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SENTIDOS DE ENSINAR E APRENDER
INGLES NA ESCOLA DE ENSINO MEDIO
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RESUM O: A partir da perspectivatedricadaAnalise de Discurso, este
texto tem o objetivo de discutir os sentidos produzidos por alunos de um
curso de Letras do estado de Minas Gerais relativos ao ensino/
aprendizagem de inglés como lingua estrangeira na escola publica de
ensino médio efundamental. Paratanto, analisamos depoi mentos escritos
pelos referidos alunos sobre o tema. Nossa andlise permitiu identificar
sentidos que configuram o ensino/aprendizagem de inglés no contexto
escolar como “verdade”, como “evidéncia’, o que aponta para o
funcionamento daideol ogiano discurso. Assupostas verdades produzidas
pelos alunos configuram o ensino de inglés na escola como
“evidentemente” ineficiente, enquanto que os cursos livres de idiomas
aparecem configurados como os Unicos lugares onde € possivel aprender
linguainglesa. Por outro lado, identificamos também uma producéo de
sentidos que configura o professor de inglés como alguém que “tudo
pode’, como se fosse possivel a ele garantir uma aprendizagem efetiva
dalingua na escola de ensino médio e fundamental .

PALAVRAS-CHAVE: ensino/aprendizagem deinglés, escolas publicas,
discurso eideologia.
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MEANINGS OF TEACHING AND LEARNING IN THE ELEMENTARY
SCHOOL —A DISCURSIVEANALY SIS

ABSTRACT: Under the theoretical perspective of Discourse Analysis,
this text aims at discussing the meanings produced by students from a
language course in the state of Minas Gerais, Brazil, concerning the
teaching/learning of English asaforeign language in elementary public
schools and public high schools. Through the analysis of written texts
produced by the students about the theme, it was possible to identify
meanings that shape the teaching/learning of English as “truth”, as
“evidence” which point out to the workings of ideology within discourse.
Thealleged truths produced by students constitute the teaching/learning
of English in elementary and high schools as “evidently” inefficient,
whereas language courses in private ingtitutes are represented as the
sole institutions that can teach the language effectively. Our anaysis
also madeit possibleto identify aproduction of meaningsthat shapesthe
English language teacher as someone who “can solve all the problems’
asthough it were possible for him/her to guarantee efficient learning of
Englishin public elementary schoolsand public high schools.

KEYWORDS: English language teaching/learning, public schools,
discourse and ideology.

Neste trabal ho, abordamos os sentidos produzidos por alunos de um
curso de L etras de umainstituic&o de ensino superior do estado de Minas
Gerais relativos ao ensino/aprendizagem de linguainglesa na escolade
ensino médio e fundamental. Perguntamo-nos se haveriam producdes
de sentido que, condtituidasideol ogicamente no discurso, estariam situando
0 objeto em questdo em determinados lugares, ou seja, estariam
configurando o ensino e a aprendizagem da lingua inglesa na escola de
determinada forma.

Partimos do pressuposto de que a ordem do discurso deve ser
entendida como “lugar de encontro” da materialidade da lingua com a
materialidade da histdria, encontro este necessariamente afetado pelo
mecanismo daideol ogia. Em suateorizacéo sobre aAnalise de Discurso,
Eni Orlandi (1998) afirmaque aideol ogia deve ser entendida como
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0 processo de producéo de um imaginério, isto &,
producdo de uma interpretacdo particular que
apareceria, no entanto, como a interpretagao
necessaria e que atribui sentidos fixos as
palavras, em um contexto historico dado. A
ideologia ndo € um contetdo “Xx” mas o
mecanismo de produz-lo. (Orlandi, op. cit.: 65)

Como mecanismo de producdo de um imaginério, a ideologia é
constitutiva de toda prética discursiva. A afirmacéo de Louis Althusser
(1998) de que “a ideologia ndo tem histéria’ (Althusser, op. cit.: 82)
poderia ser interpretada no sentido de que a ideologia néo se refere a
contetidos, mas a mecanismos de producdo da “verdade” imutéveis em
suaformaem todahistériae constitutivos de qual quer praticadiscursiva

Poderiamos recolocar a questdo que aqui nos interessa da seguinte
maneira: que imagens possuem 0s alunos (cujos depoimentos
analisaremos) sobre o0 ensino de inglés na escola? Tais imagens,
ideol ogicamente constituidas, atribuem determinados lugares ao ensino
de inglés no contexto escolar, e é essa atribuicdo de lugares que
pretendemosinvestigar.

Paraabordar aquest&o daproducéo de sentidosrel ativos ao ensino
de lingua inglesa na escola no dizer de alunos de um curso de Letras,
analisaremos trinta e trés depoimentos de alunos que se dispuseram a
escrever um pegueno texto sobre 0 ensino/aprendizagem delinguainglesa
no contexto da escola de ensino médio e fundamental®. Devemo-nos
lembrar que os referidos alunos realizam estagios de observacéo e
regéncia de aulas de lingua inglesa em escolas de ensino médio e
fundamental que, acreditamos, serviram como experiénciadereferéncia
(dentre outras) para a redacéo dos depoimentos.

1 Os aunos deram seu depoimento a partir do seguinte enunciado, impresso em folhas de
papel — “Eu, professor Edmundo Gasparini, gostaria de fazer um levantamento das
opinides dos alunos do curso de Letras sobre o ensino/aprendizagem de inglés como
lingua estrangeira no contexto escolar (ensino médio e fundamental). Se vocé quiser
contribuir para este levantamento, escreva um pequeno comentério sobre o assunto
(qual seja, o ensino/aprendizagem da lingua inglesa como lingua estrangeira no contexto
escolar). Vocé nao precisa se identificar. Muito obrigado! Prof. Edmundo Narracci
Gasparini”.
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Iniciaremos com o dizer de um aluno sobre sua experiéncia em
estagios de observacao em escolas de ensino fundamental e médio*

S1

Minha experiéncia como estagiaria de
observacdo em escolas de ensino fundamental e
médio (instituicdo publica e particular) reforgou
a opinido de que o ensino de lingua inglesa nas
escolas mostra inadequacoes e falhas.

Acreditamos que este dizer érelevante paranossaandlise. O sintagma
verbal “reforcou aopini&o” apontaparao fato de que o aluno em questéo
jatinhauma“opini&o” sobre 0 ensino de inglés na escola, opinido esta
que foi “reforcada’ pela experiéncia de estégio. A partir do dizer do
aluno em S1, seria possivel perguntar se existiria uma “opinido” pré-
formada sobre o0 ensino da lingua inglesa no contexto escolar, opinido
esta constituida no &mbito da memdria historica de sentidos.

A opinidao mencionada em S1, referente as inadequacdes e falhas
do ensino de inglés na escola, parece ser partilhada por um ndmero
significativo de alunos. Vejamos al guns depoi mentos:

S2

O ensino de lingua estrangeira nas escolas de
ensino médio e fundamental € de péssima
qualidade. E dado de forma descontextualizada
e fora da realidade dos alunos. Os livros adotados
pela escola contribuem e muito para esse fracasso
no ensino da lingua.

S3
A aprendizagem da lingua estrangeira no contexto
escolar é bastante deficitario.

2 Algumas convengdes serdo utilizadas na reproduc@o dos depoimentos dos alunos, e as
formas masculinas “aluno” e “alunos’ serdo utilizadas ao longo do texto. Os depoimentos
serao precedidos pela letra S, acrescida de um nimero que se refere a ordem de
aparecimento do depoimento no texto. Alguns segmentos conterdo chaves com trés
pontos — [...] —, as quais se referem a segmentos do depoimento que foram suprimidos em
funcéo de sua ndo relevancia para a andise. Os acréscimos feitos pelo pesquisador a
alguns segmentos aparecerdo entre chaves.
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S4
O ensino de Inglés no contexto do ensino médio e
fundamental é deploréavel.

S5

Snto-me entristecida ao relatar o sistema escolar
Nno que concerne ao ensino da lingua inglesa nos
ensinos médio e fundamental. Alunos
desmotivados, professores ineficientes e algumas
vezes despreparados.

Emrelagdo a S2, S3 e 4 destacariamos 0 uso dos adj etivos péssima
(cf. S2), deficitario (cf. S3) e deplorével (cf. $4) para fazer referéncia
ao ensino e a aprendizagem da lingua inglesa no contexto escolar. A
utilizacéo destes qualificadores em enunciados assertivos, fazendo uso
do verbo “ser”, parece deixar poucas dividas em relacdo aos sentidos
de ensinar e aprender inglés na escola: trata-se de algo necessariamente
de péssima qualidade (cf. S2), deficitario (cf. S3) e deploravel (cf.
$4). Chama também nossa atencéo a utilizagdo, em S5, do adjetivo
entristecida, que configura o ato de ensinar lingua inglesa no contexto
escolar como algo que “causa tristeza’. Vale ressaltar que, a partir de
experiéncias especificas (arealizacdo do estagio, ou aindaaexperiéncia
na escola como aluno), os aunos realizam uma generalizagdo paratodo
0 sistema escolar (cf. Sb), generalizago esta que coloca em evidéncia
a propria forma como a ideologia funciona. A esse respeito, as
consideracBes de Althusser (op. cit.) s8o relevantes para a andise que
estamos aqui empreendendo:

Este é alids o efeito caracteristico da ideologia —
impor (sem parecer fazé-lo, uma vez que se tratam
de “evidéncias') as evidéncias como evidéncias,
gque nao podemos deixar de reconhecer e diante
das quais, inevitavel e naturalmente, exclamamos
(em voz alta, ou no “siléncio da consciéncia” ):
“é evidente! é exatamente isso! é verdade!”
(Althusser, op. cit.: 94-95 — grifo do autor)
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Diriamos que é como “evidéncia’ que se configura, nos depoimentos
escritos pelos alunos, o ensino de lingua inglesa. Uma verdade
inquestionavel € produzida, e atribui-se um lugar fixo ao ensino deinglés
na escola.

E muito fregiiente nos depoi mentos a col ocagao dos participantes da
cena pedagogica (a unos e professores) em determinados|ugares. Vejamos
0 seguinte segmento:

S6

Tanto os professores quanto os alunos estéo
desmotivados quanto o ensino de lingua
estrangeira e 0 pior ndo querem nem ao menos
levantar questfes sobre essa desmotivacdo e tentar
supera-la.

Esse segmento coloca alunos e professores numa posicao de
imobilidade em relacéo ao ensino delinguainglesa. Em relagdo asuposta
faltade motivacao, os partici pantes da cena pedagdgica sdo configurados
como se ndo se sentissem dispostos a realizar questionamentos que
poderiam levar a mudancas no panorama desanimador tragado pelos
alunos. Tal sentimento de descrédito em relacdo ao ensino da lingua
estrangeira, atribuido a professores e alunos no segmento que ora
analisamos, pode também ser identificado no seguinte segmento:

S7

Os alunos (jovens) parecem desetimulados com a
aprendizagem em geral, com o inglés parece ser
pior porgque a qualificacdo do professor de inglés
€ menor que a de outras matérias. Os proprios
professores acreditam que dar uma “boa” aula
de inglés ou obter capacitacdo € muito dificil.

Duas questfes devem ser levantadas em relacdo a S7. Em primeiro
lugar, o depoimento demarcaumaposicao clarados alunosem relacéo a
aprendizagem da lingua inglesa comparativamente a aprendizagem de
outras disciplinas; o uso do comparativo pior colocaalinguainglesaem
situagdo de destaque, como se o desinteresse e a falta de estimulos em
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relacdo a elafosse diferenciado. Em segundo lugar, nota-se que afalta
de estimulos aparece relacionada a um déficit na qualificacdo do
professor. E, novamente, compara-se 0 professor de linguainglesacom
professores de outras disciplinas, afirmando-se ainferioridade dagquele
através de um comparativo: aqualificacdo do professor deinglés émenor
(cf. S7) que a qualificagdo de professores de outras disciplinas. Esse
segmento colocanovamente alinguainglesaem umasituagdo de destaque
(desta vez em relagdo a quem a ensing) perante outras disciplinas. A
colocacdo do ensino/aprendizagem da lingua inglesa em situacdo de
destaque (destaque negativo, devemos lembrar) em relacdo a outras
disciplinas € relevante para a analise que estamos realizando.
Retomaremos a quest&o posteriormente.

A configuragdo do professor de lingua inglesa como alguém
“desgualificado” (cf. S7) e despreparado apareceu com frequiéncia nos
depoimentos dos alunos. Vejamos a guns segmentos:

S8

Os professores em sua grande maioria ndo falam
inglés e tém um conhecimento muito limitado da
lingua.

S9
Os professores ndo conhecem bem o idioma a ser
trabalhado e, geralmente, culpa os alunos.

S10
Alunos desmotivados, professores ineficientes e
algumas vezes despreparados.

E relevante notar que o lugar atribuido aos professores deinglés na
escola esta, nos segmentos que ora analisamos, marcado por uma
auséncia, por uma negacdo. De acordo com S8, os professores|...] ndo
falam inglés (grifo nosso), e em S9 eles ndo conhecem bem o idioma
(grifo nosso). Por suavez, em S10 hd a presenca dos prefixos“in-" (em
ineficientes) e “des-” (em despreparados), 0s quais também assinalam,
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junto ao advérbio ndo (cf. S8 e S9), um lugar definido ao professor, qual
seja, 0 lugar do ndo-saber.

Ainda em relacdo asimagens de professor e aluno constitutivas dos
depoimentos que estamos analisando, devemos citar 0 seguinte segmento:

S11

Enquanto professor de 72 e 82 séries naquele
tempo, ndo podia usar inglés o tempo todo durante
as aulas [...] porque o grande numero de alunos
de zona rural me impediam isso.

Ora, 0 segmento que estamos analisando coloca 0 aluno de zona
rural no lugar dadeficiéncia; em S11, o fato de o aluno pertencer azona
rural faz com que o professor tenhaevitado usar alinguainglesaem sala
deaula. O uso do verbo “impedir” configurao aluno de zonarural como
alguém que tem um impedimento natural, como se bastasse ser da zona
rural para, necessariamente, ndo conseguir entender o inglés. Efeitos da
ideologia, criacdo de uma verdade que se coloca como ingquestionavel.
Em sua constituicao ideol 6gica, S8, S9, S10 e S11 configuram professores
e alunos como “evidéncia’ (cf. Althusser, op. cit.), como se 0S mesmos
fossem “evidentemente” incapazes.

E relevante notar que é fregiiente nos depoimentos a atribuicio do
fracasso do ensino deinglés naescolaaal gunsfatores especificos, como
sefosse possivel identificar com precisdo as causas do suposto iNsucesso
do ensino da lingua inglesa no contexto escolar. Vejamos alguns
segmentos:

S12

[...] oensino da lingua inglesa ainda deixa muito
a desejar devido principalmente ao grande
nimero de alunos, material escasso e precario.

S13

A lingua inglesa e seu ensino ainda € muito
desvalorizada no contexto escolar, tanto pelos
alunos, professores, funcionarios e até pelos
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orgaos publicos. Tem-se apenas uma ou duas
aulas por semana e os materiais didaticos
inclusive os livros, sd0 escassos.

S14
As turmas deveriam ser menores |[...].

Em relacéo a esses segmentos, diriamos que os aunos relacionam as
supostas deficiéncias do ensino de inglés na escola a fatores tais como a
escassez de aulas (cf. S13), a escassez e ma qualidade dos materiais
didaticos (cf. S12 e S13) e 0 nimero excessivo de alunos por turma (cf.
S12 e S14). Em S12, a utilizac&o de devido principal mente ao evidencia
a configuragdo, no discurso, do ensino/aprendizagem como uma relagéo
de causalefeito, como se bastasse ter um “grande nimero de alunos’ e
“material precario” paraque ndo houvesse aprendizagem significativa®*.

A configuracdo do ensino/aprendizagem dalinguainglesacomo mera
relacdo de causa/efeito aparece também no seguinte segmento:

S15

[...] h& os [alunos] que, independentemente de
qualquer fator motivador, nunca se interessam
[por uma disciplina especifica]. E € pensando
nesses Ultimos que eu, as vezes, me pergunto se o
trabalho com as quatro habilidades [envolvidas
no uso da lingua inglesa] serd bem sucedido (e
até possivel) na sala de aula.

3 Em relagdo ao ensino/aprendizagem de inglés, diriamos que as condicdes julgadas pelos
alunos como desfavoraveis para a disciplina ndo se configuram necessariamente como
impedimentos a aquisicdo da lingua inglesa no contexto escolar. A esse respeito, cf.
Byrne 1986.

4 Acreditamos que o ato de reduzir a complexidade do processo de aprendizagem a uma
relacdo de causa/efeito (como em S12, S13 e S14) pode ser pensado em relagdo a
escamoteacdo da heterogeneidade no &mbito da Linguistica Aplicada, escamoteac@o esta
identificada por Coracini (1997). No nosso caso aqui, haveria escamoteacéo da
heterogeneidade inerente ao processo de ensino/aprendizagem de lingua estrangeira.
Talvez seja possivel afirmar que a escamoteacgdo da heterogeneidade constitutiva € um
efeito ideologico por exceléncia.
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Em S15, uma condicdo desfavorével (o fato de que existem alunos
desinteressados) € colocadaaprincipio como um impedimento ao ensino
dalingua. No que serefere ao processo de ensino e aprendizagem, quer
ele serefira a linguas estrangeiras ou ndo, acreditamos que uma quota
de desinteresse faz parte de qualquer relacdo pedagdgica, ndo se
constituindo por isso como um fator que inviabilize a construcéo de um
saber. Entretanto, assim como 0 pegueno nimero de aulas de inglés por
semana, as turmas cheias e a falta de recursos materiais (cf. S12, S13 e
S14), o desinteresse aparece como um fator que €, necessariamente, um
impedimento. Efeitos da ideologia, que opera escamoteando o fato de
que aaprendizagem de umalingua estrangeira € um processo complexo
e heterogéneo, que n&o pode ser configurado como uma mera relagéo
de causa/efeito.

Caberia perguntar por que a aprendizagem de uma outra lingua, no
dizer dosaunos, aparece configuradadessaforma, ou seja, como ago que
demanda condi¢tes especiais ndo presentes na escola de ensino médio e
fundamental. Os seguintes segmentos podem lancar luz a esta questo:

S 16

A aprendizagem da lingua inglesa [ ...] no contexto
escolar é uma realidade bastante diferente dos
cursinhos particulares. [...] O ensino da lingua
inglesa [nas escolas] ainda deixa muito a desgjar.
[...] nos cursinhos h4 uma constante reciclagem
do professorado.

S17

Apenas os que tém dinheiro e tempo para se
aperfeicoar em cursinhos particulares é que
adquirem um conhecimento mais amplo da Lingua
Inglesa.

S18

Afirmo que, o que sei de Inglés, foi aprendido no
curso particular de inglés, e ndo dentro do
colégio.
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S19

Privadamente o inglés é bom dessa maneira que
eu consegui realmente ter a idéia total do que é
inglés e de toda a aplicabilidade e vastiddo de
assimilar a Lingua Inglesa. O inglés na escola
publica é vago, sem comprometimento, é apenas
umaopcao no vestibular.

Em S16, o depoimento do aluno marca lugares diferentes para o
ensino deinglésnaescolae nos cursoslivres; o uso do advérbio bastante
em conjunto com o adjetivo diferente coloca, de um lado, aaprendizagem
dalingua inglesa na escola como deixando muito a desgjar, e o uso do
item muito marca com intensidade a ineficéacia atribuida ao ensino de
inglésnasescol as; por outro lado, oscursoslivres, numaopos ¢éo marcante
em relacdo as escolas, fornecem uma constante reciclagem do seu
professorado. Em S17, 0 uso de apenas configura os cursoslivres como
0 Unico espaco onde se pode aprender inglés, enquanto que a utilizacdo
do adjetivo amplo para qualificar o conhecimento adquirido nos cursos
livres atribui a estes a competéncia para ensinar inglés de forma eficaz.
Em S18, o verbo afirmo parece ndo deixar dividas quanto ao lugar onde
o auno aprendeu inglés: no curso particular, e ndo naescole’. Por fim, o
uso do adjetivo total em S19 (ter uma idéia total do que € inglés),
associado a aprendizagem da lingua nos cursos livres e 0 uso do item
toda (para se referir ao fato de que nos cursos livres pode-se ter uma
idéiade toda a aplicabilidade dalingua) configuram o ensino deinglés
nos cursos livres como lugar onde se pode obter uma aprendizagem
completa, semfahas, dalinguaf. Deformadiferente se configurao ensino
de inglés na escola; 0 enunciado assertivo o inglés na escola publica &
vago, sem comprometimento constitui, no fio do dizer, o ensino deinglés
na escola (mais particularmente na escola publica) como vago e sem
comprometimento. A dicotomia assim se estrutura: de um lado,
aprendizagem total, de outro, aprendizagem “vaga’ (cf. S19).

5 Como se fosse possivel ao sujeito ter uma consciéncia clara a respeito do lugar especifico
onde ocorreu a construgéo de um saber!

6 A fala do aluno em S19 aponta para uma concepgdo de aprendizagem que consideramos
errdnea, uma vez que afirma a possibilidade de aquisicdo integral de uma lingua, sem
falhas. Ao contrério, consideramos que a construgdo de qualquer saber sera sempre
faltosa e incompleta.
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O que podemosdizer apartir daandise de S16, S17, S18e S19 éque
parece haver uma idealizagdo dos cursos livres, supostamente lugares
ideais para a aprendizagem da lingua. Essa idealiza¢8o se encontra em
relacéo direta com a desvalorizacdo da escola como lugar de
aprendizagem do inglés. Tanto aidealizagdo dos cursos livres quanto a
desvalorizagdo das escolas (no discurso) podem ser entendidas no jogo
de poder que constitui as relacfes sociais (cf. Foucault, 1987 e 1998). A
demarcacéo de lugares definidos para o ensino de inglés na escola e nos
cursos particulares deve ser entendidaem rel agdo ao embate deinteresses
econdmicos que caracteriza a sociedade brasileira. Quem se beneficia
com esta delimitagdo de lugares é ainiciativa privada dos cursos livres.
E, no discurso, reproduz-se um modelo injusto de sociedade no qual
apenas os que tém dinheiro e tempo para se aperfeicoar em cursinhos
particulares é que adquirem um conhecimento mais amplo da Lingua
Inglesa (cf. S17).

Falhas no ensino de lingua estrangeira na escola devem realmente
existir, masaformacomo o ensino deinglés no contexto escolar aparece
nos dizeres aqui analisados contribui paraa perpetuacdo dasrelagbes de
poder existentes na sociedade brasileira. O risco que corremos € o de
continuarmosarepetir o discurso dadesval orizagcdo daescolacomo lugar
de aprendizagem dalinguainglesaindefinidamente, o queinevitavelmente
contribui para manter a situacdo da forma como estd. Em sua
generalizacdo desmesurada (“ 0 ensino deinglés naescola é deficiente”),
aideologia produz umasuposta verdade. Temos aqui um movimento de
deslocamento que parte de uma contingéncia historica (as deficiéncias
do ensino deinglés naescola) paraumaverdade inquestionavel (“ndo se
aprende inglés na escola, apenas nos cursos livres').

A idealizac8o dos cursos livres parece estar atrelada a uma outra
guestdo, qual seja, a configuracdo da lingua inglesa como bem
indispensavel paraque sevivanasociedade atual. Vejamos o0s seguintes
segmentos:

S20

Considero o ensino/aprendizagem [da lingua
inglesa] de suma importancia no contexto escolar
devido a importancia da lingua inglesa nos nossos
dias, nos diferentes meios de trabalho.
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S21

Especialmente no Brasil, onde a influéncia da
lingua inglesa é gritante, o ensino desta lingua,
deveria ser levado a sério, especialmente nas
escolas publicas.

O discurso que afirma que “a lingua inglesa é indispensavel para
conseguir um lugar no mercado de trabalho” é repetido freqlientemente
em lugares diferentes, e S20 parece também materializar essaidealizagdo
da linguainglesa. Chama nossa atencéo, nesta diregdo, a utilizacdo do
adjetivo suma (cf. S20) parasereferir aimportanciaque alinguainglesa
tem na sociedade de hoje. Em S21, o aluno faz mencéo a influéncia da
linguainglesanasociedade brasileiralancando méo do adjetivo gritante,
gue com suaforgaenunciativacolocaem jogo umaapreci agdo exagerada
dainfluénciadalinguainglesanasociedade brasileira.

Em relacéo acolocacdo dalinguainglesacomo bem necessario para
conseguir um lugar no mercado de trabalho (cf. S20) e a apreciacéo
exageradade suainfluénciano Brasil (cf. S21), diriamos que nasociedade
capitalista brasileira h4 aidealizacdo de um produto (a linguainglesa)
que, umavez adquirido, terdumautilidade fundamental. Entretanto, para
ter acesso a esse bem de consumo, faz-se necessario pagar por ele, pois
segundo o discurso que aqui analisamos, so é possivel aprender lingua
inglesa nos cursos livres, ndo nas escolas. |dealiza-se a lingua inglesa,
nega-se 0 potencia das escolas para ensinéla e idealiza-se 0s cursos
livres como o lugar privilegiado paraaaguisi¢cdo deste bem. Mediante o
pagamento de parcelas mensais...

A fim de concluirmos aandlise, vejamos mais a guns depoimentos:

S22

Acredito que o ensino de lingua inglesa em
contexto escolar seja possivel de sucesso. A falta
de infra-estrutura, a super-lotacédo das salas sdo
fatores que podem sim contribuir para uma nao
aceitabilidade de que é possivel um ensino efetivo
de LI [lingua inglesa] na escola. A formacédo do
professor, 0 seu interesse e desempenho podem
representar uma forca maior do que aquelas ditas
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opostas e contra o0s bons resultados. Acredito que
o dizer “inglés na escola ndo funciona” esta vazio
frente a uma repeticéo que desconsidera a propria
credibilidade dos profissionais e sua competéncia.

S23
A vontade de fazer acontecer do professor pode
fazer toda diferenca.

S24

Na escola do Estado em que fiz os meus dois outros
estagios de inglés, mesmo sem dispor de muitos
recursos, a professora [...] faz até o impossivel
para fazer muito bem feito o seu trabalho.

Em S23, o aluno afirmaque o professor pode “fazer umadiferenca’,
fazendo uso do item toda para se referir a diferenga — como se apenas
a atuacdo do mestre fosse capaz de mudar o panorama do ensino de
inglés na escola. Em S22, afirma-se que a formacéo do professor, o
seu interesse e desempenho podem representar uma forca maior do
gue aquelas ditas opostas e contra os bons resultados; o uso do
substantivo forgca e do comparativo maior aponta também para a
configuracdo do mestre como alguém que poderia, dependendo de sua
atuacao, transformar aescolaem lugar onde ocorre aprendizagem efetiva
dalinguainglesa. Em S24, o aluno afirma que a professora [...] faz até
o impossivel (cf. S24) paraensinar inglés, afirmacdo esta que atribui ao
professor umaqualidadeilusoria, qual segja, adefazer o quenéo € possivel
ser feito.

A partir da andlise de S22, S23 e S24, € possivel identificar uma
producdo de sentidos distinta daquela que constitui os segmentos
anteriormente analisados. Umadiscursividade diferente parece constituir
0s depoimentos dos alunos nestes segmentos. Se por um lado os
enunciados anteriormente analisados configuram o ensino delinguainglesa
na escola como precario e ineficaz, a andlise de S22, S23 e S24 nos
permite identificar uma outra imagem do ensino de inglés no contexto
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escolar, desta vez como algo que pode ser eficaz, dependendo
exclusivamente da atuac&o do professor. E relevante notar que o mestre
aparece configurado, no discurso dos alunos, como aguele que faz até o
impossivel (cf. S24), como aquele que poderia representar uma forca
maior (cf. S22), enfim, como aquele que “tudo pode” . Diriamos que, nos
segmentos que oraanalisamos, o professor € configurado como alguém
que poderia garantir uma aprendizagem efetiva da lingua inglesa no
contexto escolar, apesar das supostas condicdes desfavoraveis.

Longe de querermos menosprezar a importancia do professor no
ensino deinglés na escola (ha salade aula, aatuacdo do professor pode
de fato fazer alguma diferenca), acreditamos que localizar no mestre a
compl eta responsabilidade pela eficaciado ensino de lingua estrangeira
no &mbito da escola parece-nos ingénuo, e aponta para uma concepcao
politica de sujeito errdnea, como se bastassem as boas intencdes do
professor para lidar com a questdo. Existem fatores que escapam ao
controle do mestre no que se refere ao ensino de inglés no contexto
escolar.

Parece haver uma heterogenei dade de sentidos referentes ao ensino/
aprendizagem de inglés no contexto da escola de ensino médio e
fundamental. Naandlise agui empreendida, foi possivel identificar uma
discursividade que configurao ensino delinguainglesano contexto escolar
como deficiente e precario, configurando também os cursos particulares
de idiomas como os Unicos lugares onde o inglés pode ser aprendido de
formaeficaz. Nessadiregdo, pudemostambém constatar que professores
e alunos de lingua inglesa na escola sdo com frequéncia construidos
como incapazes e ineficientes. Por outro lado, foi possivel identificar
dizeres que constituem o ensino deinglés no contexto escolar como algo
gue pode ser efetivo gracas aos “ super-poderes’ do professor, como se
fosse possivel ao mestre “fazer até mesmo o impossivel” (cf. S24) para
solucionar os supostos problemas do ensino de linguainglesana escola.

Em relacdo a essa heterogeneidade de sentidos, diriamos que é no
interdiscurso que se constituem os depoimentos dos alunos sobre a
aprendizagem de lingua inglesa no contexto escolar. Segundo Orlandi
(1999), o conceito deinterdiscurso serefere ao fato de que todo dizer se
configura a partir de uma “memaria histérica de sentidos’. O dizivel,
histéricaelinglisticamente definido, estdsempre*“jaai”. A autoraafirma
gueointerdiscurso
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€ definido como aquilo que fala antes, em outro
lugar, independentemente. Ou seja, € 0 que
chamamos memodria discursiva: o saber discursivo
que torna possivel todo dizer [...], o ja-dito que
esta na base do dizivel, sustentando cada tomada
da palavra. (Orlandi, op. cit.: 31)

Destarte, diriamos que € naheterogenel dade damemoriahistéricaque
se configuram ideol ogicamente os sentidos referentes ao ensino de lingua
inglesa na escolade ensino fundamental e médio. E seinscrevendo no j&
dito dointerdiscurso que osa unos (re)produzem os sentidos heterogéneos
deensinar/aprender inglés no contexto escolar. Essa“inscricdo” do sujeito
histérico no interdi scurso é sempre af etada pel ai deol ogiacomo mecanismo
de producéo de evidéncias (cf. Althusser, op. cit.); ao reproduzirem os
sentidosde ensinar e aprender linguainglesano contexto escolar, osalunos
(re)produzem supostas “verdades’ sobre o tema.

Cabe agueles responsaveis pela formacéo de professores de lingua
inglesadesconstruir algumas “verdades’ que, em nivel do discurso, sdo
reproduzidas em nosso meio social. Esta desconstrucdo pode ter efeitos
relevantes no ensino/aprendizagem de inglés no contexto da escola de
ensino médio e fundamental.
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