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RESUMO: A partir de uma analise critica dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) e de
outros documentos oficiais que norteiam o trabalho docente, objetivamos apresentar uma
descricdo do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil de acordo com a perspectiva explicita em
Livros Didaticos de Lingua Portuguesa (LDLP), direcionados aos niveis fundamental e médio.
Concluimos que, apesar de esses materiais centrarem todos os conteidos na nogdo de género,
essa entidade ndo ¢ vista como objeto de ensino, o que resulta em um tratamento ainda
superficial.

PALAVRAS-CHAVE: Livros didaticos, ensino e aprendizagem, lingua portuguesa

CONTRIBUTION OF TEXTBOOKS TO THE PROCESS OF LEARNING AND
TEACHING OF THE PORTUGUESE LANGUAGE IN BRAZILIAN SCHOOLS

ABSTRACT: From a critical analysis of the National Curriculum Parameters (PCN) and other
official documents that guide the teaching practice, we aim to present a description of the
teaching of the Portuguese Language in Brazil in accordance with the vision that is present in
the Portuguese Language Didactical Books (LDLP), targeted at primary and secondary levels.
We concluded that despite of the fact that the content of the textbooks are centered on the notion
of genre, nevertheless, genre is not seen as object of study, in consequence, genre is treated
superficially.

KEYWORDS: Textbooks (didactical books), teaching and learning, Portuguese Language

Introducao

Este estudo vincula-se ao projeto interinstitucional intitulado “O Ensino de
Lingua Portuguesa no Brasil e em Portugal: bases epistemoldgicas, objetivos e
conteudos”, coordenado pelas Prof's Dr"s Madalena Dias Teixeira, do Instituto
Politécnico de Santarém, Universidade de Lisboa (IPS — PT) e Vania Cristina Casseb
Galvao da Universidade Federal de Goids (UFG), o qual, por sua vez, integra um

projeto maior “O ensino de Lingua Portuguesa no mundo”, desenvolvido no dmbito do I
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e do II Simpo6sio Mundial de Estudos de Lingua Portuguesa — SIMELP, realizados em
2008 em S#o Paulo/Brasil, e, em 2009, em Evora/ Portugal.

Como parte dessa pesquisa maior, objetivamos, a partir de uma analise critica
dos PCN e de outros documentos oficiais brasileiros que norteiam o trabalho docente,
constatar a inser¢ao dos géneros nos LDLP e, assim, revelar a contribuicdo desses
instrumentos para o processo de ensino e aprendizagem dessa lingua.

Escolhemos os Livros Didaticos (LD) por entendermos que sdao eles os
principais instrumentos utilizados pelos professores e pelos alunos durante o processo
de ensino e aprendizagem. Entendemos também que o fato de serem produzidos de
acordo com as diretrizes do Ministério da Educacao e Cultura (MEC) possa contribuir
para que sua descricdo revele tanto a qualidade desse processo de ensino e
aprendizagem quanto a qualidade do proprio material adotado pelas escolas publicas
brasileiras.

Para o cumprimento do objetivo apresentado, dividimos este artigo em trés
secdes. Na primeira, apresentamos uma visao geral dos principais documentos oficiais
brasileiros que norteiam o trabalho docente: PCNEM (BRASIL, 1999; 2000; 2002a,
2002b; 2006) e PCN (BRASIL, 1997; 1998). Na segunda secao, além de apresentarmos
um breve historico do LDLP no Brasil, tecemos algumas consideragdes a respeito do
papel desse material no processo de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa. Na
terceira e ultima secdo, apresentamos uma descrigdo das cole¢cdes de LDLP
selecionadas. Nesta parte do texto, nossas atengdes voltam-se, principalmente, para a
descri¢ao do tratamento que os LD selecionados oferecem para os géneros discursivos.

Por fim, apresentamos as consideragdes finais e as referéncias.

1. As propostas dos documentos oficiais para o ensino e aprendizagem
de Lingua Portuguesa no Brasil

No Brasil, observa-se que, desde o final da década de 1980, o ensino de Lingua
Portuguesa, nos niveis fundamental e médio, vem sendo motivo de uma série de
discussodes e pesquisas, o que foi intensificado apds a publicacdo dos PCN (BRASIL,
1997), da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB (BRASIL, 1999), dos
Parametros Curriculares Nacionais: Ensino Médio (BRASIL, 2002a), dos PCN" Ensino

Meédio: orientagdes educacionais complementares aos Pardmetros Curriculares
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Nacionais (2002b), dos Parametros curriculares nacionais: 3° e 4° ciclos do Ensino
Fundamental (1998), entre outros. Véarias pesquisas em que se discutem essas diretrizes
e sua relagdo com outras iniciativas oficiais, como o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), o Programa Nacional da Biblioteca Escolar (PNBE), o Programa
Nacional Biblioteca da Escola — PNBE do professor, entre outros, t€ém sido produzidas

desde entdo.

1.1. Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM)

A implantacdo e a divulgagdo dos PCN contribuiram para, num primeiro
momento, a reflexdo em torno do processo de ensino e aprendizagem de Lingua
Portuguesa e, num segundo momento, para significativas mudangas nesse processo.
Essas mudangas referem-se, principalmente, a concep¢ao de linguagem e,
consequentemente, de texto a ser adotada em contexto didatico. Segundo esse
documento, “quando se pensa no trabalho com textos, outro conceito indissociavel diz
respeito aos géneros em que eles se materializam, tomando-se como pilares seus
aspectos tematico, composicional e estilistico” (BRASIL, 2001, p. 77).

Os PCN tém como postulagdo basica o ensino centrado no texto, unidade basica
do ensino. Eles propdem que o ensino de Lingua Portuguesa seja orientado pelos
géneros, principalmente os de grande circulagdo, tomados como objeto de ensino. Dessa
forma, nesse documento preconiza-se a diversidade na selecdo de géneros. Esses
postulados produziram um movimento crescente de tentativas de mudangas na produgao
de materiais didaticos e na pratica docente.

Esse documento entende que o ensino de uma Lingua Materna (LM) ndo pode e
nem deve ficar preso a normatizacdo e/ou nomenclaturizagdo, pois trabalhar com a
lingua natural do falante significa oferecer condig¢des para que ele seja capaz de transitar
eficientemente nas mais variadas esferas de uso dessa lingua. Para que isso seja
possivel, € necessario e urgente que os professores, principalmente os que lidam com a
LM, fundamentem seu trabalho nos géneros discursivos. Adotar essa postura significa
considerar a linguagem como a esséncia humana, ou seja, significa acreditar que ¢ por
meio do uso da linguagem, em toda a sua heterogeneidade, que o homem realiza agdes,

desejos, enfim, se faz homem e, portanto, exerce a cidadania.
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A partir do advento dos PCN, a eleicdo dos géneros discursivos para ensino de
Lingua Portuguesa, entdo, tornou-se uma constante nas escolas brasileiras. Esse
documento explica que os géneros sao sugeridos em funcdo de sua circulagdo social, em
géneros literarios de imprensa, publicitarios e de divulgacdo/cientifica, sendo que os
ultimos sao entendidos como géneros cujo dominio ¢ fundamental a efetiva participacao
social, levando-se em conta os usos sociais mais frequentes (leitura, escrita, producao de
textos orais e escritos) dos textos. ApoOs essa proposta dos PCN, varios outros
pesquisadores brasileiros tém se posicionado a respeito da relevancia de uma
perspectiva didatica dos géneros.

Mendonga e Buzen (2006) defendem o trabalho com géneros discursivos por
acreditarem que, pelo seu carater social, cultural e historico, essa pratica pode amenizar
a lacuna existente entre as praticas de letramento propostas nas esferas sociais, das quais
os estudantes fazem parte.

Kleiman (1995) também traz sua contribuicdo sobre o tema explicando que,
quanto mais a escola se aproxima das praticas sociais realizadas em outras instituigoes,
mais o aluno podera trazer conhecimentos relevantes das praticas que ja conhece, e mais
faceis serdo as adequacgdes, adaptagdes e transferéncia que ele vird a fazer para outras
situagoes da vida real.

Motta-Roth (2005) explica que a importancia de se ensinar os géneros na escola
fundamental e média € que o sistema social se organiza em termos de atividades sociais,
reconhecidas (praticas sociais como o atendimentos aos clientes de um banco, a aula na
universidade, a consulta médica, a entrevista de emprego) e papéis sociais
desempenhados pelas participantes de cada significacdo. Enfim, sdo praticas sociais
mediadas pela linguagem, compartilhadas e reconhecidas como integrantes de uma data
cultura. Segundo a autora, ensinar uma lingua ¢ ensinar a agir naquela lingua.

Além da contribuicdo dos PCN para o ensino de LP, ha que se considerar outros
documentos oficiais que desempenham papel significativo quando se trata de orientagado
ao trabalho docente.

Os PCNEM também contribuiram para esse processo de mudanga no ensino e
aprendizagem de LP que vimos discutindo. Para esse documento, a constituicdo de uma

educagdo basica ¢ composta de Ensino Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.
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Com isso, a nova identidade conferida ao Ensino Médio ¢ que “o Ensino Médio ¢
Educacdo Bésica”.

Outra mudanga proposta por esse documento sdo as competéncias e habilidades
que nos permitem inferir que o ensino de LP, na atualidade, tem o objetivo de
desenvolver no aluno seu potencial critico, sua percep¢ao das varias possibilidades de
expressdo linguistica, e, ainda, fazer com que o estudante seja leitor efetivo dos mais
diversos textos representativos de nossa cultura. (BRASIL, 2001).

Além dessas mudancas, os documentos oficiais brasileiros propdem a
reorganizacdo do Curriculo. Mas, a mudanca que tem nos chamado a atengdo nesse
processo de reorganizagdo do curriculo € que, para o ensino de Lingua Portuguesa no
Ensino Fundamental, assim como também para o Médio, esta a insercdo dos géneros
discursivos na sala de aula como estratégia primordial para a formacgdo de cidaddos,
preparados para desempenharem bem todas as situagdes de interagdo nas quais
estiverem inseridos. O trabalho calcado nos géneros discursivos, proposta dos PCN, ndo
¢ apenas uma mudan¢a de nomenclatura, mas uma mudanga de concepcdo de
linguagem, de texto, enfim, uma mudanca na concepg¢ao de ensino de lingua materna.

Os PCNEM explicam que os géneros sao sugeridos em fungao de sua circulagao
social, em géneros literarios de imprensa, publicitarios e de divulgacdo/cientifica,
entendidos como géneros cujo dominio ¢ fundamental a efetiva participagdo social,
levando-se em conta os usos sociais mais frequentes (leitura, escrita, producao de textos
orais e escritos) dos textos.

Na esteira dos novos paradigmas da atual politica educacional brasileira — que
busca, cada vez mais, democratizar o acesso dos brasileiros a escola, tornando-a parte
ativa do corpo social — o ensino da lingua materna por meio do ensino dos géneros ¢ a
sugestdo primeira. A propria producao cultural, nessa perspectiva, ¢ constituida de
textos.

Em sentido amplo, para os PCNEM (BRASIL, 1999), o texto ¢ uma entidade
fundamental na vida dos seres humanos, a partir da qual todas as suas atividades sdo
concretizadas.

Desse modo, o conceito de texto perpassa todas as disciplinas, de todas as areas.
A logica interna da disciplina manifesta-se por meio de textos, evidenciando-se neles

também as interfaces com as demais areas. Em resumo: por meio de textos ¢ possivel
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organizar a logica da comunicagdo. Da existéncia do texto depende a dindmica da
interlocugao.

O sentido de um texto e a significagdo de cada um de seus componentes
dependem, portanto, da relagdo entre sujeitos, construindo-se na produg¢do e na
interpretagdo. Essa parece ser a condicdo mesma do sentido do discurso, obrigando-nos
a considerar ndo apenas a relagdo entre os interlocutores, mas também a desses sujeitos
com seu meio social. Devido a esses fatores sociais e historicos, que envolvem tanto os
sujeitos quanto os signos em jogo nas diferentes linguagens, a significagdo de um texto
s0 ocorre no ato efetivo da interlocugao.

Segundo os PCNEM, o trabalho com a Lingua Materna vai além da
memorizacdo mecanica de regras gramaticais ou das caracteristicas de determinado
movimento literario. Desse modo, sugerem que o aluno do ensino médio deve ter meios
para ampliar e articular conhecimentos e competéncias que possam ser mobilizadas nas
inimeras situagdes de uso da lingua com que se depara, na familia, entre amigos, na
escola, no mundo do trabalho.

A elaboracao e a publicagdo dos documentos oficiais brasileiros para o ensino
fundamental e médio representam, assim, um avango consideravel nas politicas
educacionais brasileiras. Além disso, esse documento sdo diretrizes em favor da

ampliacdo da competéncia discursiva do aluno e de sua cidadania.

2. OS LDLP: breve historico

Para um trabalho que tem como objeto de estudo o livro didatico, necessario se
faz, antes de qualquer outra providéncia, fazer uma leitura mais sistematica a respeito da
historia desse instrumento, sua fun¢do, importancia pedagogica e outras consideragdes
que julgamos relevantes para a pesquisa que ora realizamos.

Para Fregonezi (1997, p. 128),

no ensino de Lingua Portuguesa, os materiais de ensino
transformaram-se historicamente. Era comum, até na década de
sessenta, a existéncia de dois tipos de materiais: uma antologia e uma
gramatica. A antologia resumia-se numa coletdnea de textos, sem
indicagdes metodologicas ou preparacdo de exercicios. A gramatica
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era especialmente elaborada para o uso de alunos desse nivel de
escolaridade.

Segundo Oliveira et al (1997), foi somente a partir da segunda metade do século
XX que comegaram a aparecer teorias, filosofias e a elaboragdo dos livros didaticos.

No século XIX, o livro didatico surgiu como um adicional a Biblia, até entdo, o
unico livro aceito pelas comunidades e usado nas escolas. Somente por volta de 1847,
os livros didaticos passaram a assumir um papel de grande importancia na
aprendizagem e na politica educacional. Os primeiros livros didaticos, escritos
sobretudo para os alunos das escolas de elite, procuram complementar os ensinamentos
nao disponiveis nos Livros Sagrados. (OLIVEIRA et al, 1997, p. 26).

Ja na década de 70, seguia-se uma politica para distribui¢do do livro didatico aos
alunos das escolas publicas, mas os problemas oriundos dessa politica eram muitos:
divergéncia de conteudos, preco alto, entre outros. Grande parte das sugestdes para a
resolucao dos problemas da época dizia respeito a necessidade de padronizacao do livro
didatico, estabelecimento de um tempo fixo para sua utilizagdo e até a padronizacdo de
precos, pois o governo ndo dispunha de verbas suficientes para arcar com todas as
despesas.

No periodo de 1972 a 1981 foram expressivos os projetos apresentados ao
Congresso Nacional com o objetivo de rever algumas decisdes, suprir ou minimizar a
gravidade dos problemas gerados com o custo do livro escolar, por exemplo, evitar
substituicao de livros, uniformizar a indicagao desses livros, substitui-los somente no
inicio do 6° ano letivo a contar da data de sua ado¢do. Somente em 4 de fevereiro de

1976, o decreto-lei n® 77.107:

[...] que dispds sobre a edicdo e distribuicdo de livros-textos,
transferindo para a FENAME a competéncia de realizacdo do
Programa do Livro Didatico através da Sistematica da co-edi¢do. Pelo
convénio firmado entre a FENAME e as Secretarias Estaduais de
Educacdo, obriga-se o governo federal a distribuir um determinado
montante de livros ao alunado carente da rede oficial de 1° grau,
cabendo aos estados participarem com contrapartida financeira e
material (OLIVEIRA et al., 1997, p. 64).

J4, nesses ultimos tempos, o governo encontrou um meio de fornecer livros a

todas as criangas carentes por meio da FAE (Fundagao de Assisténcia ao Estudante). No
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entanto, como havia rejeigao dos professores, que acusavam os livros fornecidos pelo
governo de “ruins”, o Estado garantiu a participa¢do do professor, que escolhe o livro
que achar adequado. Criou-se entdo, a partir de 1998, o Guia de Livros Didaticos por
meio do PNLD (Plano Nacional do Livro Didético) que traz sugestdes de livros para
todos os anos, aprovando ou nao as obras selecionadas.

Para o ano 2002, segundo artigo da Revista Nova Escola (mar¢o/2001, p. 16), o
PNLD, 2000/2001 consumiu 474 milhdes de reais, envolveu professores de quatro
Universidades e centenas de profissionais, entre funciondrios do MEC e Editoras na
avaliacdo dos livros didaticos. Para essa avaliagdo, segundo informagdes retiradas da

Revista:

[...] as editoras inscrevem suas obras no PNLD. Os livros sio
descaracterizados € chegam aos pareceristas sem capa, folha de rosto
ou qualquer outra possibilidade de identificacdo do autor ou da
editora. Em seguida, dois pareceristas avaliam cada titulo ( Lingua
Portuguesa, Alfabetizagdo, Matematica, Estudos Sociais e Ciéncias)
Se as andlises forem coerentes entre si, o coordenador junta sua
avaliagdo e redige o texto da resenha que constara no Guia de Livros
Didaticos (caso seja aprovado). Se houver divergéncia entre os
pareceristas, uma terceira opinido pode ser solicitada pelo
coordenador. Depois, a operagdo sai da esfera da Secretaria de Ensino
Fundamental (SEF) e vai para o Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educagdo (FNDE). Os livros reprovados retornam a editora com as
criticas dos pareceristas. Os aprovados sdao publicados no Guia de
Livros Didaticos que ¢é enviado a todas as escolas.

Com o Guia nas maos, o professor, em cada escola do pais, discute, compara,
avalia e envia seus pedidos ao FNDE, que negocia diretamente com as editoras. Os
livros escolhidos pelos professores chegam as escolas pelo Correio.

Segundo Savioli, (1997, p. 119), a discuss@o sobre o livro didatico vai muito
mais além: de um lado, “ha o mercado (comercialidade da mercadoria) conservador e
conformista.” O fato €, de acordo com Savioli (1997), que a elaboragdo criteriosa de um
livro didatico requer um investimento de tempo em pesquisa € em experimentacao que
ndo ¢ compativel com a disponibilidade da quase totalidade dos professores em

atividades no pais.
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Geraldi (1987) também alerta os professores a respeito da “roupa nova” de
alguns livros didaticos, que acabam conquistando seu espa¢o no mundo escolar.

Pensamos que nao ¢ s6 isso, hé a falta de oportunidade para muitos profissionais
do ensino interessados em satisfazerem esse desejo de renovacdo e de melhoria da
qualidade do livro didatico. Ha por parte das editoras certos impedimentos que acabam
por desanimar interessados em concorrer a publicagdo de livros. Por exemplo, além de
outros problemas, a porcentagem de lucro nas vendas ¢ irrisoria, geralmente, um total de
7 a 10% para o autor.

Nao resolveremos esses tipos de problemas, o que nos resta, portanto, para essa
pesquisa, ¢ saber como o livro ¢ trabalhado em salas de aula de todo o pais e por ser um
tipo de publicagdo que ¢ produzido para funcionar dentro de sala de aula, deveria ser
discutido com e pelos alunos, com a orientagdo do professor. Mas a pratica em sala de
aula nao ¢ essa, pelo menos, € 0 que se percebe.

Segundo Fregonezi, (1997, p.136) “Qualquer livro didatico, de certa forma, esta
sempre incompleto, exigindo a interferéncia do aluno e do professor para completa-lo”,
mas isso nem sempre acontece, salvo algumas experiéncias isoladas.

Podemos dizer que se, realmente, houvesse professores treinados e capacitados
teoricamente para um trabalho diferenciado com o livro didatico e alunos
comprometidos e empenhados para o sucesso do trabalho com esse livro, teriamos, sem
davida, menos problemas com a assimilacdo de contetidos veiculados por ele. O que
ocorre ¢ que, ha, ainda, um certo desencorajamento com o ensino por parte dos
professores em um momento que teorias e teorias sdo lancadas, cada qual subjugando as
outras, deixando com isso, os docentes desorientados e inseguros.

Segundo Ilari (1985, p.47),

a maioria dos livros didaticos, sobretudo de primeiro grau, organizam
suas li¢des em torno de textos curtos que sdo tomados como pretexto
para introduzir questdes de varias ordens: lexicais, gramaticais, etc.
Alguns elementos de vocabulario s@o entdo incluidos na licdo para
assegurar uma compreensdo pelo menos literal do texto; umas tantas
palavras, supostamente aquelas que o aluno desconhece [...]
sindnimas naquele texto.
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Para Ilari (1985), essa praxe ¢ legitima, mas ndo ha nenhuma razao teorica ou
pratica para que seja a unica no ensino do vocabuldrio. Segundo o autor, um minimo de
informac¢do semantica sugere ao contrario uma grande variedade de exercicios.

O que se percebe, € que os livros didaticos se apresentavam bastante parecidos
até meados da década de 1970. A diferenca era pequena, alguns se esmeravam em
ilustragdes coloridas, como atrativas para os alunos. Os exercicios cobravam os fatos
linguisticos em frases e enunciados e, em relacdo ao estudo do vocabuldrio, os
exercicios eram, em geral, confundidos com os exercicios de ortografia. O treino
ortografico era o exercicio mais cobrado, os alunos treinavam palavras soltas 5 a 10
vezes cada, mesmo que, para eles, essas palavras ndo tivessem sentido em um contexto.
Logo apds, o professor ditava essas palavras. Em algumas vezes, propostas mais
ousadas para a €época solicitavam que os estudantes formassem frases com as palavras
treinadas antes, isoladamente.

No final dos anos 70, aparece um novo modelo de andlise da linguagem, cujos
principios comecgaram a ser delineados na Europa por volta da década de 60.

Segundo Fregonezi (1997, p.138),

As teorias de analise da linguagem até entdo formalizadas centravam
sua aten¢do em problemas relacionados a frase, ao enunciado. Todos
os fatos lingiiisticos eram descritos dentro dos limites da frase.
Estudiosos comegaram a perceber que as descricdes da Lingiiistica
Tradicional ndo eram t3o abrangentes a ponto de dar conta de
determinadas questoes linguisticas.

Tomemos como exemplo, as colecdes de livros didaticos mais atuais, descritas
neste trabalho. Com o advento dos PCN de Lingua Portuguesa, os livros didaticos
atuais estdo fundamentados basicamente na teoria dos géneros discursivos € sugerem
que o trabalho com a lingua materna, no que se refere ao ensino de recursos expressivos
da linguagem, tanto oral quanto escrita, desenvolva o conhecimento necessario para que
os participantes envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem saibam adaptar
suas atividades linguisticas, com sucesso, aos eventos sociais, comunicativos de que ja

participam e também para participarem de novos.

3. OS LDLP: uma descricao
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Como objetivamos apresentar uma descricdo de diferentes LDLP, nesta secao,
retomamos a questdo central deste estudo, qual seja: Quais géneros discursivos os
autores dos LD selecionados escolhem para serem trabalhados com os alunos?

Para a descri¢ao pretendida, selecionamos quatro colecoes de LDLP, duas do
Ensino Fundamental e duas do Ensino Médio, respectivamente, sao elas: Coleg¢ao 01 -
Mosaico do Conhecimento, de Robson Luiz Trindade da Cruz e Gidérgia Hellou (2009);
Colecao 02 - Portugués Linguagem, de Cereja e Magalhaes (2009); Colecao 03 - Novas
Palavras, de Emilia Amaral, Mauro Ferreira, Ricardo Leite Severino (2009) e Colegao
04 - Portugués — Projetos, de Carlos Emilio Faraco e Francisco Marto Moura (2009);

A colecao 01 ¢ composta de 04 volumes (6°, 7°, 8° e 9° anos), sendo que em cada
volume h4 12 unidades, ou seja, o que totaliza 48 unidades; A colecdo 02 também ¢
composta de 04 volumes, sendo que em cada volume ha 04 unidades com 03 capitulos
cada uma.

Em cada unidade dessas duas coleg¢oes do Ensino Fundamental selecionadas, os
autores abordam um ou mais géneros. Chama a atencdo a quantidade de géneros que
aparecem, principalmente na colecao 01 (40 géneros), distribuidos de modo mais ou
menos homogéneo nos 08 volumes das duas colegdes.

Apesar da significativa quantidade de géneros presentes na Colegdo 01 (40), o
que se percebe ¢ a auséncia de tratamento dos géneros apresentados, uma vez que as
caracteristicas formais e funcionais, principalmente as tltimas, nao sao exploradas pelos
autores desta colecdo, que se restringem, na maioria dos casos, a oferecer atividades
baseadas em perguntas e respostas sobre os aspectos verbais dos géneros trabalhados.

A colegdo 02, por outro lado, apresenta uma quantidade menor de géneros (31).
Talvez, por isso, consegue oferecer um tratamento mais ou menos sistematico para eles.
Os autores propdem o estudo de géneros escritos e orais, embora os ultimos tenham
baixissima representatividade, se comparados aos primeiros.

Na secdo “producdo de textos”, os autores dessa colecdo propdem atividades de
pesquisa, trabalhos em grupo, que levam a reflexdo e ao posicionamento sobre os temas
discutidos, contribuindo para o desenvolvimento da criticidade e cidadania dos alunos.

A colegao 03 ¢ composta de 3 unidades - 1%, 2* e 3% séries do ensino médio, com

contetidos e atividades propostas para capacitar o aluno & compreensdo dos elementos
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intrinsecos da expressao literaria. Nos trés volumes, do capitulo 1 ao 8, parte de
Literatura, os autores trabalham textos sobre os movimentos literarios.

Na segunda parte, todas as atividades remetem a gramatica. E a terceira parte
intitulada redagdo e Leitura, base para o trabalho com os géneros discursivos, € a que
mais nos interessa neste estudo, uma vez que € nela que se localiza o tratamento formal
dos géneros discursivos.

Para a descri¢do desta secdo da colecdo, utilizamos como base tedrica os estudos
de Dolz e Schnewly (2004) que propdem agrupamentos para o tratamento dos géneros.
Esses autores defendem um trabalho focado em 5 agrupamentos de géneros das
seguintes ordens: narrar, expor, relatar, argumentar, descrever agdes. Lembram que os
agrupamentos ndo sdo estanques uns em relagao aos outros.

Para os autores, ndo ¢ possivel classificar um género de maneira absoluta em
cada um dos agrupamentos propostos. No maximo, ¢ possivel determinar alguns
géneros que poderiam ser protdtipos para cada agrupamento e, assim, talvez
particularmente indicados para um trabalho didatico.

Desse modo, podemos afirmar que a grande variedade de géneros listada pelos
autores em seus LD ndo esgota todas as possibilidades de analise, uma vez que, como
entidades sociais e histéricas que sdo os géneros sdo dependentes de toda a intrincada
rede social e cultural na qual estdo inseridos.

Ao descrever a selecdo de textos da cole¢dao, percebemos que os autores
utilizaram textos de variados géneros representativos das variadas esferas da formacao
profissional futura do estudante, que ampliam a inser¢@o social e refor¢am a construcao
da cidadania, conforme orientagao dos PCN.

Os géneros selecionados pelos autores foram: e-mail, editorial, noticia,
propaganda, charge, discurso de formatura, poema, bilhete, carta, receita culindria,
agrupados segundo o tipo, a linguagem, a estrutura, a tematica e o destinatario.

Percebemos a auséncia de alguns géneros que contemplam o mundo do trabalho:
manual, relatério, sinopse, resenha, panfleto, cartas comerciais, curriculos, oficios e
atas.

O volume 2, na parte Redagdo e Leitura, dedica-se quase exclusivamente a
narracdo. Nesta parte, os autores trabalham os seguintes géneros: poema, cronica,

tirinhas, mas ndo usam a terminologia género.
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Ja no volume 3, os autores dedicam- se a dissertagdo. Nesta secdo, os autores
trabalham com géneros do argumentar: texto da folha de Sao Paulo, charge, tirinha,
carta argumentativa, etc, sem mencionarem a terminologia género.

A colecdo 04 estd dividida em 4 unidades orientadas por projetos, perpassando

pela leitura de textos diversos e culminando na expressao escrita. Os autores cobram os

seguintes géneros na produgdo escrita: autobiografia, depoimento, relato, curriculo,
cartas formais e informais, piada, carta pessoal, noticia, reportagem, cronica, resumo,
resenha critica, ensaio,

Em relacdo a produgdo oral sdo cobrados: semindrio, mesa redonda, entrevista

oral e o debate regrado.

Conclusao

Os autores dos LDLP, na tentativa de se enquadrarem na proposta dos PCN,
passaram a se preocupar em favorecer o contato do aluno com um numero diversificado
de géneros encontrados na sociedade. Dessa forma, diferentemente dos livros de
décadas atrds — compostos quase exclusivamente por textos literdrios cldssicos e
restritos a um texto principal e dois ou trés complementares — os LDLP, a partir dos
anos 1990, tém apresentado uma ampla diversidade de géneros a serem trabalhados na
escola. No entanto, a observagao das colegdes selecionadas nos permite afirmar que,
além de problemas como 1) Auséncia ou presencga pouco significativa dos géneros orais;
i1) Mistura de teorias sobre géneros discursivos e tipologias textuais; iii) Grande
quantidade de géneros por ano e iv) Falta de planejamento quanto ao tratamento dos
géneros, chama a atencdo a forma mecanica e desinteressante como o0s géneros
abordados sdo expostos aos alunos.

Diante desse quadro, concluimos que, apesar de os LDLP selecionados
centrarem todos os contetidos na no¢ao de género, essa entidade ndo ¢ vista como objeto
de ensino, o que resulta em um tratamento ainda superficial. Os géneros sao tratados
como contetdos a serem ensinados, ndo como instrumentos ou “megainstrumentos”
(DOLZ E SCHNEUWLY, 2004) a partir dos quais a Lingua Portuguesa deveria ser

trabalhada. Dessa maneira, a dissemina¢do da proposta dos PCN ndo parece ter sido
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suficiente para modificar significativamente a praxis docente, ja que estamos diante do
velho e taxiondmico ensino de LP, que faz com que os alunos sejam expostos muito
mais a atividades gramaticais do que a leitura e producdo de textos (orais e escritos),
atividades que, de fato, poderiam contribuir para o desenvolvimento da competéncia
discursiva deles.

Ao descrevermos a selecdo de textos das colegdes, constatamos que os autores
do LDLP utilizaram textos de variados géneros que representam, sem duvida, as mais
variadas esferas do futuro profissional dos estudantes. Essa grande variedade de géneros
comega a contribuir para a maior inser¢ao social e a construcao da cidadania desses
estudantes, como propdem os PCN (BRASIL, 1997; 1998).

E fato que um LD no consegue solucionar todos os problemas do ensino. Nio
podemos deixar de mencionar, entretanto, que, apesar das lacunas, percebemos que os
autores estdo em busca da melhoria da qualidade do ensino de Lingua Portuguesa no

Brasil.
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