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Educacéo e inacabamento: autopoiesis na formacao de
professores de linguas?

Education end incompleteness: autopoiesis in languag
teacher training

Educacion e incompletitud: autopoiesis em la formacion de
professores de lenguas

Alan Ricardo Costa
Universidade Federal de Roraima (UFRR)

Resumo

Neste artigo, trato do inacabamento na (e da) formacao docente de professores de linguas. Tal formacéo, a
luz das Teorias do Pensamento Complexo, é concebida como um processo cadtico e continuo de auto-trans-
formacdo, na perspectiva da ontoepistemogénese. Em sintese, a ontoepistemogénese parte do conceito de
autopoiesis e da acepcdo de conhecer/viver, da Biologia da Cognicdo, para pensar a formacao do docente
como uma interagdo entre todas as partes do ser e seu acoplamento com o meio. Meu objetivo com a
pesquisa é averiguar a consciéncia de professores de linguas sobre esse processo de formagdo enquanto
continuo, complexo e configurado pelo inacabamento. Em termos metodoldgicos, a pesquisa é qualitativa
e transdisciplinar, desenvolvida a partir do estudo de autonarrativas de professores de linguas. Procedeu-se
a investigacdo a partir de um curso online de formacgdo docente com 13 professoras, realizado em um grupo
no Facebook, com atividades semanais de confeccdo de autonarrativas — entendidas como tecnobiografias
— que foram tratadas por meio do método cartografico, aqui designado como “cartografia complexa”. Os
resultados da pesquisa proporcionaram evidéncias do grau de autoconsciéncia dos participantes da pesquisa
guanto ao inacabamento docente e sobre o processo de autopoiesis na auto-trans-formacdo de professores
de linguas.

Palavras-chave: Professores de linguas, Complexidade, Autopoiesis.

Abstract
In this article, the incompleteness in (and of) the language teacher education is regarded. This education,
considering Complex Thought Theories, is conceived as a chaotic and continuous process of self-trans-
formation in the perspective of onto episteme genesis. In summary, onto episteme genesis is based on the

! Este artigo é um recorte da tese defendida no ambito do Programa de Pds-Graduagdo em Letras (PPGL)
da Universidade de Santa Cruz do Sul (UNISC), em 2021, intitulada “Contribui¢des para uma cartografia
complexa da ontoepistemogénese: autonarrativas e formacéo docente na Educacéo a Distancia” (COSTA,
2021). Tal tese serd frequentemente referenciada ao longo do texto.
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concept of autopoiesis and the meaning of knowing/living from the Cognition Biology, thinking of the
teacher training as an interaction between all parts of the nature and its coupling with the environment. My
research objective is to verify the awareness of language teachers about this training as a continuous,
complex and incomplete process. In methodological terms, the research is qualitative and transdisciplinary,
developed from the study of language teachers’ self-narratives. The investigation was carried out based on
an online teacher training course with 13 teachers, which took place in a Facebook group. Weekly self-
narrative activities were proposed — understood as techno biographies — and then analyzed by using the
cartography method, here designated as “complex cartography”. The research results provided evidence of
the research participants’ self-awareness degree regarding education incompleteness and also about
language teachers’ self-transformation autopoiesis process.

Keywords: Language teachers, Complexity, Autopoiesis.

Resumen

En este articulo me ocupo de la incompletitud en la (y de la) formacién de los profesores de idiomas. Tal
formacidn, a la luz de las Teorias del Pensamiento Complejo, se concibe como un proceso caébtico y
continuo de auto-trans-formacion, en la perspectiva de la ontoepistemogénesis. En resumen, la
ontoepistemogénesis parte del concepto de autopoiesis y del concepto de conocer/vivir, desde la Biologia
de la Cognicion, para pensar la formacion docente como una interaccion entre todas las partes del ser y su
acoplamiento con el entorno. Mi objetivo con la investigacion es investigar la conciencia de los profesores
de lenguas sobre este proceso de formacién como continuo, complejo y configurado por la incompletitud.
En términos metodoldgicos, la investigacién es cualitativa y transdisciplinar, desarrollada a partir del
estudio de las autonarrativas de profesores de lenguas. La investigacion se realizé a partir de un curso de
formacidn en linea con 13 profesoras, realizado en un grupo de Facebook, con actividades semanales de
produccion de autonarrativas - entendidas como tecnobiografias - que fueron tratadas por el método
cartografico, aqui denominado como “cartografia compleja”. Los resultados de la investigacion
evidenciaron el grado de autoconciencia de los participantes de la investigacion sobre la incompletitud
docente y el proceso de autopoiesis en la auto-trans-formacién de los profesores de idiomas.

Palabras clave: Profesores de idiomas, Complejidad, Autopoiesis.

Introducéo

A ideia de inacabamento na educacdo e na docéncia ndo é nova. Paulo Freire,
Patrono da Educagdo Brasileira, j& abordava tal conceito em sua obra, A Pedagogia da
Autonomia. Ao pensar as pessoas como seres histdricos e inacabados, defendia Freire
(1996, p. 22) que ensinar exige consciéncia desse “inacabamento do ser humano”, ou sua

inconcluséo, que € proprio da experiéncia vital: “Onde ha vida, ha inacabamento”.
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Concomitante ao trabalho de Freire, ou na esteira dele, outros autores
defenderam ideias semelhantes nas ultimas décadas. Nos anos 80, os cientistas chilenos
Humberto Maturana e Francisco Varela delinearam a Biologia da Cognigdo?, um
arcabouco tedrico robusto de profunda reflexdo sobre os seres vivos enquanto
autoprodutores de si mesmos e em constante interacdo (ou acoplamento) com o meio e,
por conseguinte, em continua transformacdo (MATURANA; VARELA, 1998). Bohn
(2015), por sua vez, debate em seu trabalho na area da Linguistica Aplicada (LA) a
incompletude (ou instabilidade) constitutiva da docéncia, interpretando que tal formacéo
se da continuamente no feixe de inter-relacdes em que se forja o professor de linguas.

Em comum, tais autores apresentam contribui¢fes para um olhar mais complexo
sobre o processo de formar-se docente, fendmeno que, neste estudo, sera entendido como
um processo continuo de auto-trans-formar-se docente. A justificativa por essa opgao
tedrico-epistemolodgica se da pela necessidade de ndo negligenciar trés elementos
importantes do processo: (1) o “eu” (que implica também no ‘“auto-conhecimento™); (2)
o meio® e (3) o devir. Nessa teia complexa do eu-meio-devir, as nogdes de “ciéncia” e
“sabedoria”, conforme apontam Pellanda e Piccinin (2020, p. 455), estdo em sinergia com
acepgdes “de autoconstrugdo, de integracdo de diferentes niveis do real e do significado
ontologico do aprender”, considerando “a pratica didatica e o devir de cada docente
intimamente relacionados”, que, em conexdo, ddo significado a praxis do professor.

Em consonancia aos trabalhos referenciados, nos estudos linguisticos

contemporaneos emergem questdes sobre a consciéncia de “como se aprende” ou “como

2 Esta também pode ser designada como “Biologia do Conhecer” ou “Biologia do Amor”, de acordo com
0 escopo do debate e a abordagem teorico-conceitual proposta (COSTA et al., 2020; COSTA, 2021).

3 A conexdo com 0 meio permite pensar a auto-trans-formagdo na mesma perspectiva complexa de Edgar
Morin (1977) e suas elucubragdes que apontam para uma “auto-eco-trans-formag¢ao”, no sentido de este
devir em transformacdo nao se dar sem o mundo, ou apartado dele, conforme ja registrado em Costa (2021,
p. 15). Essa particula “eco”, portanto, alude a importancia do meio no processo de transformag¢do em fluxo,
sendo este meio aquele ao qual os seres vivos se acoplam, no viés da Biologia da Cogni¢cdo (MATURANA,
2014), conforme ficara mais evidente nas paginas que seguem.
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se forma” um docente de linguas. Em muitos aspectos, essa consciéncia sobre si, sobre o
inacabamento docente e sobre a constante transformacdo da nossa praxis, mostra-se
fundamental para a refutacdo de crengas insustentaveis e ultrapassadas nas searas da
Educacdo e da LA, tais quais a ideia de que, em algum momento, “paramos” de aprender,
ou de que “estamos prontos” enquanto educadores, por exemplo®.

Tendo em vista as consideracfes prévias, o objetivo geral desta pesquisa é
averiguar o grau de consciéncia de professores de linguas sobre esse processo formativo
enquanto continuo, complexo e caracterizado pelo inacabamento. O objetivo especifico
do estudo é averiguar se a autopoiesis € um operador complexo cartografavel nas
autonarrativas de professores de linguas. O conceito de autopoiesis € composto pelas
no¢Oes de auto (por si) e poiése (produgdo), “o que implica pensar que o viver sucede
autoprodutivamente nos organismos vivos” (PELLANDA et al., 2017, p. 140), e remete
a “vivéncia da estética do viver, em dire¢do a compreensao da necessidade de autoria da
propria vida como uma condi¢ao biologica” (PELLANDA; PICCININ, 2020, p. 455).
Sendo mapeada a autopoiesis nas autonarrativas dos participantes da pesquisa, sera
possivel pensar as implicacGes dessas emergéncias em uma perspectiva complexa da
continua constituicdo de si e da praxis do professor de linguas.

Este artigo esta organizado em sec@es, sendo a primeira esta introducao. Na se¢do
2 é apresentada a fundamentacéo teorica do estudo, a saber: 0 Pensamento Complexo e a
Biologia da Cognicdo. Na secdo 3 é apresentada a metodologia qualitativa da pesquisa,
que se da pela realizacdo de uma cartografia complexa. Na secéo 4 sdo apresentados 0s
resultados do estudo: reflexdes e interpretacOes tecidas a partir de trechos das

autonarrativas de professores de linguas que aludem a formac&o docente em sinergia com

4 Em grande medida, essas visdes ultrapassadas sdo oriundas de uma tradicéo cientifica determinista que, a

priori, entendia o cérebro como estanque, fechado, “concluido™ e desprovido de uma altissima capacidade
adaptativa (COSTA; SILVA; JACOBSEN, 2019, p. 468). Tal tradicdo foi superada principalmente pelos
notdrios avancos cientificos nas areas de cognicao e plasticidade cerebral das Gltimas décadas.
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a concepcao de autopoiesis. Por fim, sdo apresentadas as consideracdes finais, retomando

a nocdo de educacao como inacabamento e sua poténcia para a docéncia.

2. Fundamentacdo teorica: complexidade na formacéo docente

Mariotti (2002) pensa a Complexidade como uma perspectiva que integra
maltiplos &ngulos para a abordagem de um mesmo problema. Nessa linha de raciocinio,
para Oliveira (2017, p. 95), o conceito “complexificacdo” (enquanto processo produtor
de complexidade) ¢ aquele “que tem surgido nas mais diversas areas do saber humano
para desafiar o conceito de causalidade linear da mecanica newtoniana moderna”. Citando
Morin (1977), Mariotti (2002, p. 36) aponta que o pensamento complexo “busca
reintegrar 0 que a compartimentacdo das disciplinas fragmentou e dividiu em
especialidades separadas e, em muitos casos, praticamente incomunicaveis”.

O Paradigma da Complexidade configura uma nova visdo de mundo, na medida
em que aceita e tenta compreender as constantes modificagdes do real, e ndo almeja negar
a pluralidade, as aleatoriedades e as incertezas, mas conviver com elas (MARIOTTI,
2002). Também por isso, 0 Pensamento Complexo tem sido introduzido nos estudos
linguisticos e de formacao de professores de linguas ao longo das Ultimas duas décadas,
a partir do trabalho seminal de Larsen-Freeman (1997). Com seu artigo Chaos/complexity
science and second language acquisition, Larsen-Freeman apresenta semelhancas
marcantes entre as ciéncias do Caos/Complexidade e as ciéncias da linguagem (COSTA,
2020).

Dentre as muitas Teorias do Pensamento Complexo que conformam o dito
Paradigma da Complexidade, neste artigo, € enfatizada a Teoria da Autopoiesis, um dos
cernes centrais da Biologia da Cognicdo e suporte para a proposi¢do do conceito de

ontoepistemogénese, que sdo debatidos de forma mais aprofundada a seguir.
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2.1. A teoria da autopoiesis e a biologia da cognicéo

Recentemente, a seara da LA tem repensado seus horizontes epistemoldgicos,
sobretudo no que tange ao caleidoscOpio sistémico de variaveis envolvidas nos
complexos processos de aquisicdo, ensino e/ou aprendizagem de linguas e linguagens,
seja na sala de aula, seja fora dela (ARAGAO, 2005; COSTA et al., 2020). E notério o
sentimento de renovagédo da LA contemporanea no Paradigma da Complexidade.

A Teoria da Autopoiesis, dentre tantas outras teorias da Complexidade, tem sido
destacada nos ultimos anos em trabalhos que colocam holofote em aspectos inerentes as
emocdes, as afetividades, aos conflitos e a0 amor no ensino de linguas (e.g. ARAGAO,
2005; SILVA, 2018 COSTA et al., 2020). Se outrora tais temas eram sistematicamente
negligenciados ou invisibilizados, hoje eles sdo compreendidos como substancialmente
importantes para fendbmenos complexos, sobretudo aqueles inerentes a autoproducdo e a
reproducao de si (de aprendizes e docentes de linguas) no viés da autopoiesis.

Em apertada sintese, autopoiesis € um conceito proposto por Maturana e Varela
(1998) para dar conta do fenbmeno do viver, para explicar fenbmenos moleculares e o
operar em organismos moleculares. Para Pellanda et al. (2017), todo ser humano vive
essa mesma dindmica molecular.

O primeiro postulado da Teoria da Autopoiesis ¢ o aforismo “aprender é viver”
(OLIVEIRA, 2017, p. 88), enunciado por Maturana e Varela pela primeira vez no ano de
1972, na obra De maquinas y seres vivos. Tal aforismo — diretamente ligado a proposicao
do conceito de autopoiesis poucos anos depois — aponta para a autoproducéo dos seres
Vivos, que sdo produtores e produtos de si mesmos. Destarte, a acepcao de conhecer/viver
ndo se restringiu a area da Biologia, mas se expandiu posteriormente para inimeros
campos do saber, como a Sociologia, a LA, a Educagéo, a Antropologia etc., passando a
ser considerada, de forma ilustrativa, o coracdo da Biologia da Cognicdo. Isso se da

principalmente por ser tal teoria um potente mecanismo explicativo dos sistemas vivos,
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seres sempre em transformacgao no viver “e em permanente acoplamento estrutural com
o meio” (ARAGAO, 2005, p. 104).

Nas palavras de Maturana (2014, p. 39), esse acoplamento estrutural com o0 meio
pode ser pensado da seguinte forma: como sistemas determinados por estrutura, nds, seres
humanos, estamos constituidos de tal modo que nada externo que nos afete possa
especificar o que nos acontece, e que 0s agentes externos que nos afetam s6 nos podem
gerar mudancas estruturais determinadas em nds. Na medida em que a vida de cada
humano é uma histéria de suas interac6es organismo-meio (PELLANDA; BOETTCHER,
2017), podemos pensar que 0 meio ndo determina 0 que acontece coOnOSCO € COM NOSsas
vidas, mas constantemente dispara mudancas. Essa historia € a propria ontogenia do
sujeito, que é inseparavel da cognicio (PELLANDA; BOETTCHER, 2017). E nesse
sentido que podemos conceber a ontoepistemogénese do humano, conceito cunhado e
registrado em 2017 e em constante construcéo desde entdo, por diferentes pesquisadores®.

Passo a tratar do referido conceito a seguir.

2.2. O conceito emergente de ontoepistemogénese e a formacao docente

Em aversdo a 16gica separatista que permeou o universo docente e académico nas
ultimas décadas, a ontoepistemogénese pauta-se na integragdo-articulacao do individuo
com o viver/conhecer. Conforme registrado em Costa (2021), sob o prisma da
ontoepistemogénese, 0 humano nao ¢ pensado como um alguém repartido em camadas,
ou apartado do seu entorno e dos elementos que o compdem. “Yo soy yo y mis

circunstancias”, ja escrevia o ensaista e filésofo espanhol José Ortega y Gasset (1983),

> O conceito de “ontoepistemigénese” foi oficialmente cunhado pelo Grupo de Agdes e Investigagdes
Autopoiéticas (GAIA) em 2017, e registrado na Fundacdo Biblioteca Nacional, sob o nimero 744.418
(CHAGAS, 2021; COSTA, 2021). O GAIA é um grupo de pesquisa coordenado pela profé. Dré. Nize Maria
Campos Pellanda, e que conta com a participacdo de educadores e pesquisadores de diferentes Instituicdes
de Ensino Superior. Mais informagdes em: <http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/9220919329267993>.
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contribuindo indiretamente, muitos anos antes, para uma acep¢ao de ontoepistemogénese.

O conceito de ontoepistemogénese foi (e segue sendo) construido “para designar
esse processo de complexificacao de um individuo que, ao se acoplar com seu ambiente,
passaria por um processo de transformacgao integral de todas as dimensdes desse ser”
(PELLANDA; BOETTCHER, 2017, p. 27). Incluem-se, nesse sistema complexo, ndo sé
todas as dimensoes do humano, mas da realidade, além das dimensdes desta com um todo
maior, que ¢ o viver, numa légica de “todos somos um” (PELLANDA; BOETTCHER;
PINTO, 2017b, p. 9).

A acepcdo de ontoepistemogénese congrega a maxima “conhecer € viver e viver
¢ conhecer”, da Biologia da Cognigdo, ao passo que também abrange uma nogdo de
conhecimento composta pelo acoplamento cogni¢cdo-subjetivagdo, que ndo podem ser
vistas de forma segmentada. Sobre isso, Maturana e Varela (2001) entendem o “conhecer”
como o dominio de interagdes que um ser vivo pode estabelecer sem perder o complexo
e constante processo de autoconstituicdo e a congruéncia com o meio. Com base nos
referidos autores, ¢ valido pensar que viver equivale a conhecer. Esse dominio pode ser
modificado na convivéncia e, quando ampliado (complexificado), dizemos que ocorreu
um processo de aprendizagem (CHAGAS, 2021, p. 97).

Em suma, a ontoepistemogénese ¢ esse processo complexo de auto-trans-
forma¢do do individuo, sem desconsiderar o acoplamento estrutural pelo qual nos
formamos, mas indo além, no sentido de indagar: o que seria esse “formar” no meio
académico hoje? Ou seja: a luz do Pensamento Complexo e da Biologia da Cognicao,
precisamos pensar o que seria “formar-se” professor de linguas na atualidade.

Leffa (2013, p. 4), sobre tal pauta, denuncia o cerne da expressao “formar”, que,
em dimensdes etimoldgicas e semanticas, pode indicar a agdo de “por numa forma, aquele
modelo oco onde se derrama a matéria derretida para que se solidifique, tomando a forma
desejada”, como no processo de elaboracao de um bolo. Nao ¢ essa a formacao almejada

na educacdo hoje, evidentemente. Estd em questdo, portanto, a reflexdo critica sobre
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aquilo que se entende por “educagao” e “educar”, o que nao esta indissociavel de escolhas
de palavras e expressdes adequadas aos conceitos em jogo (COSTA, 2021, p. 48-49).
Nesse impasse léxico-semantico, cabe registrar outras nomenclaturas também
questionaveis, ja problematizadas por Leffa (2013, p. 4), para além do “curso de
formacao”, que d4 a ideia de “formar” no sentido de ser o educador um “ente disforme”.
A expressio “curso de atualizacdo”, por exemplo, taxa o docente de desatualizado. E
ainda mais perigoso o termo “reciclagem”, muito usado antigamente, que passa “a ideia
de lixo, quase como se o professor fosse um residuo que precisa de um tratamento especial
para ser reutilizado” (LEFFA, 2013, p. 4). Seguindo essa linha de raciocinio, Leffa (2013)
destaca a falta de um termo para expressar de maneira adequada o que entendemos por
“formar” na docéncia. Nesse viés, mostra-se fundamental debater o que a academia
entende, na atualidade, como “formacao de educadores” dentro de um movimento para
uma Educacao Complexa (PELLANDA; BOETTCHER, 2017; COSTA, 2021).
Precisamos, sim, de uma acepg¢ao de “formagao docente” mais complexa, sem que
isso represente a necessidade de debates oriundos apenas de pesquisadores formalmente
vinculados com o Paradigma da Complexidade. Pesquisadores e docentes sem conexdo
oficial com tal perspectiva ja apresentavam exemplos de um viés Complexo em suas obras
mesmo antes da popularizacdo de tal Paradigma, a exemplo de Paulo Freire (1996, p. 9),
que entendia que formar ¢ muito mais do que puramente treinar os seres humanos “no
desempenho de destrezas”. No viés freireano, a constante forma¢do docente congrega a
condicdo de inacabamento do humano, bem como a propria consciéncia desse
inacabamento (FREIRE, 1996), o que permite pensar relagdes dessa “formagao” com a
abordagem da ontoepistemogénese, que entende que o individuo constantemente “se
forma”, no sentido de “constantemente se complexificar” (COSTA, 2021, p. 49).
Tomando por empréstimo as palavras de Paulo Freire, Silva (2018) lembra do
cuidado de nao transformar a experiéncia educativa apenas em treinamento técnico, o que

seria “amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu
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carater formador” (FREIRE, 1996, p. 33). Maturana e Rezepka (2000, p. 11), de modo
semelhante, compartilham desses pressupostos freireanos ao afirmarem que “a tarefa de
formagdo humana ¢ o fundamento de todo o processo educativo”. Para eles, “a maior
dificuldade na tarefa educacional estd na confusdo entre duas classes distintas de
fenomenos: a formac¢do humana e a capacitagdo” (MATURANA; REZEPKA, 2000, p.
11). Destarte, ¢ possivel conceber uma acepgao de capacitagdo que
[...] tem a ver com a aquisi¢do de habilidades e capacidades de a¢do no mundo
no qual se vive, como recursos operacionais que a pessoa tem para realizar o
que quiser viver. Por isso a capacitagdo como tarefa educacional consiste na
criagdo de acdo onde se exercitem as habilidades que se deseja desenvolver,
criando um ambito de ampliagdo das capacidades de fazer na reflexdo sobre
esse fazer como parte do viver que se vive e deseja viver (MATURANA;
REZEPKA, 2000, p. 11).

A capacitagdo nao estd separada da formagdo, mas esta ndo se resume aquela: a
formagdo ¢ mais complexa que a capacitacdo docente (COSTA, 2021). Formar-se
constantemente, no sentido de complexificar-se, também perpassa pela dimensao técnica
e pelo acoplamento estrutural e, inevitavelmente, por capacitagdes diversas, para os mais
variados fins. Vale reforcar que essa linha de pensamento nao tem por finalidade diminuir
o papel da dimensao técnica, mas pensa-la a partir do principio hologramatico da Teoria
da Complexidade, que concebe que ndo somente a parte se inscreve no todo, mas o todo
se inscreve na parte (MORIN, 1977). “A técnica ¢ inegavelmente importante para a
formagdo docente, mas ndo sé de técnica se constitui o docente” (COSTA, 2021, p. 50).

Em sinergia com a concepgdo de ontoepistemogénese, 0 processo complexo
“auto-trans-formagdo” emerge da comunhao eu-ambiente e pela afetacdo (de si e do
ambiente) que transforma a ambos, ndo so a partir de capacitagcdes, mas também atraves
delas. “A cada segundo que passa, j4 ndo somos mais 0os mesmos docentes que éramos:
somos e estamos em fluxo ¢ em constante mudanga com o meio” (COSTA, 2021, p. 50).

Logo, ndo nos banhamos duas vezes no mesmo rio, segundo a filosofia perene de

Polifonia, Cuiaba-MT, vol. 29, n. 53, p. 01 a 262, jan. - mar., 2022.



246

]
- m polifonia

elSSN 22376844

Heréclito de Efeso; primeiramente porque nio somos mais 0s mesmos, e, em segundo
lugar, porque o rio também ja ndo é mais 0 mesmo: seguiu seu curso, como o humano no
fluxo do viver. Por conseguinte, a relagido humano-rio nunca é igual. E nesse viés que

essa mudanca, essa auto-trans-formacao do professor de linguas, é ontoepistemogénica.

3. Metodologia da pesquisa

Em termos metodoldgicos, esta pesquisa € qualitativa e transdisciplinar,
desenvolvida a partir da producdo e do estudo de autonarrativas de professores de linguas.
Procedeu-se a investigacdo a partir de um curso online de formagdo docente, com
participacdo de 13 professoras. Intitulado “Tecnologias, Educagcdo a Distancia e
narrativas”, tal curso foi realizado no final do ano de 2019 (portanto, antes da atual
pandemia de COVID-19) e contou com um grupo na rede social Facebook como ambiente
virtual, para interacdo e realizacdo das tarefas propostas, como féruns, por exemplo.

O curso contou com 4 semanas de duracdo e foi proposto como projeto de
extensdo da Universidade de Santa Cruz do Sul (UNISC) em parceria com a Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM). Conforme registrado em Costa (2021), o curso
desenvolvido teve a pretensao de servir como um espago de “producdo-de-si”, que, para
Morin (1977, p. 176), “é 0 processo retroativo/recorrente que produz o sistema, e que 0
produz continuamente, num recomeco ininterrupto que se confunde com a sua
existéncia”. Nesse viés, 0 “si” tem esse sentido mais filosofico, como uma identidade que
“precisa do terceiro (o fluxo energético, a relacdo ecologica, a paternidade dum outro si),
que ela inclui e exclui” (MORIN, 1977, p. 199).

Na imagem a seguir é apresentado um quadro com a sintese do programa do
Ccurso:
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Quadro 1 — Programa detalhado do curso

Semana Tema Sintese de algumas atividades
Video-aula Abertura do o Apresentacdo do curso e dos participantes, explicacdes sobre a
(introducéo) curso dindmica de atividades.

Perspectivas e
crengas sobre

e Leitura e debate de texto teérico: LEVY, P. A subida em diregdo a
noosfera. In: LEVY, P. 4 conexdo planetaria. 2001. p.125-148.

Semana #1 | astecnologias | e Palestra: “A Cibercultura na Educacio e na EaD”.
educacionais e | e Escrita de narrativa: “As tecnologias digitais na educacio € na
a cibercultura | minha vida”
A EaD em e Leitura e debate do texto: LEFFA, V. J.; FREIRE, M. Educacédo
foco: trans- sem distancia. In: MAYRINK, M. F.; ALBUQUERQUE-COSTA,
formar-se H. (Org.) Ensino e .aprendizagem de linguas em ambientes virtuais.
Semana #2 “com” ou Sao Paulo: Humanitas, 2013, p. 13-38.
“sem” o Palestra: “O curso de Letras - Espanhol e Literaturas EaD”.
distancia? e Escrita de narrativa:. “Minhas visdes sobre a EaD e o curso de
' Letras - Espanhol e Literaturas (UFSM)”.
o [ eitura e debate do texto: PICCININ, F. O (complexo) exercicio
Acescritade si: | de narrar e os formatos multiplos: para pensar a narrativa no
autonarrativas | contemporaneo. In: PICCININ; F.; SOSTER, D. (Org.). Narrativas
Semana#3 | ereleiturasde | comunicacionais complexificadas. Santa Cruz do Sul: Edunisc,
memoriais 2012, v. 1, p. 68-88.
autobiogréaficos | e Palestra: “Narrar-se na perspectiva da Complexidade”.
o Escrita de narrativa: “Sobre o ato de narrar-se”.
Avaliagdo dos | ® Leitura e debate: nesta semana, cada participante foi convidado a
Percursos reler suas pr(.')prias autonarrativ.as, produzifias ao longq deste curso e
Semana #4 formativos e de seu proprio percurso formativo (relatorios de estagio, TCC, entre
do curso online outros).
x e Escrita de narrativa: “Avaliagdo do curso e do meu proprio
de formacéo Lo
percurso formativo”.
Video-aula | Encerramento .
(conclusio) do curso ¢ Encerramento das atividades do curso.

Fonte: Adaptado de Costa (2021, p. 86).

As 13 professoras de linguas participantes da pesquisa aceitaram ingressar

voluntariamente no curso online e realizar as tarefas propostas®. As tarefas tinham como

meta propiciar a produgdo de narrativas que, com base na Biologia da Cogni¢do, sdo

6 Elas assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, aceitando participar da pesquisa e
concordando com o uso e o estudo de suas produgdes narrativas. O projeto foi aprovado em Comité de
Etica em Pesquisa (CEP), protocolo CAAE: 24205119.6.0000.5343. A preservacdo das identidades das
professoras participantes se da com o uso de codigos (com letras escolhidas randomicamente) para designa-
las. Portanto, ha mencdes a professora CS, a professora LG, e assim por diante.
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entendidas como autonarrativas, por partir de um narrador incluido. Este, mesmo quando
trata de narrar algo, estd incluindo nessa narrativa, por suas percepgdes, interpretagoes e
afeccdes. A narrativa, com base em Gongalves (1998, p. 21), “ndo ¢ algo que escolhemos
fazer, mas algo que somos, e, como o ser ndo ¢ dissocidvel do conhecer, a narrativa é
também aquilo que conhecemos”. Ideia semelhante ¢ defendida por Mariotti (2002, p.
74): “O mundo em que vivemos € o que construimos a partir de nossas percepgoes’.
Tais autonarrativas estdo sendo interpretadas também como “tecnobiografias”,
conceito recente popularizado por Paiva e Murta (2020). Tais autoras buscam em Barton
e Lee (2013) subsidios para pensar a tecnobiografia como “uma histéria de vida em
relacdo a tecnologias”, ¢ que “nos ajudam também a conhecer mais sobre tecnologia”
(PAIVA; MURTA, 2020, p. 181). Quando produzidas, no final de 2019, as autonarrativas
que compdem o corpus desta pesquisa ndo eram concebidas como tecnobiografias; hoje,
entretanto, tendo em vista tal conceito de tecnobiografia que comeca a se difundir na LA
brasileira, tais narrativas podem ser assim entendidas a priori.
As autonarrativas (tecnobiografias) foram tratadas a partir do método cartogréafico,
aqui designado como “cartografia complexa” (COSTA; PELLANDA; FIALHO, 2022).
Resumidamente, a cartografia complexa se caracteriza pela possibilidade de acompanhar
e viver, em fluxo, os processos da investigacdo (PELLANDA; BOETTCHER; 2017;
CHAGAS, 2021), e ¢ interpretada como um método qualitativo de pesquisa
transdisciplinar potente para as investigacdes em LA (COSTA; PELLANDA; FIALHO,
2022), ndo s0 em fungdo do observador incluido, mas da conexdo deste com o
acompanhamento sensivel da confeccdo (e posteriormente da leitura e da interpretacéo)
das autonarrativas. Esse movimento cartografico, a luz das Teorias do Pensamento

Complexo, pode contribuir para mais reflexdes sobre o processo de autopoiesis.

4. Resultados e discussdes

Os resultados da pesquisa, oriundos da leitura e interpretacdao das autonarrativas,
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estdo organizados em trés eixos, inerentes a trés categorias emergentes’, quais sejam: (1)
Autopoiesis como (auto)aprendizagem, (2) Autopoiesis e auto-trans-formagdo no

acoplamento tecnologico e (3) Autopoiesis para além da teoria.

4.1 Autopoiesis como (auto)aprendizagem

O escopo do curso online “Tecnologias, Educagdo a Distancia e narrativas” nao
tinha relacdo direta com a questdo da autopoiesis na formacédo docente de professores de
linguas, mas as participantes da pesquisa aludiram a ela em suas autonarrativas. Quando
comentavam sobre seu percurso formativo, principalmente fazendo referéncia ao curso
de graduacao, as professoras pareciam estabelecer correlacbes entre aprender e mudar
continuamente, ou se auto-trans-formar. Conforme fica evidente no fragmento a seguir,
escrito pela professora CS, esse processo parece ser continuo, no sentido de tal
(re)invencao de si ser constante.

Tem-se a ideia de que a formagdo do professor se d& em mdltiplas esferas e é
constituida por varios saberes. Levar em consideragdo estes principios implica
reconhecer que ndo existe um momento Unico de formagdo, mas que ela vai
sendo construida e reconstruida durante toda a trajetéria profissional e
também pessoal do professor (Professora CS, #28).

A ideia defendida pela professora CS remete a nogdo de inacabamento docente ja
registrada por Paulo Freire (1996), para quem a docéncia é constituida também do

inacabamento do educador, que esta sempre ensinando e aprendendo. Tanto do ponto de

7 No GAIA, ndo trabalhamos com categorias selecionadas ou delimitadas previamente, com base na
literatura da area e/ou qualquer outro aspecto. Isso porque acreditamos que tal procedimento metodologico
pode engessar realidades complexas e subjetivas, em devir, 0 que pode comprometer os objetivos da
pesquisa em uma perspectiva complexa (COSTA, 2021). Portanto, a interpretacdo e a discussdo dos
fendmenos vividos sdo feitas a partir de categorias emergentes, selecionadas pelas afec¢bes que disparam,
e pelo grau de perturbacéo que fazer eclodir no sistema complexo.

8 Além do uso de letras aleatérias para identificar as participantes da pesquisa, emprego também esses
numeros para identificar a data da produ¢@o das narrativas dentro do curso: o codigo “#1” indica que o
trecho da autonarrativa foi produzido na primeira Semana, o codigo “#2” indica fragmentos de
autonarrativas produzidas na segunda semana, e assim por diante (COSTA, 2021).
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vista democratico (isto €, dessa educacdo democratizada em que Paulo Freire se situa, e
que nao pde estudantes e professores em patamares distintos) quanto do ponto de vista da
radicalidade metafisica de que decorre sua compreensdo de individuos como seres
historicos e inacabados, Freire (1996) vé a docéncia como constante vir-a-ser. Nesse Viés,
essa docéncia € um processo continuo de auto-constituicdo. Opinido parecida esta na
autonarrativa da professora AS, que aponta para essa auto-producéo da docéncia em devir
ao lembrar da ceriménia de formatura do curso de graduagdo [em Letras]: “Com a
formatura a gente ndo sai pronto, mas, como meus colegas me falam, é na sala de aula,
no dia a dia com os alunos € que a gente se constroi professor” (Professora AS, #2).

As reflexdes sobre o processo continuo de auto-trans-formacéo docente estiveram
presentes ao longo de todo o curso online, e nenhuma professora participante da pesquisa
deixou de aludir a ela em pelo menos uma de suas narrativas. Contudo, foi ao final do
curso que essa correlacdo com a nogdo de autopoiesis ficou mais evidente, muito em
funcdo da tarefa final proposta: na Ultima semana, as professoras-cursistas foram
provocadas a avaliar a acdo extensionista realizada, bem como seu proprio percurso
formativo até ali. Dessa provocacdo emergem fragmentos narrativos como este:

Depois de rever o material do curso e refletir para escrever essa Ultima
narrativa sobre o que aprendi e o que mudou na minha forma de pensar sobre
0s temas abordados nos estudos, vejo que somos seres em constante
construcéo (Professora CS, #4).

A professora AP, por sua vez, ja havia avaliado sua propria aprendizagem antes
da proposta de narrativa da semana final do curso:

Antes mesmo de ver a proposta do trabalho final, ja tinha pensado [sic] em
como esse curso me fez refletir, através das autonarrativas e da escrita. Eu
comecava a escrever e mil coisas surgiam na minha cabeca sobre 0s assuntos.
Finalizo minha narrativa afirmando que este curso ajudou e muito na minha

formacao, me ajudando a refletir sobre os temas abordados (Professora AP,
#4).
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Assim como a professora AP, a professora LC também considerou positiva a
oportunidade de produzir autonarrativas, por ser esta uma “técnica de si”’, uma técnica de
autoconhecimento. Constava em uma de suas tecnobiografias: “[...] tive a oportunidade
de me autoconhecer e fazer poesia com meu aprendizado através de narrativas para mim
mesma” (Professora LC, #4).

Neste primeiro momento, entdo, trés aspectos mais dignos de nota podem ser
observados: (1) a ideia de inacabamento docente atrelado a autodescoberta, conforme
apontando em estudo recente (PELLANDA,; PICCININ, 2020); (2) a reflexdo sobre a
graduacdo e a participacdo em cursos de capacitacdo e extensdo como disparadores de
reflexdo sobre a continua auto-constituicdo da docéncia nas autonarrativas; e (3), com
base principalmente no fragmento da autonarrativa da professora LC, mas também de
outras, o prazer do auto-conhecimento e do inacabamento, em consonancia com a escrita
de si. A célebre frase do escritor colombiano Gabriel Garcia Marquez (1992) talvez seja
suficientemente potente para ilustrar a conexdo entre o prazer da escrita de si e a
emergéncia da consciéncia sobre a constante auto-trans-formacdo nesse processo
narrativo: “A escrita tornou-se entdo fluida, e tanto que as vezes me sentia escrevendo

pelo puro prazer de narrar, que € talvez o estado humano que mais se parece a levitacdo”.

4.2 Autopoiesis e auto-trans-formacao no acoplamento tecnolégico

Se na secdo anterior foi abordada a autopoiesis subjacente a reflexdo sobre os
percursos formativos, nesta secdo serd abordada a correlacdo entre auto-trans-formagéo e
acoplamento tecnoldgico. Tal correlagdo vem sendo constatada em estudos prévios
(CHAGAS, 2021; COSTA, 2021) que evidenciam que a tecnologia/tecnicidade faz
disparar transformaces no ser, ao passo que o acoplamento tecnoldgico se efetiva.

E o caso do trecho da autonarrativa da professora GS, a seguir, que comentava

sobre seu medo inicial de usar tecnologias (por desconhecimento), mas que reverberou
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nela transformac@es, as quais ela d& indicios de conceber como continuas, posto que
conecta essas transformacdes com quem ela é hoje (no presente) e quem ela sera (no
futuro). Nem sempre tal processo de autopoiesis € facil, pois, como a propria professora
destaca, ha “riscos” quanto ao uso de novas tecnologias, mas estas implicam novas
experiéncias, o que afeta a autoconstituicdo em devir do individuo:

Todas essas experiéncias, presenciais e virtuais, colaboraram para a construcéo

da pessoa que sou e serei. Por isso, sou uma entusiasta das novas tecnologias,
mesmo sabendo que héd “riscos”, mas penso que riscos ha em todo lugar

(Professora GS, #1).

Algo semelhante ocorreu com a professora AS, que afirmou ter sido uma
experiéncia totalmente inédita e transformadora fazer um curso em um grupo de rede
social: “[...] eu nem tinha me dado conta que era possivel formar grupos no Facebook
para estudar”. Da autonarrativa dessa professora ¢ possivel extrair a ideia de que tomar
consciéncia de algo pode significar, em grande medida, uma aprendizagem sobre algo até
entdo desconhecido e desconectado do viés educacional, que “muda” para algo conhecido
e pensado/adaptado para o ensino e a aprendizagem; logo, € uma mudanca
(transformacdo) do individuo e da sua praxis, posto que uma tecnologia antes nao
entendida como “educacional” pode passar a sé-lo.

Cabe lembrar que o curso online ocorreu antes da atual pandemia de COVID-19,
que assola o Brasil e 0 mundo, e que levou a educagdo e inUmeros outros setores da
sociedade a serem efetivados de forma digital e em rede quando possivel, em razdo da
preservacao da saude pablica e da vida humana (COSTA; FIALHO, 2022). Desde o inicio
do isolamento social e do Ensino Remoto Emergencial (ERE), inUmeras transformacdes
de praticas humanas foram concretizadas, implicando transformacdes também no ensino
de linguas e na praxis docente: a emergéncia das lives, a adaptacdo de materiais didaticos

para contextos de ensino ndo-presencial, a popularizagdo de repositorios virtuais e portais
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educacionais e tecnologias de &udio e video etc. Todas essas transformages tecnoldgicas
podem implicar autopoiesis e auto-trans-formacéo docente.

Outro caso em que a auto-constituicdo docente (autopoiesis) deu-se também pelas
perturbacdes disparadas pelas tecnologias digitais e, por conseguinte, com a
processualidade do acoplamento tecnolégico, é o da professora EG:

Foi na Universidade Federal de Santa Maria que tive primeiro contato com

computador e internet e esse foi a grande engrenagem para a transformacgéo
da aquisicéo e producéo de conhecimentos (Professora EG, #1).

Para ela, o computador e a internet contribuiram significativamente em sua
formacdo, em razédo de leva-la a um processo constante de transformacéo pela producéo
de novos saberes. Esse € um indicativo da conexdo entre operadores tedricos na
perspectiva da ontoepistemogénese, neste caso, dos operadores “acoplamento
tecnologico” e “autopoiesis”, que podem ser disparados também pela escola, pela
universidade e por outros espacos onde aprendizes podem ter contato com novas
tecnologias. Isso confirma algo detectado em trabalho recente (COSTA; FIALHO, 2022)
sobre o papel da universidade na descoberta de tecnologias digitais e em rede e suas
potencialidades para a aprendizagem e o fazer educacional.

Essa correlacdo autopoiesis-tecnologia também pode dar-se no que diz respeito
ao despertar de um interesse nessa area ou por esse tema. A professora EG, ao narrar sua
trajetoria académica, lembra o deslumbramento que teve ao conhecer as tecnologias e
pensar o potencial delas para a educacdo e para o ensino de linguas. No viés do Caos e da
Complexidade, é possivel interpretar que sua trajetoria formativa foi alterada, por assim
dizer, por esse atrator estranho que é a tecnologia digital e a internet. Esse interesse pelas

tecnologias néo se restringe ao passado e ao presente, mas se estende ao possivel futuro:

Concluo destacando que estou me preparando para o Doutorado e vou
investigar praticas de integra¢do das TDIC [Tecnologias Digitais de
Informagdo e Comunicacdo] no ensino de lingua espanhola. Amadurecendo a
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ideia e em busca de um/a orientador/a em uma universidade publica
(Professora EG, #1).

Ao demonstrar interesse em pesquisar sobre a assunto, a professora EG da
indicativos de sinergia com a continuidade da constituicdo de sua docéncia, uma vez que
ndo ha docéncia sem pesquisa (FREIRE, 1996). Tanto a docéncia quanto a pesquisa
implicam diretamente em constante auto-trans-formag¢ao do individuo.

As tecnobiografias das professoras-cursistas também apontam para a
importancia dos cursos de graduacdo EaD e das universidades para cidades do interior,
sobretudo no gue tange ao convénio com a Universidade Aberta do Brasil (UAB). Todas
as participantes sdo académicas formadas ou em formacao por um curso de Letras EaD
de uma universidade federal do sul do pais, e aludiram a importancia do acoplamento
tecnolégico emergente de sua formacdo docente na EaD via UAB. Sabe-se,
evidentemente, que a modalidade EaD nao se restringe as tecnologias digitais. Entretanto,
a EaD online contemporanea é fortemente alicercada no uso dessas tecnologias, o que
implica pensar que a formacéo de professores de linguas nessa modalidade é perpassada
pela descoberta de inimeros novos recursos tecnolégicos em rede e suas mdltiplas

potencialidades para o ensino de linguas.

4.3 Autopoiesis para alem da teoria

Com base em Leffa (2008), um risco no ensino de linguas, bem como na
formacéo de professores, € 0 possivel abismo entre a teoria e a pratica, ou entre o que
ocorre naescola (concebida como o lugar da préatica) e na universidade (interpretada como
0 espaco da teoria). A superacdo de distancias entre a teoria e a pratica deve ser
considerada tambem na implementacéo de espagos de formacao e capacitacao docente.

Um aspecto a atenuar essa problematica diz respeito ao conhecimento empirico,

no viés do conhecer/viver. Nesse sentido, ndo necessariamente um professor desconhece
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algo ao desconhecer a teoria inerente aquele algo. E muito plausivel que um docente
compreenda um determinado fendmeno mesmo sem conhecimento da metalinguagem ou
da terminologia referente as teorizacGes sobre tal fendmeno. Foi isso que se observou na
terceira semana de curso, quando a palestra foi proferida sobre a tematica “Narrar-se na
perspectiva da Complexidade”. A palestra da semana foi proferida pela professora
Fabiana Piccinin (UNISC), na qual ela discutiu a narrativa como uma manifestacdo afeita
ndo s6 ao mundo dos estudos linguisticos, mas de todos os campos do saber:
Antropologia, Psicologia, Comunicacdo... Ou seja, 0 narrar enquanto a (e da) condigéo
humana. Uma das principais referéncias tedricas da abordagem da professora palestrante
é a Biologia da Cognicao, que embasou a ideia de que toda narrativa € uma autonarrativa.
A referida palestra abordou a questdo da narratividade na sociedade atual, que
pode dar-se com multiplos formatos e em diferentes midias: celular, gravador de audio e
video, sites de redes sociais (como o Instagram e o Twitter, por exemplo) etc. A palestra
correlacionou a producdo de autonarrativas com o conceito de autopoiesis, concebendo o
exercicio de narrar-se como uma a¢do auto-produtiva do narrador incluido. Quando
narramos, sempre remetemos a um “eu”, no viés da narrativa ser sempre uma
autonarrativa; e o impacto dessa experiéncia narrativa na autoconstituicdo se da pela
autorreflexdo, autodescoberta, desestabilizacdo e caos constante que nos movem na
direcdo da auto-trans-formacdo. Nessa mesma linha de raciocinio, certa énfase foi dada —
na palestra — ao ato de narrar, por meio do qual o individuo tem muitos insights, que védo
ganhando sentido na medida em que as pessoas vao (se) narrando. A exemplo disso, as
professoras-cursistas foram provocadas a pensar sobre como foram “se conhecendo” ao
confeccionar suas autonarrativas.
O forum da terceira semana (no grupo do Facebook) deu-se a partir de
comentarios sobre as reflexdes e provocagdes teoricas da palestra em video proferida pela
professora Fabiana Piccinin. As questdes que emergiram a partir da palestra e que

nortearam os debates foram, entre outras: “O que vocé€ pensa sobre a ideia de toda
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narrativa ser uma autonarrativa?”; “Vocé ja ouviu falar sobre o termo ‘autopoiésis’?”; e
“Vocé concorda com a professora Fabiana [palestrante] sobre narrar ser um ato
‘autopoiético’?”.

Sobre o primeiro questionamento, as professoras-cursistas concordaram que toda
narrativa € uma autonarrativa, pois, para elas, as nossas “manifesta¢des humanas,

2

cientificas, artisticas...” carregam em si “as marcas de quem as produziu”, conforme
pontua a professora NC, que segue: “Dificilmente conseguimos ser imparciais. A escolha
vocabular, o estilo de escrever, a abordagem; tudo revela nossas crencas, convicgoes e
experiéncias. Com a narrativa, ndo deve ser diferente”. A professora GS também
concorda com a professora NC ao comentar que: “por ser uma visdo do narrador da
situacdo, uma perspectiva de acordo com esse olhar, ndo da para ignorar a bagagem de
vida de quem narra, suas crengas e concepgoes”.

E possivel pensar ser mais consensual essa perspectiva da narrativa como
autonarrativa no contexto de formacdo de professores de lingua, pois nos estudos
linguisticos (e, também, nos estudos literarios) essa ideia ndo € incomum:

Da abordagem teérico-analitica da Anélise do Discurso (AD) de linha francesa,
por exemplo, é possivel depreender um entrelagamento entre a construcéo de
sentido e a constituicdo de um individuo em sujeito. Na seara da Enunciacao,
temos “a presenga do homem na lingua”, sendo que o linguista francés Emile
Benveniste, em seus primeiros estudos, buscou ver quais sdo 0s recursos e 0s
instrumentos na lingua que apontam para essa presenca do homem nela. No
campo da narratologia, temos a figura do narrador como essa instancia
primeira a partir da qual toda narrativa é configurada (COSTA, 2021, p. 115).

Em outras palavras: varios campos de estudo e pesquisa nesse grande dominio
dito “das Letras” abordam, direta ou indiretamente, essa no¢do de um individuo-
enunciador-narrador incluido. Logo, as professoras-cursistas, que transitam por essa
seara, podem apoiar-se em conhecimentos prévias para conceber a narrativa como

autonarrativa.
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Ao contrério da primeira pergunta, a segunda obteve respostas variadas: 3
professoras-cursistas ja conheciam o termo autopoiesis; 3 ndo responderam ao
questionamento; e as demais participantes da pesquisa apontaram que este € um termo
novo para elas. Uma das professoras que ja ouviu falar sobre “autopoiéses” (como ela
prefere grafar) conheceu a expressao ao participar de oficinas e eventos do Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGEdu) da UNISC. Essa professora, a GS, apontou:
“acho a palavra linda e também a teoria de ir se construindo durante o processo de criagao
de uma obra”. A professora CS, que ndo conhecia o termo, registrou: “Que nome!”,
fazendo alusdo a uma possivel dificuldade de compreender o conceito pela palavra
(COSTA, 2021).

A (ltima pergunta obteve respostas mais especificas a partir do que foi aprendido
com a professora Fabiana Piccinin na palestra. A professora GS, por exemplo, concorda
“que a narrativa ¢ um ato autopoiético”, e argumenta a partir de sua propria experiéncia:
“Comprovei isso durante minha experiéncia com o TCC”, que foi defendido na forma de
um memorial autobiografico, contemplando vérias experiéncias e vivéncias da
professora-cursista até aquele momento de sua vida.

Algumas professoras tiveram percepgdes dignas de destaque a respeito das
narrativas. Isso fica evidente na observacdo da professora LC, a qual demonstrou
profunda compreensdo sobre a narrativa como autonarrativa. Ela apontou que a
professora Fabiana, com sua palestra, esta se autonarrando, mesmo sem falar diretamente
de si: ou seja, a palestrante esta se autonarrando através de suas experiéncias ja vividas,
de suas leituras e pesquisas anteriores, de seus conhecimentos sobre o assunto e
mostrando, pelo exemplo préatico, que a narrativa é capaz de autoproduzir seu narrador
quando este narra (e se “autoconhecendo” ao narrar e ao dar-se conta do potencial desse
“processo transformador”, segundo palavras dela).

A conclusdo maior, entéo, € a de que a autopoiesis pode ser compreendida pelas

professoras para além da teoria. Sobretudo por experiéncias prévias (como a escrita dos
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relatdrios de estagio supervisionado, ou pela escrita de relatos de experiéncia e de TCC
na forma de memorial autobiografico), as professoras entendem que a experiéncia
narrativa é autoconstitutiva da docéncia, tal qual a experiéncia de diva na terapia, a modo
de ilustracdo. N&o foi necessario conhecimento tedrico prévio, ou aprofundamento nos
estudos epistemoldgicos inerentes a Teoria da Autopoiesis, para as 13 professoras de

linguas conceberem suas no¢des sobre a continua auto-constituicdo da docéncia.

Considerac0es finais

Maturana e Varela (1998) nos ensinam que conhecer € viver e viver é conhecer,
pois a cognigdo-subjetivacdo sempre esta atrelada a atividade de um sujeito escaneando
seu ambiente e dando a ele respostas efetivas engendradas por ele mesmo. Essas respostas
—esse complexo ato de interagdo-acoplamento com 0 meio — levam ao processo constante
de auto-trans-formacdo. Logo, no centro da Biologia da Cognicdo estd o conceito
organizador de autopoiesis, que elucida o funcionamento dos seres vivos que se
produzem a si mesmos, e que funda a Teoria da Autopoiesis. Esta fornece subsidios para
metaforizar a propria constituicdo holistica de um “eu” na ag¢do do viver e, neste caso
mais especifico, de formar-se professor de linguas, que € decisivamente um complexo
continuum de auto-trans-formar-se docente, uma acéo autopoiética.

Haja vista 0 exposto, foi proposto este estudo, cujo objetivo foi o de averiguar o
grau de consciéncia de professores de linguas sobre esse processo de formacdo docente
como continuo, complexo e caracterizado pelo inacabamento. Sobre esse objetivo, é
possivel destacar: os resultados da pesquisa proporcionaram evidéncias do grau de
autoconsciéncia das 13 professoras participantes da pesquisa quanto ao inacabamento
docente, registrado em suas autonarrativas (tecnobiografias).

O objetivo especifico de averiguar a autopoiesis enquanto operador complexo

emergente nas/das autonarrativas de professores de linguas também foi alcangado, na
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medida em que foi possivel mapear trechos e fragmentos das tecnobiografias analisadas
que aludem diretamente ao processo de auto-constituicdo continua da docéncia e da
praxis. Esse processo de autopoiesis, conforme os resultados do trabalho, estdo atrelados
principalmente ao auto-conhecimento (auto-descoberta de si) e ao acoplamento-
tecnoldgico (quer dizer: a tecnologia dispara perturbacfes que levam a constante
transformacédo do individuo). Ademais, esse grau de consciéncia sobre o processo de
autopoiesis independe do conhecimento teérico sobre o tema, conforme foi evidenciado.

Conclui-se que a incompletude constitutiva da docéncia (BOHN, 2015) é
percebida e entendida pelas professoras de linguas. Entretanto, cumpre destacar: tal
constatacdo parte deste estudo, desenvolvido em um curso online cujo escopo nédo era
esse “inacabamento docente”. Assim, recomenda-se que futuros trabalhos abordem mais
diretamente esse tema na pratica de professores de linguas, para averiguar o impacto desse

grau de consciéncia na praxis e em contextos como a sala de aula, por exemplo.
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