. xa Mato-Grossense de Geografia

Ensino e aprendizagem de geografia: o desafio do ensino hibrido e
remoto
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RESUMO

No contexto educativo, o ano de 2020 certamente sera lembrado em fungdo do processo de
ressignificagdo da forma de ensinar e de aprender, em fun¢do da necessidade do distanciamento
social que exigiu a realizacdo da mediagdo pedagogica ndo presencial o que culminou na
reorganizacdo das unidades educacionais mediante as novas possibilidades didatico-
pedagdgicas, com novas formas de interacdo pelos espacos € meios virtuais ou remotos. Em se
tratando da disciplina de Geografia, esta ndo esteve imune aos efeitos da pandemia do Covid 19,
que colocou fim a hegemonia da didatica comeniana, para abrir espaco para o ensino hibrido e o
ensino remoto. Este artigo tem por objetivo evidenciar o processo de ressignificagdo da relagdo
de ensino e aprendizagem da Geografia na Rede Municipal de Ensino de Cuiaba de forma a
evidenciar as demandas do ensino de Geografia, quais as aprendizagens devem ser
desenvolvidas, as principais dificuldades e possibilidades impostas pelo ensino remoto.
Metodologicamente trata-se de uma pesquisa de natureza bibliografica, mediante pesquisa
participante via experiéncia de assessoria pedagogica e elaboracdo de video aulas desenvolvidas
de forma remota via portal da Escola Cuiabana.
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ABSTRACT

In the educational context, the year 2020 will certainly be remembered due to the process of
reframing the way of teaching and learning, due to the need for social distance that required the
realization of non-classroom pedagogical mediation, which culminated in the reorganization of
educational units through the new didactic-pedagogical possibilities, with new forms of
interaction through virtual and remote spaces and media. As far as the subject of Geography is
concerned, it was not immune to the effects of the Covid 19 pandemic, which put an end to the
hegemony of Comenian didactics, to make room for hybrid and remote teaching. This article
aims to highlight the process of reframing the teaching and learning relationship of Geography
in the Municipal Education Network of Cuiab4 in order to highlight the demands of teaching

! Doutora em Educagdo. Professora do Ensino Basico na Secretaria Municipal de Educagdo de
Cuiaba- SME. Redatora do Documento de Referéncia Curricular Para Mato Grosso Ensino
Fundamental Anos Finais Area de Ciéncias Humanas - Componente Curricular de Geografia e
Formadora da BNCC. email: bernadethluiza@gmail.com

2 Doutora em Educagdo. Professora do Ensino Basico na Secretaria Municipal de Cuiaba- SME e
Pedagoga do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso. IFMT. email:
silvia.stering@outlook.com

_— 123
R MGE@' Revista Mato-Grossense de Geografia - Cuiabd - v. 19, n. 1 - p. 123 - 140 - jan/jun 2021



LIMA, B. L. S.; STERING, S. M. S. Ensino e aprendizagem de geografia: o desafio do ensino
hibrido e remoto

Geography, what learning should be developed, the main difficulties and possibilities imposed
by the remote teaching.

Keywords: Remote Learning; Geography; Teaching and learning.

1- INTRODUCAO
Todo novo ano se inicia com projecdes, promessas de mudangas e

transformagoes. E depois de um consideravel periodo festivo que no Brasil culmina com
a maior festa pagd — o carnaval, a vida toma o ritmo do trabalho em prol da edificagdo e
materializagdo de novos projetos de vida. O ano de 2020 certamente serd lembrado pela
humanidade por inimeras razdes, dentre as quais pela pandemia do Covid 19- SARS-
CoV-2, fenomeno que tem colocado em xeque convicgdes, posturas e o proprio futuro.
Neste sentido, nos colocamos a refletir quanto a relagdo entre o ensino e a aprendizagem
no contexto da Geografia, em tempos de pandemia.

A pandemia, evidenciada pela necessidade do distanciamento social, atingiu de
forma direta no ritmo de vida das pessoas em todas as dimensdes, 0 que nao exclui o
trabalho e também o processo formativo, bem como a forma de ensinar e de aprender,
culminando no processo de produgdo do conhecimento, no qual o ensino e a
aprendizagem de geografia ndo estdo imunes.

O fendmeno pandémico desnundou a realidade perpassada pelo
desenvolvimento do trabalho humano, dentre os quais destacam-se o trabalho docente,
até entdo desenvolvido com base na didatica comeniana, em que o ensino presencial se
apresentava como uma possibilidade incontestavel de ensino e aprendizagem, que de
forma abrupta, passa a ser substituida pelo ensino remoto e mediatizado pelo ensino
hibrido, objeto de reflexdo deste artigo.

A organiza¢do da Geografia na perspectiva de uma ciéncia tem passado por
diferentes transformacoes ao longo do tempo, sobretudo no que diz respeito a evolugao
tedrico-conceitual. Compreender as transformagdes conceituais pelas quais a Geografia
tem passado ao longo do tempo, sdo fundamentais a fim de entender e compreender o
papel da disciplina no que diz respeito as questdes sociais contempordneas aos
contextos da atualidade, tendo em vista que trata-se de uma ciéncia que envolve
questdes que dizem respeito a vida em sociedade, relativas as dimensdes espaciais e
territoriais, assim como as interagdes entre a sociedade e a natureza.

Na busca de solugdes para o enfrentamento da situagao instaurada em funcao da

pandemia, com vistas a cumprir as determinacdes legais e melhorar a qualidade da
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oferta educativa se estabeleceu a utilizacdo de recursos tecnologicos do Ambiente
Virtual de Aprendizagem — AVA, para o enfrentamento da problematica como uma
possivel solucdo de aprimoramento da oferta no ano letivo de 2020. Diante do exposto,
¢ imprescindivel refletir quanto as contribuicdes que a geografia vem apresentando para
a sociedade na perspectiva de resultados oriundos de intensos debates e reflexdes,
analises, e enfrentamentos tedricos metodolégicos que contribuem para a revisdo dos
paradigmas e conceitos que a ciéncia geografica tem enquanto seu objeto cientifico na
relagdo entre ensino e aprendizagem, no século XXI, potencializado pelo ensino remoto

e hibrido.

2- SOBRE O ENSINO DE GEOGRAFIA

Em se tratando da Geografia enquanto ciéncia e da importancia de sua
compreensdo para o aprimoramento da vida em sociedade, a década de 70 se apresenta
como um divisor de dguas, no sentido de dar origem a uma corrente de pensamento
denominada de Geografia Humanista e Cultural, que permite a Geografia desenvolver
um processo de valorizagdo do conceito de paisagem, bem como da regido, enquanto
espaco adquire a ideia de Espaco Vivido (POLON, 2016).

Polon (2016), ao compreender o espago geografico como essencial a fim de que
sejam compreendidos os demais conceitos da Geografia, nos leva a perceber que ¢é
desnecessaria uma discussao relativa a territérios, uma vez que esta ndo leva em conta a
dimensao espacial, que em se tratando de um pais como o Brasil, se constitui base de
todas as transformacdes ocasionadas pelas relagdes sociais.

Polon (2016), assevera que:

O espago geografico ¢ um produto resultante das relagdes
socioespaciais que nele se estabelecem, sejam elas da ordem que
forem, politicas, economicas ou simbolicas. E neste sentido, a
sociedade tem papel fundamental, uma vez que as relagcdes que
os homens estabelecem entre si acabam por refletir na
dinamizag¢do do espaco, configurando e reconfigurando este
constantemente, em conformidade com os vdarios periodos
histéricos (POLON, 2016, p. 92).

E imprescindivel reconhecer a esséncia do pensamento social critico que se
efetiva, mediante a alcunha de Geografia critica, em que as preocupacdes sociais
passam a fazer parte das pautas e interesses de discussdo dos gedgrafos e igualmente

dos educadores.
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Tendo em vista a dinamica da realidade, ¢ mediante o processo de escolarizagao,
via relagdo entre o ensino e a aprendizagem que as profundas desigualdades sociais
oriundas do capitalismo passam a ser intensamente discutidas, sobretudo mediante uma
Otica marxista, conforme destacam Costa e Rocha (2010). Nesta direcdo, podemos
inferir que a Geografia Critica busca desde entdo, na sua esséncia interpretar o espago
geografico, considerando as relagdes epistemoldgicas de espago e sociedade, dimensao

que inclui a relagdo ensino e aprendizagem.

3- POSSIBILIDADES E DESAFIOS DO ENSINO REMOTO

Na atualidade a internet tem influenciado de forma significativa os diferentes
aspectos da nossa vida em sociedade, de forma a trazer repercussoes significativas para
quem faz uso e produz conhecimentos mediante as Tecnologias de Comunicagdo e
Informacao — TIC. A utilizagdo deste recurso permitiu a existéncia de uma nova relagdo
com a informacdo, de forma a proporcionar aspectos de coautoria que possibilita aos
usudrios da rede mundial de computadores participarem de forma efetiva de todas as
esferas da sociedade, devido ao seu potencial colaborativo, fazendo surgir a denominada
inteligéncia coletiva (LEVYY, 1999).

Em se tratando do campo educacional, a natureza revoluciondria das TIC e o
senso do aprimoramento continuo afiangado pelas sociedades tem dinamizado a
transformagao do sistema educacional e da estrutura organizacional da Escola de forma
especial, no sentido de possibilitar sua incorporacdo. Dai o porqué da expectativa em
relacdo aos avangos tecnologicos, no sentido de que, ao serem transformados em
instrumentos pedagogicos no ambiente escolar e na pratica pedagogica dos professores,
consigam desenvolver uma transformagdo positiva nos meios educacionais, a exemplo
do que ja ocorreu em outros setores da sociedade.

Nesta dire¢do, podemos exemplificar, evidenciando que as tecnologias do século
XXI conseguem ressaltar a importancia de dois fatores a influenciar a aprendizagem:

a) o papel da interagao dialogica e;

b) o papel da motivacao para a aprendizagem.

Tais aspectos sdo percebidos em funcdo do fato de que na era tecnoldgica, a
aprendizagem ocorre de maneira dindmica e continua via recursos tecnologicos e das
redes sociais, resultantes de um trabalho colaborativo e de trocas de experiéncias entre
sujeitos historicamente determinados dos mais diferentes niveis e contextos sociais.

Na atualidade, a sociedade mundial e brasileira experimenta uma revolucao
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tecnologica sem precedentes, a transformar a sociedade como um todo, e neste contexto,
a instituicdo Escola certamente ndo podera ficar de fora, principalmente porque dentre
as suas fungdes esta a de preparar o cidadao para os desafios do futuro. Faria e Giraffa
(2012, p. 2), afirmam que “a principal fun¢ao da docéncia neste quadro de transicdo da
era analogica para a era digital ¢ propiciar caminhos que facilitem a apropriagdo do
conhecimento pelo aluno”. Mais do que nunca os docentes carecem ultrapassar a visdo
superada de achar que podem ensinar tudo aos estudantes, como fora um dia
proclamado por Comenius, uma vez que evoluimos, mediante universo informacional
que se criou e que os estudantes tém acesso. Neste sentido, se faz necessario deslocar o
eixo da acdo docente do ensinar para enfocar o aprender e, principalmente, o aprender a
aprender (MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2013).

O cenario atual, em especial em fungao da necessidade do distanciamento social,
evidencia a necessidade da qualificagdo do professor a fim de atuar mediante uso de
recursos tecnologicos disponibilizados pela web global que possibilita o acesso a uma
variedade relativa a conteudos: textos, apresentagdes, videos, simulagdes, graficos, nos
mais diversos formatos midiaticos, além de recursos educacionais abertos — os REAs —
encontram-se disponiveis em quase todas as areas do conhecimento, via licengas
Creative Commons que disponibilizam para livre acesso mediante citagdo da fonte
(NASCIMENTO, 2019).

No século XXI, tem sido perceptivel o movimento pela utilizagdo de recursos
tecnologicos na esfera educacional, o que tem sido potencializado pela pandemia. O uso
do ensino remoto abre espago para combinar praticas pedagdgicas ja estabelecidas, com
praticas inovadoras e, ao mesclé-las, produzir o que vem sendo denominado de ensino
hibrido, uma possibilidade viavel, tendo em vista sua capacidade de fazer a jungao dos
aspectos positivos do ensino presencial, com os aspectos inovadores do ensino a
distancia, possibilitando a articulagdo destas duas possibilidades educativas.

E importante considerar que no ensino remoto, assim como no presencial, os
alunos possuem necessidades, trazem em sua bagagem experiéncias e expectativas que

de uma forma ou de outra precisam ser atendidas, conforme afirma Freire (1981, p. 47):

Ninguém sabe tudo, assim como ninguém ignora tudo. O saber
comeca com a consciéncia do saber pouco (enquanto alguém atua). E
sabendo que sabe pouco que uma pessoa se prepara para saber mais.
[...] O homem, como um ser histérico, inserido num permanente
movimento de procura, faz ¢ refaz constantemente o seu saber. E é por
isso, que todo saber novo se gera num saber que passou a ser velho, o
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qual, anteriormente, gerando-se num outro saber que também se
tornara velho, se havia instalado como saber novo. Ha, portanto, uma
sucessdo constante do saber, de tal forma que todo novo saber, ao
instalar-se, aponta para o que vira substitui-lo (FREIRE, 1981, p.
47).

Aretio (2002) chama a atencdo para o fato de que no ensino remoto existe uma
multiplicidade de agentes que interferem desde o desenho do curso até a avaliagdo de
aprendizagem dos alunos. Diferente do que ocorre com um professor de ensino
convencional, que em geral trabalha de forma individual, ao passo que na docéncia
remota se fazem necessdrias outras linguagens, além de equipes de especialistas nos
diferentes campos, responsaveis por guiar a aprendizagem, tutores e avaliadores
(ARETIO, 2002).

No ensino remoto o aluno tem o acesso a uma educagao mais flexivel, uma vez
que tem a opcdo de gerenciar com autonomia o seu horario e o seu local de estudo,
conforme suas necessidades e seu ritmo pessoais. Tal possibilidade admite que algumas
pessoas, por questdes de distancia geografica, horarios de trabalho ou por outras razdes
nao puderam ou ndo podem cursar o ensino presencial, possam realizar um ensino de
qualidade.

Além disso, o ensino remoto pode contar com a existéncia de materiais didaticos
de apoio impressos ou digitais; praticas pedagdgicas inovadoras; acesso a ambientes
virtuais de aprendizagem a qualquer tempo e lugar; realizar a interatividade entre
alunos, professores e tutores; oportuniza a expressao mesmo dos alunos mais timidos;
conforto ao estudar; acesso a acervos virtuais de estudo como museus ¢ bibliotecas
virtuais (ARETIO, 2012).

Importante se faz conceituar ensino hibrido:

[...] o ensino hibrido é uma abordagem pedagdgica que combina
atividades presenciais e atividades realizadas por meio das tecnologias
digitais de informagdo e comunicacdo (TDICs). Existem diferentes
propostas de como combinar essas atividades, porém, na esséncia, a
estratégia consiste em colocar o foco do processo de aprendizagem no
aluno e ndo mais na transmissdo de informagdo que o professor
tradicionalmente realiza. De acordo com essa abordagem, o contetido
e as instrugdes sobre um determinado assunto curricular ndo sdo
transmitidos pelo professor em sala de aula. O aluno estuda o material
em diferentes situacdes e ambientes, ¢ a sala de aula passa a ser o
lugar de aprender ativamente, realizando atividades de resoluc¢do de
problemas ou projeto, discussdes, laboratorios, entre outros, com o
apoio do professor e colaborativamente com os colegas. (BACICH;
NETO; TREVISANI, 2015, p. 13).
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Na pratica, como resultado temos o desenvolvimento de vantagens educativas
entre as quais podemos mencionar: melhor aproveitamento do tempo em sala de aula, a
criagdo de um novo espaco/tempo para interagdo, a flexibilizacdo do ensino e da
aprendizagem, a possibilidade do desenvolvimento de um ensino personalizado, o
atendimento individualizado, a retroalimentagdo constante, o acompanhamento do
processo e a avaliagdo formativa (ZAMBRANO; VILLALOBOS, 2013, p. 5). Pode-se
afirmar que nunca antes o contexto educativo foi tdo dindmico e perpassado de
variedade de informagdes e fontes.

As transformacodes que as TIC proporcionam nos processos produtivos avigoram
o imperativo de reavaliar o papel do professor, que se encontra desgastado diante da
sociedade, e que pode ser ressignificado mediante pratica do ensino hibrido. Lévy
(1999, p. 171) ao defender o novo papel do professor menciona que este esta focado no
acompanhamento e na gestdo das aprendizagens, mediante a motivacao quanto a troca
dos saberes, a mediacdo relacional e simbolica e, a orientagdo personalizada dos
percursos de aprendizagem, ao se incentivar o aluno a aprender e a pensar, algo que se
distancia em muito das pedagogias tradicionais praticadas hoje na maioria das escolas.

Na mesma direcdo, a fim de que a necessaria mudanca ocorra ¢ imprescindivel
que o professor abdique de seu “status” de “detentor do saber” e incorpore um novo
conceito de ser professor, de viés sociointeracionista (REGO, 2000), abrindo mao das
aulas expositivas como basal recurso pedagdgico e da exigéncia de passividade dos
alunos em receber seus ensinos, por cumprir suas determinagdes. E preciso superar a
perspectiva do professor que “serve o conhecimento” a um aluno passivo, visto que este
modelo ja ndo atende as expectativas e necessidades da sociedade.

E possivel compreender que apenas depois de abrir mio das aulas expositivas
que o configuram como detentor do saber e da exigéncia de passividade que ndo permite
a mudanga de paradigma, o professor estard em condi¢des de praticar um ensino nao
bancério, “buscando um espago de trabalho conjunto, onde todos sdo autores, diretores e
atores” (FARIA; GIRAFFA, 2012, p. 3). Refere-se a uma mudanga de postura que se
faz urgente e necessaria para ser possivel a constru¢do de uma nova possibilidade de
ensino e aprendizagem, situacdo emergente que estd sendo forjado mediante
experimentacdes e da constante busca de alternativas a uma realidade ultrapassada
(MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2013; BACICH; NETO; TREVISANI, 2015).

Importante se faz destacar que inexistem receitas ou formulas para a mudancga de
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paradigma, diz respeito a uma mudanga dindmica, continua e em constante
transformagdo na dire¢do de atender as demandas da sociedade atual, necessariamente
tecnoldgica. Nesta direcdo, em se tratando de tais mudangas, os discentes estdo
melhores preparados que os professores, tendo em vista que estes pertencem a uma
geragdo que ja nasceu com uma conexao direta com os recursos tecnoldgicos,
denominados por alguns estudiosos por geragdo Z, que, na perspectiva de ‘nativos
tecnoldgicos’, estdo familiarizados com as tecnologias e em geral tém maior fluéncia
tecnologica que parte significativa dos professores.

Fica evidente que diante deste processo dialdgico de mudanga, a reformulagao
da dinamica das aulas mediante a diversificagdo no uso de recursos didatico-
pedagbgicos, em especial por inserir os de cunho tecnologico, articula-se a novas
metodologias de ensino que destacam as peculiaridades de colaboragdo e interagao. Este
¢ o trajeto indicado por Prensky (2010), a fim de conseguir realizar o desenvolvimento
do que ele denominou de uma pedagogia da parceria, em que, o papel do professor
consiste em criar possibilidades de ensino e aprendizagem, atuar na perspectiva de
orientador do percurso e facilitador da apropriacao dos conhecimentos pelos discentes,
de forma a auxilid-los democraticamente como um sujeito mais experiente
(PERRENOUD, 1999; PERRENOUD, et al., 2002; REGO, 2000; PRENSKY, 2010).

A transformagado exigida na fun¢do do professor nesta era digital, carece incluir a
insercdo dos recursos tecnoldgicos na sua pratica de ensino, uma vez que os discentes
estdo afeitos a estes recursos e por meio destes sdo capazes de produzir aprendizagens
significativas, que atendem aos seus interesses imediatos, como tem demonstrado as
aprendizagens informais obtidas das redes sociais. Como exemplo desta possibilidade
podemos mencionar as visitas on [line em paises diferentes do Brasil, museus e
bibliotecas virtuais.

A realidade evidencia que na atualidade, experimenta-se na Escola um
significativo descompasso no que diz respeito a sociedade na medida em que os
professores insistem no fato de que ensinar significa transmitir informagdes
estruturadas, ao passo que, o que os discentes precisam ¢ que se lhes ensinem critérios
para coletar, selecionar, hierarquizar, interpretar, integrar e transformar a informacgao
com espirito critico a fim de integrar em suas estruturas intelectuais o que for util para
seu processo de aprendizagem (MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2013). Trata-se de
aprender a pensar por si mesmo, para deliberar, julgar e escolher a base de suas proprias

reflexdes, sabendo que s6 quem pensa por si mesmo pode chegar a ser ele mesmo
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(ZABALA, 2002).

Nao obstante, sabendo que existe uma diferenca entre informacdo e
conhecimento, e que, nem toda informagdo presentes na internet € nas redes sociais €
confiavel, cabera ao professor o papel de desenvolver novas maneiras de ensinar seu
aluno a aprender, sem desconsiderar sua autonomia € motivacdo, como querem o0s
adeptos das ideias de cunho behavioristas, nem a contribuicio que pode advir da
inteligéncia coletiva presente na internet. Cabera ao professor o papel de desenvolver
nos alunos a criticidade e as habilidades e competéncias necessarias para filtrar,
selecionar e transformar a abundante informagao em conhecimento.

E possivel observar que na atualidade, ¢ impossivel conceber o ensino sem o uso
dos recursos da internet, mesmo sabendo que no Brasil, o acesso ainda € restrito, em
especial em se tratando de algumas regides, fato que se caracteriza como um motivo a
mais para as escolas se apropriarem desta tecnologia e participarem ativamente do
processo de democratizacdo dos recursos tecnologicos, fazendo com que os menos
favorecidos tenham contato e possam usufruir na escola, dos beneficios das tecnologias
que muitas vezes lhes sao negados devido a sua condicao social.

E importante que estes saibam que através da internet é possivel empreender
varios projetos, tanto laborais quanto educativos. Apresentar aos ‘analfabetos virtuais’
este recurso imprescindivel nos dias atuais ¢ dever da escola, que dentre outras coisas
deveria promover o acesso ¢ a fluéncia tecnologica em preparacao para a cidadania,
uma vez que estes recursos sdo, cada vez mais requeridos em todas as esferas da vida
social e do trabalho em nossa sociedade.

Nascimento (2019, p. 16), pondera que:

O cidadao do futuro devera ter as seguintes caracteristicas se quiser
ser valorizado pelo mercado de trabalho: ser um solucionador de
problemas adaptativo e criativo e, possuir a habilidade de trabalhar em
equipe através de processos cooperativos. Note que estas habilidades e
competéncias ndo sdo fomentadas pela escola tradicional, de
influéncia behaviorista, mas podem ser fomentadas pela atuacdo
pedagoégica de influéncia cognitivista através dos recursos
tecnologicos, especialmente no trabalho pedagogico realizado através
de plataformas virtuais de ensino e aprendizagem como o
AVA/Moodle. (NASCIMENTO, 2019, p. 16).

Nesta dire¢do, a internet se apresenta como um recurso essencial e que estd a
disposi¢cdao da humanidade, de forma a introduzir mudangas significativas na sociedade e

consequentemente na escola, podendo ser definido como:
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Sedutor, complexo e novo na realidade escolar, colocou por terra,
juntamente com o processo de globalizagdo, a nogdo de fronteira,
tempo ¢ lugar. Com os meios de comunicagdo, ideias, informagoes e
produtos circulam com rapidez nunca antes observada e,
especialmente no que se refere a internet com um carater
extremamente democratico, ja que qualquer pessoa pode acessa-la
para qualquer fim e a qualquer momento (MARTINS, 2004, p. 4).

Contudo, ¢ imperativo destacar que os recursos tecnologicos ndo vieram para
substituir o professor. Ao contrario, sua finalidade consiste em dota-lo de maiores
possibilidades pedagogicas ao possibilitar a disponibiliza¢do de muitos recursos em
beneficio da pratica pedagdgica e do processo de ensino e aprendizagem. Recursos tais
como: chats, foruns, disponibilizacdo de arquivos de texto, dudio e video, glossarios,
enquetes, pesquisas, questionarios e outras possibilidades suportadas pelo ambiente
virtual, que podem ser utilizados para tornar o ensino ainda mais dindmico e eficiente
(MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2013).

Dai a necessidade de fugir do uso pernicioso dos recursos tecnologicos,
frequentemente alertado pelos teodricos, no sentido de apenas realizar com mais
eficiéncia o que ja se fazia no ensino tradicional, ou simplesmente utilizar o AVA como
mero repositorio de conteudo e assim colocar os recursos tecnoldgicos a servigo de uma
pedagogia reprodutivista e bancaria (MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2013;
ZABALA, 2002).

Neste sentido,

O importante é combinar o que podemos fazer melhor em sala de aula:
conhecer-nos, motivar-nos, reencontrar-nos, com o que podemos fazer
a distancia pela lista, forum ou chat, pesquisar, comunicar-nos e
divulgar as produgdes dos professores ¢ dos alunos. E fundamental
hoje pensar o curriculo de cada curso como um todo, ¢ planejar o
tempo de presenca fisica em sala de aula e o tempo de aprendizagem
virtual MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2004, p. 6).

Neste processo de mudanca de paradigma, acredita-se que as plataformas
virtuais de ensino e aprendizagem possam dar uma valiosa contribui¢do para as
transformagdes necessarias por viabilizar o espago/tempo para a aprendizagem virtual.
Nao obstante, se faz necessario que os professores estejam familiarizados com seus
recursos € sejam orientados, por processos de formacdo continuada em servigo, para a
correta utilizagdo pedagogica dos recursos, superando o paradigma tradicional de ensino

e consolidando um novo paradigma, que utiliza os recursos tecnologicos cotidianamente
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na pratica pedagogica com fluéncia e eficiéncia, um paradigma de ensino hibrido que
esta sendo forjado na prética.

Os desafios resultantes da introdugdo das TIC no contexto escolar, ao mesmo
tempo em que abrem novas perspectivas para a pratica pedagogica, acabam por forcar
as mudangas de paradigma (KAMPFF, 2006), exigindo dos professores, ndo apenas o
uso pedagdgico de certas possibilidades tecnoldgicas, mas também, o dominio dos
meios de apropriacdo da tecnologia para a superagdo do paradigma tradicional de
ensino, que ja ndo atende as necessidades dos ‘nativos tecnoldgicos’ da sociedade do
conhecimento.

Para tal mudanca de paradigma, Perrenoud, (1999, p. 62) menciona que:

Supde-se do professor: A competéncia de produzir situagdes-problema
'sob medida’, trabalhar com o que esta a mao, sem temer o desvio de
ferramentas ou de objetos concebidos para outros fins. Para trabalhar
com situagdes-problema, utiliza-se, por exemplo, de preferéncia
softwares didaticos, aplicativos (editores de texto, programas de
desenho ou de gestdo de arquivos, planilhas e calculadoras) que sdo os
auxiliares diarios das mais diversas tarefas intelectuais.

(PERRENOUD, 1999, p. 62)

Nao ¢ de hoje que a educagdo escolar vem sendo questionada e pressionada a
modificar suas praticas, ndo apenas por inserir recursos tecnoldgicos na pratica
pedagogica, mas por transformar seu paradigma de atuacdo. Paulo Freire (1979) ja
insistia em criticar o modelo conservador/transmissivo de ensinar das escolas,
identificando-o como pratica inadequada de educar, uma pratica de ensino que produz

uma ‘educacao bancaria’. O autor destacava que:

A educagdo auténtica, repitamos, nao se faz de A para B ou de A sobre
B, mas de A com B, mediatizados pelo mundo. Mundo que
impressiona e desafia a uns e a outros, originando visdes ou pontos de
vista sobre ele. Visdes impregnadas de anseios, de duavidas, de
esperangas ou desesperangas [...] (FREIRE, 1979, p. 98).

Assim sendo, tendo em vista as possibilidades dos recursos tecnologicos ¢
imprescindivel que se faca uma reflexdo sobre o atual paradigma de educacao/ensino, a
fim de determinar quais aspectos podem ser mantidos e quais precisam ser reelaborados,
reinventados, reaprendidos. Torna-se indispensavel compreender os aspectos relevantes
do processo de mudanca e os desafios a frente: “devemos (re)aprender a conhecer, a
comunicar, a ensinar; a integrar o humano e o tecnoldgico; a integrar o individual, o

grupal e o social” (BRITO, 2008; ZABALA, 2002). E neste processo, a utilizacdo dos
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recursos disponibilizados pelos ambientes virtuais de aprendizagem como o
AVA/Moodle podem contribuir efetivamente (MORAN; MASETTO; BEHRENS,
2013).

A internet traz no bojo de sua revolugdo midiatica as caracteristicas de uma
midia democratica, descentralizada e com um grande potencial, por isso mesmo se
constitui em grande ameaga as elites dominantes que tradicionalmente tem fornecido
suporte ao modelo positivista de educagdo vigente, que busca reproduzir a sociedade
(LUCKESI, 2006).

O aspecto democratico da internet e suas midias, traz consigo um grande poder
de transformacdo de paradigmas, ndo apenas o escolar, mas o do proprio sistema
capitalista, pois possibilita a criagdo, por exemplo, de midias eletronicas jornalisticas, de
radio e televisdo, sem ter de pedir licenga ou estar vinculada a grupos hegemonicos. Um
exemplo disto se v€ na musica com o surgimento de bandas e outros trabalhos artisticos
que tiveram o seu 'Boom' no ciberespaco, antes de serem langados pela industria do
entretenimento. A escola deve valer-se deste potencial para estruturar as possibilidades
de mudangas e transformacao da sociedade (ZABALA, 2002, p. 46).

Belloni (1999, p. 65) define “ciberespago” como um:

[...] termo originario da fic¢do cientifica que serve cada vez mais para
descrever e delimitar o espaco virtual de comunicag¢do e informagao
onde se cruzam e ‘interagem’ seres virtuais, conhecimentos cientificos
¢ informagdes prosaicas da vida cotidiana (BELLONI, 1999, p. 65).

O ciberespaco constitui-se em local privilegiado para as redes sociais, para as
comunidades virtuais de interesses que reunem pessoas de toda sorte e lugar, que,
mesmo sem poder interagir fisicamente, por conta de seus respectivos espacos fisicos
distantes, interagem a distancia e estabelecem o conceito de cibercultura' (LEVY,
1999).

A geragdo anterior cresceu sob a égide do livro e os professores incentivavam a
leitura por dizer que ler era ‘viajar’, ‘conhecer outros mundos’, ‘outras culturas’ ou
mesmo ‘outra realidade’. Hoje, para o nativo digital, o que corresponde ao livro de
antigamente ¢ o ciberespago. Conforme Fileno (2007, p. 42), “hoje, conectar-se ao
ciberespaco ¢ o mesmo que adentrar em um mundo magico, sem fronteiras, sem limites
e sem barreiras”. Contudo, ¢ importante destacar que a internet embora seja dinamica,

jamais substitui o livro.
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Nesta direcdo, ao adentrarmos nesse mundo, via computadores — que sao as
janelas — o usudrio da internet torna-se um pesquisador na busca por informagdes e na
constru¢ao de conhecimentos.

A percepgao de Belloni (1999, p.68) ¢ a de que:

A generalizagdo da informatica no mundo econémico e do trabalho ja
¢ uma realidade incontornavel, e sua penetragdo nas outras esferas da
vida social — lazer, cultura, educacdo — ¢ uma tendéncia quase
inexoravel. As NTIC terdo provavelmente no século XXI uma
significagdo cultural e social ainda mais profunda do que o cinema ¢ a
televisdo neste século que finda (BELLONI, 1999, p. 68).

Diante de intimeras transformagdes ¢ impossivel ndo questionarmos sobre a
adequacdo e o papel das Novas Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo — NTIC? na
educacdo formal. Nao podemos negar que ela seja um instrumento potencializador das
possibilidades e que seja geradora de transformacdes, embora existam docentes que a
visualizem somente como mais um recurso a ser usado nos moldes da pedagogia
tradicional e para consolidar os interesses das classes hegemodnicas conforme aponta a
pesquisa realizada por Nascimento (2019).

Nao obstante, o mundo globalizado da sociedade do conhecimento determina a
utilizacao das tecnologias digitais no apoio aos processos de ensino e aprendizagem que
clama por novos espagos de interagdo que superem as limitacdes de tempo e espago,
presentes na sala de aula da escola tradicional. Este trabalho pretende contribuir em dar
visibilidade a importancia da formacao continuada em servigo como um caminho para
que o professor de hoje, se torne o professor de amanha, ao adquirir o dominio dos
recursos € a fluéncia tecnologica necessaria para atuar através dos recursos tecnologicos
proporcionados pelos AVAs.

Compreendemos que a fluéncia tecnologica se faz necessaria a fim de que os
recursos tecnologicos possam ser utilizados como mecanismos importantes no processo
de transforma¢do das praticas pedagodgicas na educacdo, em especial na oferta da
educagdo do futuro, mediatizada por tecnologias que se embasam em um paradigma de
ensino hibrido.

A pratica pedagodgica pensada para o ensino de Geografia na rede municipal de

ensino em Cuiaba, ¢ voltada para a interdisciplinaridade, com o desenvolvimento das

3 Alguns tedricos utilizam a sigla NTIC, em vez de simplesmente TIC, querendo atribuir a sigla a
caracteristica de novidade com o acréscimo da letra N a significar Novas. Nao obstante, ao longo deste
trabalho preferiu-se utilizar apenas o termo TIC, por se entender que o carater de novidade pretendido
pelo acréscimo explicitado ¢ relativo, pois depende do sujeito que lhe confere o atributo de novidade.
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habilidades focadas no contexto regional, no qual os procedimentos, experiéncias e
vivéncias da Geografia propicia mais intera¢do entre o espaco vivido, entrelacando o
regional/local conforme os eixos tematicos e os temas transversais.

O objetivo da SME foi possibilitar que cada unidade educacional, com os
recursos tecnologicos e midias digitais disponiveis, € considerando a realidade dos
familiares, pudesse se organizar em comunidades colaborativas e de aprendizagem,
mantendo a aproximagdo e a motivagdo entre professores e alunos, por meio de uma
rotina de atividades diérias de ensino.

A organizagao curricular de todos os componentes curriculares foi conduzida da

seguinte forma:

a) Planejamento das atividades e socializacdo, estabelecendo trocas e
possibilidade de replicagdo em varias turmas do mesmo ano letivo.

b) A avaliagdo das atividades de forma continua socializando a
corre¢do com os estudantes ¢ familiares, prevalecendo o bom senso,
no sentido de analisar a melhor forma de fornecer as devolutivas: de
modo coletivo no grupo ou individual, no WhatsApp privado do
estudante ou familiar.

c) A relagdo entre professores e estudantes mantida diariamente, seja
com o docente cumprimentando os estudantes, postando as atividades
do dia ou colocando a disposi¢do para tirar dividas;

d) A ludicidade como elemento fundamental efetivada com a
produgdo e postagens de videos nos quais o professor realiza a Leitura
Deleite para os estudantes (SME, 2020, p. 07).

Nesta dire¢do, o processo de constru¢do do conhecimento carece considerar a
forma de conceber o conhecimento mediante sua génese e seu desenvolvimento e, por
consequéncia, se apresentar como uma nova possibilidade de visualizar o universo, a
vida e o mundo das relagdes sociais, questoes que a BNCC busca atrelar ao ensino e
aprendizagem de Geografia e que a Secretaria Municipal de Cuiabd - SME busca
garantir mediante pratica pedagdgica significativa.

As experiéncias realizadas pela SME no inicio da proposta de utilizagdo do
ensino remoto no ensino de Geografia e dos demais componentes curriculares podem
ser demonstradas mediante um resumo das atividades trabalhadas, avaliadas e
monitoradas em sua relagdo com os recursos midiaticos, tecnologicos € impressos

utilizados nas unidades educacionais (quadros la, 1b e 1c).
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Quadro 1a - Atividades didatico-pedagogicas e recursos utilizados

Atividades e recursos

Atividades de interpretacdo de textos orientadas por meio do WhatsApp.

Oficina virtual de criagdo de desenhos orientados passo a passo por meio de audios de
trés a cinco minutos.

Atividades de Lingua Portuuesa, Matematica e Ciéncias dos livros didaticos —
orientadas por meio do WhatsApp.

Atividades de Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias dos livros didaticos —
orientadas por meio de estudo dirigido copiado ou digitalizado e distribuido na forma
fisica.

Video aulas de educacao fisica.

Video aulas de Arte.

Leitura Deleite por meio de videos de 5 minutos ou mais.

Atividades de todos os componentes curriculares por meio de blogs.

Fonte: SME/DE/COC/EF (2020)

Quadro 1b - Avaliaciao da aprendizagem e recursos utilizados

Atividades de avaliacao e recursos
Pesquisas e redacdes — solicitadas no grupo de WhatsApp com orientagdes didaticas
para serem produzidas e entregues no endereco do e-mail do professor.
Exercicios de interpretacao de texto - solicitadas com orientagdes didaticas a serem
entregues no caderno quando retornarem as aulas.
Perguntas - solicitando respostas com interacdo no grupo de WhatsApp.
Exercicios de resolucao de problemas, calculos e outros — solicitados por meio de
SMS ou grupo de WhatsApp com orienta¢des didaticas para serem realizados e
entregues no caderno quando retornar as aulas.

Fonte: SME/DE/COC/EF (2020)

Quadro 1c - Monitoramento da participacio/frequéncia dos estudantes

Formas de monitorar a participaciao/frequéncia nas
atividades
Verificacao de quantos e quais sdo os estudantes que participam dos grupos de
WhatsApp.
Verificagdo de quantos e quais sdo os estudantes que participam nas interagdes com
o professor.

Interlocugdo do professor ou da coordenacdo com os familiares.

Verificagdo de quantos e quais sdo os estudantes que dependem exclusivamente das
atividades copiadas, livros didaticos e cadernos.

Fonte: SME/DE/COC/EF (2020)

No que se referem aos registros dessas atividades, os professores organizaram
portfolios contendo os registros: das Competéncias, Habilidades/Direito de
aprendizagens trabalhadas; das atividades aplicadas; e do desempenho de cada

estudante e a sua frequéncia/participacao.
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4- CONSIDERACOES FINAIS

A realidade brasileira evidencia que a pandemia levou os professores a
ressignificar sua forma de aprender e de ensinar, a0 mesmo tempo oportunizou aos
discentes desenvolver novas formas de aprender.

Na pratica, a expansao da educacdo em aulas remotas e hibridas tornou-se uma
realidade nacional. Trata-se de uma experiéncia inovadora, que exigiu adaptacdes no
cotidiano da educacdo, das Professoras e Professores que passaram a lecionar em “home
office”, e dentre disciplinas lecionadas a geografia ndo ficou de fora.

As aulas mediatizadas por meio de webnarios, lives e livros, foram
desenvolvidas com um aspecto de inovagdo e novidade, sendo que muitas vezes as
adaptagdes foram mais desafiadoras para os adultos, uma vez que os estudantes ja
possuem certa familiaridade com a tecnologia. Trata-se de um tempo de aprendizagem
para todos, oportunidade em que a disciplina de geografia pode ser desenvolvida de
forma dindmica uma vez que se trata de uma area do conhecimento comprometida em
tornar o mundo e suas dindmicas compreensiveis aos estudantes.

A geografia se apresenta também como uma disciplina com capacidade para
explicar as mudancas territoriais e apontar solugdes e reflexdes para uma organizagao
espacial. Ou seja, consiste em uma disciplina fundamental na formagdo da cidadania
tendo em vista a heterogeneidade na composi¢do étnica, socioecondmica, cultural e na
distribuicao espacial. Nesse sentido o ensino remoto e hibrido potencializa ainda mais o

ensino ¢ a aprendizagem da Geografia.
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