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Tendo como base tedrica os estudos de Castellar (2015), Cavalcanti (2002) e Morais (2023), o
trabalho ora apresentado versa sobre a formacdo de professores para o ensino de Geografia em uma
perspectiva inclusiva. Para tanto, apresenta-se a Cartografia Tatil como metodologia inclusiva para
estudantes cegos ou/e com baixa visdo. A Cartografia Tatil € o ramo da Cartografia que é responsavel
pela adaptacdo e produgdo de materiais tateis que tornam a linguagem cartografica inclusiva. Logo,
esta é voltada principalmente para pessoas com deficiéncia visual. Este artigo objetiva evidenciar a
necessidade da oferta de formacao inicial e continuada que contemple capacitacdes tedrico-praticas
para professores, cujo trabalho seja voltado para estudantes que possuem deficiéncia. O presente
trabalho também tem por objeto apresentar os resultados parciais de uma pesquisa realizada com
professores da rede municipal de Arapiraca/AL. A metodologia utilizada foi a pesquisa qualitativa,
sendo o instrumento escolhido para a coleta de dados o questionario. Como resultados, pode-se
observar que os professores inquiridos tiveram uma formacao inicial carente de arcabouco tedrico-
pratico no que concerne a educacdo inclusiva, assim como, hd uma auséncia de formacao
continuada que contemple uma educacdo geografica pautada nos principios da inclusdo,
principalmente dos estudantes com cegueira e baixa visao, considerando a auséncia, por parte dos
professores(as) de conhecimentos que os auxilie nesse processo. Frisa-se que o presente trabalho é
uma pesquisa em curso, referente ao mestrado em andamento na area de ensino e formacao
docente.
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Having as a theoretical basis the studies by Castellar (2015), Cavalcanti (2002) and Morais (2023),
the work presented here deals with the training of teachers for teaching Geography from an inclu-
sive perspective. To this end, Tactile Cartography is presented as an inclusive methodology for blind
students and/or those with low vision. Tactile Cartography is the branch of Cartography that is re-
sponsible for adapting and producing tactile materials that make cartographic language inclusive.
Therefore, this is aimed mainly at people with visual impairments. This article aims to highlight the
need to offer initial and continuing training that includes theoretical-practical training for teachers,
whose work is aimed at students who have disabilities. The present work also aims to present the
partial results of a survey carried out with teachers from the municipal network of Arapiraca/AL.
The methodology used was qualitative research, with the instrument chosen for data collection be-
ing the questionnaire. As a result, it can be observed that the teachers surveyed had initial training
lacking a theoretical-practical framework with regard to inclusive education, as well as, there is a
lack of continuing training that includes geographical education based on the principles of inclusion,
mainly of students with blindness and low vision, considering the lack of knowledge on the part of
teachers to help them in this process. It should be noted that this work is ongoing research, referring
to the master's degree in progress in the area of teaching and teacher training.

Keywords: Inclusion; Teaching-Learning; Teacher Training.

Introducao

De acordo com a Lein® 9394 de 20 de dezembro de 1996, que determina as Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB), a formacgao de docentes para atuar na Educagao Basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, com excecdo da Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, que é permitido o curso normal, oferecido em nivel médio. No caso da Geografia, foco
do presente trabalho, considerando a atuacdo docente nos anos Finais do Ensino Fundamental, a
formacdo exigida é a graduacao em Geografia em um curso de Licenciatura.

Ainda sobre a formacdo inicial de professores de Geografia, o inciso 1° do art. 62 da LDB
afirma que cabe a Unido, o Distrito Federal, os Estados e Municipios, em regime de colaboracao,
promover a formacdo inicial e continuada a profissionais do magistério. Nesse sentido, entende-se
que a formagao docente ndo se encerra com a conclusao do curso de Licenciatura, mas se perpetua
durante toda sua atuacao profissional.

No que concerne a formacdo docente, seja ela inicial ou continuada, Freire (2015) enfoca,

por exemplo, a necessidade de os professores estarem abertos para aceitacdo do novo e para a
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rejeicdo de qualquer forma de discriminacdo, bem como para a promocao da reflexao critica sobre
a pratica.

Nesse sentido, considerando o processo de formacdo de professores de Geografia, esse
trabalho aponta a necessidade da oferta de cursos de capacita¢do, com o objetivo de formar os
profissionais para o trabalho com os estudantes que possuem deficiéncia, conforme estd previsto
na Lei Brasileira de Inclusdo (LBI, 2015), para que assim possa se efetivar o processo de ensino-
aprendizagem.

Este trabalho também apresenta o resultado parcial de uma investigacdo realizada com
professores(as) da rede basica de ensino do municipio de Arapiraca/AL, em que os(as)
investigados(as) apresentam a sua visdo sobre o processo de formacdo inicial e continuada de
professores, principalmente no que se refere ao ensino da Geografia e ao uso da Cartografia tatil

voltada para a inclusdo dos estudantes com deficiéncia.

Ensino de Geografia e a cartografia inclusiva na formacado de professores

A Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), promulgada em 2015, assegura a Pessoa com Deficiéncia
(PCD) “[...] sistema educacional em todos os niveis, aprendizado ao longo de toda vida, de forma a
alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais [...]” (BRASIL, 2015, p. 6). Desse modo, é necessario que os cursos de
Licenciatura ofertem, através da relacdo teoria e pratica, uma formacgao que alicerce os docentes
para uma atuacdo educativa inclusiva, ja que apenas a disponibilizacdo de oferta de vagas para
estudantes com deficiéncia ndo efetiva a inclusdo. Para Silva et al. (2024, p. 139) “Ha a necessidade
de que os cursos de formacdo, seja inicial ou continuada, instrumentalizem os professores para
proporcionar a todos os alunos, independentemente de suas peculiaridades, o desenvolvimento de
suas potencialidades”.

Ainda segundo Silva et al. (2024, p. 142),

a adogdo de um ideario educativo, também, pode proporcionar, através de uma
formacdo de professores que vise o desenvolvimento pleno de todos os estudantes,
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independentemente de suas particularidades, a minimizacdo do preconceito e da
discriminacdo que as pessoas com deficiéncia sofrem.

Nessa perspectiva, pensando a formacao inicial de professores, englobando nesse rol os de
Geografia, ainda se faz presente no processo formativo dos docentes lacunas no que se refere a
mediacdo dos conteldos escolares em uma perspectiva inclusiva. Muito embora a educacao
inclusiva esteja presente nas propostas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e nos curriculos
das instituicdes de ensino superior, sua introducdo e discussdo ainda permanece acanhada nas
Licenciaturas, com parca metodologia de ensino que dé conta de incluir de fato os estudantes que
requerem atendimento diferenciado.

Nesse contexto, a Geografia emerge como um campo cientifico interdisciplinar,
apresentando “[...] potencial para o trabalho na perspectiva inclusiva por ter o viés de uma educagao
cultural, critica-participativa, cidada, conceitual e que, claro, trabalha com questdes socioespaciais
do cotidiano dos(as) estudantes” (SILVA; ALVES, 2023, p. 07). Assim, a Geografia, enquanto disciplina
escolar, possui potencial para o fomento da inclusdo no ambiente escolar, mas, para tanto, é preciso
gue a formacdo de professores tenha, segundo Morais (2023, p. 127), “[...] minimamente nog¢des
tedricas acerca da tematica ‘inclusdo’, pois esse é um universo onde o docente ndo pode e nem deve
caminhar sem base tedrica e metodoldgica”. Silva e Alves (2023, p. 16) acrescentam que:

[...] a Geografia possui caracteristicas essenciais e importantes no contexto inclusivo
e constitutivo de identidade, a exemplo do entendimento dos fendmenos espaciais
e a partir da diferenga nas formas de percepcdo, significagdo e vivéncia desses
fendmenos. [...] E um processo que leva ao pensar, ao refletir, e as possibilidades de
intervir, e ndo somente a memorizagao e a descri¢do.

Assim, a Geografia se caracteriza como uma ciéncia essencialmente inclusiva, pois possui
aparatos que a permitem trabalhar de modo a garantir a aprendizagem de todos os sujeitos. Para
tanto, cabe as Instituicdes de Ensino Superior (IES), sejam elas publicas ou privadas, a oferta de uma
formacdo inicial e continuada adequada para que os professores se sintam preparados, motivados
e se mantenham informados, no intuito de promover a inclusdo no ambiente escolar, especialmente

na sala de aula, sendo esse o seu principal espaco de trabalho.
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De acordo com Morais (2023), o processo de inclusdo ndo se remete apenas ao publico com
deficiéncia, por isso, deve ser estendido a todas as pessoas que a demandam, apresentando uma
reflexdo acerca da necessidade de aprendizagem dos alunos em geral e ao acolhimento a todas as
necessidades dos alunos, incluindo os alunos cegos e com baixa visao.

Para Silva e Alves (2023, p. 14),

O principio da educacdo inclusiva é o entendimento de que a diferenca é uma
caracteristica intrinseca ao ser humano, sendo necessario garantir a igualdade de
oportunidades na escola. Isso significa identificar e atender a multiplas demandas,
em processos de ensino e aprendizagem diversos, mediante ao uso de variadas
linguagens metodologias, recursos, instrumentos etc. Portanto, a educacdo
inclusiva envolve toda a estrutura e funcionamento escolar, ndo sendo
responsabilidade apenas dos(as) professores(as).

A educacao inclusiva deve, portanto, fazer parte de todo o processo educativo, incluindo o
ensino de Geografia na Educacdo Bdasica, devendo, desse modo, estar presente na formacgdo de
professores através das matrizes curriculares dos cursos de Licenciatura e das praticas docentes
cotidianas.

No que se refere a metodologia inclusiva no ensino de Geografia na Educagdo Basica, a
linguagem cartografica é de fundamental importancia, pois é através dela que é possivel ler,
compreender e espacializar os fendmenos. Morais (2023, p. 124) afirma que “[...] o emprego da
Cartografia sé se torna util na escola quando abordada com metodologias em acordo com as
necessidades dos estudantes”, sendo a Cartografia Tatil uma linguagem cartografica inclusiva,
voltada principalmente para o atendimento das pessoas com deficiéncias visuais.

Para Morais (2023, p. 126), o “gargalo para uma educagdo mais inclusiva pode estar na
formacdo inicial de professores”, no entanto, esse entrave ndo deve ser fator determinante para o
trabalho deficitario com a inclusdao de Pessoas com Deficiéncia (PCDs). Em se tratando de Educacdo
Inclusiva e Geografia, muitos sdo os desafios para alcancd-la, desse modo, vale considerar
abordagens que permitam a efetiva inclusdo dos estudantes nas aulas, assim como uma formacdo e

ensino de Geografia em uma perspectiva inclusiva.
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Desafios para a formag¢do continuada de professores

A formacdo continuada de professores faz parte essencialmente do processo formativo dos
docentes, tendo em vista que na universidade, no decorrer da formagao inicial, os licenciandos ndo
sdo dotados de todo conhecimento necessdrio para a pratica pedagdgica, bem como a ciéncia est3
sempre em movimento, e, nesse sentido, ocorrem mudangas, novas situagdes e consequentemente
novas formas de mediar os conteudos. Dito isso, evidencia-se a necessidade da formacgao
continuada, sendo esta, segundo a LDB de 1996, delegada aos estados e municipios. Nesse sentido,
de acordo com a demanda decorrente em cada Secretaria de Educacdo, seja do estado (SEDUCs) ou
do municipio (SEMEDs), é que essas formacdes devem ser ofertadas.

Para Souza, Pinheiro e Mendes (2018, p. 217),

a qualidade da formacdo docente, especialmente a formacao continuada, influencia
a realidade do ensino publico. Sua importancia se da pela possibilidade de formar
cidaddos criticos. Por isso, problematizar o discurso que transfere ao professor a
responsabilidade sobre a ma qualidade do ensino faz-se necessdria, ao passo que a
educacdo continuada exige dedicacdo do profissional que precisa de flexibilizacdo
da carga hordria para aprimorar sua pratica.

Assim, a formacdo continuada tem papel relevante na formacdo dos sujeitos, no entanto, é
necessario enfrentar e superar a questdo da flexibilizacao da carga horaria dos professores, s6 assim
para que eles possam ter tempo e possibilidade de aprender e de desenvolver habilidades que
promovam o aperfeicoamento de sua pratica. Souza, Pinheiro e Mendes (2018, p. 218) reforcam
essa ideia afirmando que “a formacdo do educador se dd também na pratica docente [...]”, mas que
isso pode nao ser o suficiente, necessitando de cursos especificos que lhe possibilite avangar em
conhecimento e praticas. E nesse contexto que se enquadra a formagdo continuada.

Novoa (2009) tece criticas aos centros de formacdo de professores compostos apenas de
especialistas, que fazem a aproximacdo da investigacdo ao rigor cientifico que a academia exige,
havendo uma supervalorizacdo dos cientistas da educacdo e do conhecimento académico em
detrimento dos saberes dos professores, ou seja, do conhecimento pratico cotidiano. Nessa
perspectiva, Souza, Pinheiro e Mendes (2018, p. 218) complementam a ideia anterior afirmando que

na formacdo docente “desenvolver uma identidade pesquisadora é importante, pois valoriza a
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profissdo, estimulando a formacdo continuada [...]”. Diante do exposto, pode-se afirmar que os
conhecimentos académicos contribuem para a formagao continuada, mas nao sao somente eles os
responsaveis por formar o professor, pois, segundo Névoa (2009), a formacdo de professores possui
complexidade, portanto, carece de uma integragao cultural profissional.

A afirmagdo posta pelo autor reforca a ideia da escola como o lugar da formagdao de
professores, logo, o objetivo em questdo se pauta em transformar a experiéncia do coletivo em
conhecimento profissional, tornando-se, portanto, uma formacdo continuada de professores.

Segundo Castellar (2015, p. 52), o processo de formacdo de professores é determinante para
sua pratica docente, “a competéncia do professor esbarra em sua formacao inicial e no curriculo
organizado pelas faculdades”. Para a autora, a formacdo docente interfere diretamente na
autonomia que o professor venha a possuir em sua pratica. Sobre o processo de autonomia docente,
a autora também reflete acerca da importancia de o professor decidir os conteldos a serem
trabalhados em sala de aula, logo, enfatiza que o que garante essa seguranca é o processo formativo,
ou seja, a formacdo inicial, no entanto, quando esta ndo é ofertada de forma satisfatoria, é
necessario assegurar ao professor formacado continuada, ndo como forma de suprir uma formacao
inicial deficitaria, pois este ndo é o seu objetivo Unico, mas o de fortalecer a formacdo docente,
objetivando provocar a reflexdo da pratica (CASTELLAR, 2015).

Nessa perspectiva, Cavalcanti (2002) afirma que comumente se fala que o professor precisa
de uma formacdo continua e que esta afirmacdo é valida para qualquer profissdo. A autora, nesse
sentido, reflete acerca da forma como vem sendo tratada e nomeada essa necessidade, apontando,
por exemplo, as formacgdes tedrico-praticas e a formacdo do professor critico-reflexivo. Logo, ela
destaca que ha uma parcela de profissionais que valorizam uma proposta mais voltada ao viés
pratico, enquanto outros buscam uma articulagdo entre a teoria e a pratica.

Mais especificamente em relacdo a formacdo do professor de Geografia, Cavalcanti (2002, p.
112) afirma que a formacdo desses profissionais deve se pautar por uma concepcao critico-reflexivo,

devendo essa formacao ser “[...] aberta a possibilidade de discussdo sobre o papel da educacdo, em
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suas varias dimensdes, para a construcdo da sociedade e para a definicdo do papel da Geografia na
formacao geral do cidadao”.

A formacdo continuada também é importante para viabilizar o acesso a conteudos e
metodologias aperfeicoadas pelos professores que ja atuam na Educa¢do Basica. Em relagdo ao
professor de Geografia, Castellar (2015, p. 55) afirma que a formacgao continuada desses docentes é
muito importante, ja que, em muitos casos, “[...] se tratando de professores mais antigos da rede
escolar, a visdo que eles tém esta relacionada a Geografia que eles estudaram ha muitos anos atras,
ou seja, ainda descritiva e fragmentada”, o que pode ser um fator de resisténcia a mudanca.

A formacdo continuada faz parte do aparato que envolve as condi¢Ges de trabalho dos
professores e somente a partir da garantia do cumprimento dessas a¢oes é possivel haver cobranca
em relagcdo ao processo de ensino-aprendizagem, que é o objetivo da formacdo docente.

Portanto, considerando o exposto sobre a formacdo inicial e continuada de professores,
incluindo os de Geografia, fica evidenciado que ainda ha lacunas, principalmente no que se refere a

promoc¢ado de uma ac¢do docente voltada para a educacdo inclusiva.

Caracterizacao da area de estudo
O presente estudo foi realizado com 2 professores(as) de Geografia, dos Anos Finais da rede
municipal de ensino do municipio de Arapiraca/AL, que estdo atuando diretamente com estudantes
com deficiéncia visual e um(a) transcritor(a) de Braile, considerando que o mesmo estd relacionado
a metodologias voltadas a individuos que possuem deficiéncia visual. Nesse sentido, a rede de
ensino supracitada oferta o suporte na sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE),
localizada nas instituicdes de ensino. Este estudo, apresenta o resultado parcial de uma pesquisa

referente a dissertacdo de mestrado em Ensino e formacdo de Professores.

Metodologia
O percurso metodolégico adotado nesse estudo partiu inicialmente de um levantamento

bibliografico que, segundo Mattar e Ramos (2021, p. 43), “[...] pode ser considerado uma etapa
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prévia para a fundamentacao tedrica de um trabalho ou mesmo para a realizacdo de uma revisdo de
literatura”. Posteriormente, realizou-se uma pesquisa de campo de abordagem qualitativa. Para
Mattar e Ramos (2021, p. 127) “o campo é o lugar vivido, no qual os acontecimentos, os fatos, os
eventos e os comportamentos se manifestam”, dai a importancia dos trabalhos que o contemplam.

Para a coleta de dados foi utilizado um questiondrio. Segundo Mattar e Ramos (2021), a
elaboracdo de um questionario é uma tarefa complexa, que exige planejamento, sistematizacao,
avaliacdo e reflexdao. Ainda segundo Mattar e Ramos (2021, p. 216) “o planejamento e a construcdo
de um questionario devem partir dos objetivos e das questdes ou hipdteses da pesquisa”, dessa
forma, a elaboragdo do questiondrio levou em consideracao os objetivos e as hipoteses iniciais da
investigacao.

Para a constru¢do do questiondrio, composto de 13 questdes, utilizado nesse estudo, foram
inseridas perguntas objetivas (fechadas) que “oferecem um conjunto de alternativas, explicitas ou
implicitas, [...] possibilitando, assim, comparacao e anadlises estatisticas” (MATTAR; RAMOS, 2021, p.
219). Dentro dessa perspectiva foram inseridas questdes dicotomicas, de multipla escolha e
guestdes de respostas numéricas. Também foram colocadas questdes subjetivas (abertas) que
“permitem que o respondente descreva de forma mais livre suas respostas” (MATTAR; RAMOS, 2021,
p. 223). Nesse caso, estas foram utilizadas como complemento as questdes fechadas.

Optou-se pela utilizagdo de um questionario on-line, sendo escolhido o Google formularios
como programa de aquisicdo dos dados. A aplicacdo foi realizada de forma autoadministrada sem
acompanhamento, ou seja, quando é disponibilizado “um link a um formulario on-line [...] enviado
por e-mail ou disponibilizado em redes sociais” (MATTAR; RAMOQOS, 2021, p. 240). Esse tipo de coleta,
para os autores é considerada indireta e assincrona.

Portanto, o questionario utilizado teve como objetivo conhecer como se deu a formacao
inicial dos participantes da investigacdo, bem como ocorrem cotidianamente suas praticas
pedagdgicas no chao da escola.

Para preservar o anonimato dos(a) inquiridos(as), eles(as) serdo identificados(as) da seguinte

forma: os(as) professores(as) de Geografia pelas letras “PG”, seguido do nUmero que representa o
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guantitativo de participantes e pelas letras TB para o(a) docente transcritor(a) de Braile que atua na

sala de AEE.

Resultados e discussoes

No que concerne a temadtica proposta nesse estudo, buscou-se conhecer a visdo de 2
professores(as) de Geografia e 1 professor(a) atuante na Sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), Transcritor(a) de Braile de uma escola municipal de Arapiraca/AL, que atuam
com criangas cegas e com baixa visdao, objetivando investigar sobre a formacao inicial e continuada
dos inquiridos para atuar em uma perspectiva inclusiva, bem como com a Cartografia Tatil como
metodologia inclusiva nas aulas de Geografia.

Primeiramente, buscou-se saber na primeira e segunda questdo, qual era o grau de
escolaridade dos(as) inquiridos(as). Através da aplicacdo do questionadrio, foi possivel constatar que
os(a) professores(as) de Geografia possuem graduagdo em Geografia Licenciatura e Especializa¢do
concluida e em andamento na area de educac¢do e/ou ensino, enquanto o(a) professor(a) atuante
na sala de AEE/Transcritor(a) de Braile é graduado(a) em Pedagogia e ndo possui nenhuma pds-
graduacao.

Posteriormente, na terceira questdo, foi perguntado sobre o tempo de atuacdo dos(as)
inquiridos(as) na docéncia. O resultado obtido foi que 1 deles(as) atua hd menos de 05 anos; outro(a)
entre 05 e 10 anos e o outro(a) hd mais de 21 anos. Subentende-se que os anos de atuagdo na
docéncia sdo essenciais, pois impactam diretamente na obtencdo de conhecimentos e experiéncias
gue, consequentemente, irdo influenciar na a¢cdao docente de elaborar e ministrar aulas, o que, por
consequéncia, ira impactar no processo de aprendizagem dos alunos, sobretudo os que possuem
deficiéncia.

Também foi perguntado, na quarta questao, qual era o vinculo dos(as) servidores(as) com a
instituicdo de ensino em que lecionam. Constatou-se que 2 professores(as) sdo efetivos(as) da rede
municipal de Arapiraca e o(a) terceiro(a) é servidor(a) contratado(a) em regime tempordrio. Saber o

vinculo profissional desses docentes com a rede publica de ensino é importante, pois, dependendo
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de sua situacdo laboral o acesso a formacdo continuada e o desenvolvimento de um projeto de
ensino-aprendizagem podem ser comprometidos pela precariedade do trabalho e pela inconstancia
e incerteza da manutencdo do profissional na escola e na rede de ensino.

Os(as) professores(as) também foram inquiridos(as), na quinta pergunta, se durante a
graduacdao a disciplina de Cartografia |hes havia proporcionado conhecimentos didaticos
pedagdgicos para lecionar os conteudos cartograficos na Educacdo Bdsica. Apenas 1 deles(as)
respondeu que “Sim”; o(a) outro afirmou que “Ndo”; e o terceiro respondeu que “Ndo teve aulas de
Cartografia na graduacdo. Os que responderam que “Ndo”, justificaram, na sexta pergunta, a
resposta dada na questdo anterior, com as seguintes afirmac¢ées: PG1 “Por que as aulas eram mais
tedricas”; TB “Ndo tinha graduag¢do”. Acreditamos que o(a) mesmo(a) estava se referindo ao fato de
nao possuir graduacdo em Geografia. Sua resposta revela a deficiéncia de alguns cursos de
Pedagogia no que concerne a preparacao dos licenciandos para a atuacdo profissional, ja que,
segundo o artigo 52 da Resolugdo CNE/CP n? 1, de 15 de maio de 2006, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de graduacdo em Pedagogia, o egresso desses cursos devera
estar apto a ensinar conteddos pertinentes aos primeiros anos de escolarizacdo relativos a Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria, Geografia, Artes e Educacdo Fisica (CONSELHO..., 2006).
No caso da Geografia, os conhecimentos pertinentes a Cartografia estdo inseridos nos conteudos a
serem mediados por esses docentes, portanto, deveriam estar sendo ofertados na graduacdo aos(as)
futuros(as) pedagogos(as).

Na sétima questdo, os(as) professores(as) foram questionados(as), na visdao deles(as), qual
seria a finalidade da Alfabetizacdo Cartografica no ensino de Geografia. As respostas obtidas foram:

PG1: “Para os alunos conhecerem a importdncia da Cartografia e através dela
descobrirem as possibilidades do seu uso no cotidiano, sendo aplicada tanto no
modo tradicional, quanto no uso das tecnologias”;

PG2: “Melhorar o nivel de ensino-aprendizagem”;

TB: “Conhecimento”.

Em sequéncia, na oitava pergunta, foi perguntado se na graduacdo eles(as) tinham tido a

oferta de disciplinas relativas a inclusdao, ambos os(as) professores(as) de Geografia responderam
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tiveram disciplinas na graduacdo relacionadas a inclusdo; o(a) professor(a)/transcritor(a)

~

que “Ndo
de Braile, com graduagao em Pedagogia respondeu que “Sim”.

Quando questionados na nona pergunta, se conheciam a Cartografia Tatil, 2 professores(as)
responderam que “Ndo”, apenas 1 professor(a) afirmou que conhecia. No entanto, quando
guestionado(a) sobre a finalidade da metodologia, respondeu apenas: “Mais conhecimento”.

Na décima pergunta, os(as) docentes foram questionados(as) se na pratica profissional
eles(as) ja haviam trabalhado com a Cartografia Tatil, todos(as) os(as) participantes inquiridos(as)
responderam que “Ndo”. Afirmaram, no entanto, na décima primeira pergunta, que o principal
empecilho para ndo trabalhar com a metodologia de ensino citada é o fato de que:

PG1: “Ndo é um conteudo abordado nas formagées”;
PG2: “Por ndo possuir formagéo que contemple esse tipo de Cartografia”;
TB: “Ndo tive oportunidade”.

Ambos(as) os(as) professores(as) de Geografia responderam na décima primeira pergunta,
gue ndo realizavam trabalho com a Cartografia Tatil. Os motivos ja foram apresentados
anteriormente por eles através de suas respostas. Na décima segunda pergunta, quando
guestionados(as) se ja haviam tido acesso a curso de capacitacdo com enfoque na Cartografia Tatil
ofertado pela SEMED de Arapiraca ou érgdos/setores vinculados a SEMED, todos(as) responderam

~ N

que “Ndo”. Contudo, quando inquiridos na décima terceira pergunta, se tinham interesse em
participar de um curso de capacitacdo sobre Cartografia Tatil, todos(as) os(as) participantes
responderam que “Sim”.

Ficou evidenciado nas respostas dos(as) inquiridos(as) que a formacao inicial e a continuada
ndao contemplam o ensino da Geografia em uma perspectiva inclusiva, bem como, os municipios,
como também o estado, responsdveis pela promocdo da formacado continuada de professores, ndo
vém cumprindo com o atendimento das suas obrigacdes no que se refere a formacao continuada de
professores para a promocao da inclusdo. Assim, o que se verifica sdo processos formativos

esvaziados da relacdo teoria e pratica e que o discurso nao se reflete na pratica quando se trata de

uma educacdo inclusiva efetiva.
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Fica evidenciado, a partir dos resultados deste trabalho, que os(as) professores(as) tém
sérias limitagGes para promover um ensino de Geografia inclusivo, principalmente em se tratando
de alunos cegos. Fica claro também que existem vdrias lacunas no processo formativo, sendo,
portanto, necessario que os cursos de formagdo, sejam eles inicial e continuada, fornecam bases
tedricas e praticas que promovam o conhecimento e a motiva¢do para que os(as) professores(as) se
sintam motivados(as) e, sobretudo, preparados(as) para tornar a educacdo de fato inclusiva. Essa
situacdo s6é serd possivel ser sanada através de condicOes de trabalho favoraveis e de uma
permanente formacdo tedrico-pratica que forneca os alicerces necessdrio para a promoc¢ao da

inclusao.

Consideragoes finais

A formacdo de professores para uma educacdo geografica inclusiva ainda ndo é uma
realidade nos cursos de formacdo. Diante disso, este trabalho apresentou as fragilidades ainda
existentes na formacdo inicial e continuada a partir de um exemplo concreto, baseado em pesquisa
de campo realizada com professores da rede publica de ensino do municipio de Arapiraca, situado
no estado de Alagoas.

Os resultados do trabalho evidenciam a auséncia de formacgdo continuada voltada para os
principios da educagdo inclusiva. Nesse sentido, destaca-se a importancia de discutir sobre a
insercao de metodologias inclusivas no ensino, incluido o de Geografia, bem como sobre a utilizagao
da Cartografia Tatil como meio facilitador do processo de ensino-aprendizagem para estudantes com
deficiéncia visual, visto que ainda é uma metodologia pouco utilizada pelos professores
cotidianamente.

Por se tratar de um estudo em andamento, evidencia-se que ainda had muito a se discutir
sobre a proposta de uma formacao de professores inicial e continuada que contemple a demanda
da educacdo geogréfica inclusiva, contudo, ha possibilidades de garantir a oferta de uma formacéao

continuada que vise apresentar a Cartografia Tatil como uma metodologia inclusiva possivel de ser
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trabalhada em todas as modalidades de ensino, objetivando a inclusdo escolar e consequentemente

{

a efetivagdao do processo de ensino-aprendizagem.

A Fundacdo Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) pelo

incentivo e financiamento a pesquisa.
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