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Este trabalho estd sob uma

INTRODUCAO

Resumo: Este ensaio reflete sobre ideais pedagdgicos da
educagio moderna, herdados da filosofia Ilu- minista, como
baliza para a formagio cidadi, critica e transformadora na
atualidade. Trata das bases educacionais que fundam a eman-
cipagdo ¢ a utopia e que visam concretizar a autonomia do sujeito
como agente de uma so- ciedade livre, justa e igualitdria. A
discussio é subsidiada por incursos tedrico-hermenéuticos como
metodologia compreensivo-interpreta- tiva, fundamentada nas
categorias haberma- sianas de sociedade e razao, para reconhecer
a educagio como um fendmeno universal e permanente, que
aglutinou pluralidades de perspectivas (dialéticas) que moldaram
o en- tendimento sobre seu conceito e sua missio histdrico-
social.

Palavras-chave: ~ Utopia, Racionalidade, ~Emancipagio,
Educacio.

Abstract:  This essay reflects on pedagogical ideals of
mo- dern education, inherited from the Elighten- ment
philosophy, as a mark for the citizen, critical and transformative
formation in the present. It is about the educational bases
that establish emancipation and utopia, and that aim to
materialize the individual’s autonomy as an agent of a free,
fair and egalitarian society. The discussion is subsidized
by theoretical hermeneutic incursions as comprehensive-
interpretive methodology, based on the Habermasian categories
of society and reason, to recognize education as an universal
and permanent phenomenon that aggregated pluralities of
(dialetical) perspectives which shaped the understanding about

its concept and historical social mission.

Keywords: Utopia, Rationality, Emacipation, Emancipatory.
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fraternas, geridas pela descentraliza¢io de mundo, pela expressividade da livre consciéncia e pela legitimacao
do pensamento racional.

Nesse contexto histdrico, a educagao foi pensada como “pedra angular” para a compreensao/reconstrugao
da realidade; como promotora da autonomia, da emancipagao, da evolugao social, e ganharam f6lego as
concepgoes de educagdo como um espago viabilizador de condi¢oes de vida mais dignas e mais qualificadas.
No entanto, no inicio do Século XXI, grande parte das esperancas que alimentaram a educagao iluminista
parece que se esvaneceu nas mesmas turbuléncias que trouxeram “irracionalidade” para a humanidade.
Distorcida e enfraquecida em suas bases filosoficas, a razao sente cada vez mais encorpada sua dimensio
técnico-cientifica, espalhando sobre as esferas da subjetividade, da cultura e da sociedade um rastro quase
inapagével, marcado pela ideologia capitalista e seus liames furtivos.

Nesse cendrio, parece dificil entender como as grandes mutacoes da contemporaneidade emergiram diante
das conquistas revoluciondrias, assoladas pelo aumento exponencial dos ciclos informacionais digitais e,
paradoxalmente, pela debilidade na socializagao da comunicacio, pela desestruturacao da opiniao publica e
davontade, pela desintegracio da identidade coletiva, pelo empobrecimento cultural, pelo enfraquecimento
da solidariedade, bem como pelo empreendedorismo moral. Este tltimo emergiu com forga aterradora no
atual momento politico brasileiro.

Inspirados na re-evocag¢io da razao e no equilibrio das propostas do moderno pensamento pedagdgico
iluminista, buscamos dimensionar a contribui¢ao de algumas ideias habermasianas como parimetros para a
pedagogia contemporinea. Suas bases nio se findam em modelos técnicos do conhecimento, mas inspiram
fundamentos que podem enriquecer a prépria filosofia da educacio e fazer da linguagem nio o meio
de transmitir conhecimentos, mas o 16cus de reconstrugao da verdade ¢ da percepcao de mundo — um
novo espago povoado do espirito democrético, guardador de lugar para o sentido da consciéncia cidada
transformadora. Em razao disso, num mundo que aglutina desigualdades e descrencas, de um lado, e acamulo
de capital e de riquezas, de outro, somos desafiados a atenuar a visibilidade das coisas por meio de teorias que
fomentem utopias. A teoria da agao comunicativa nos forneceu elementos para que situdssemos os processos
educativos no centro da grande “4gora” planetaria.

Assim, este texto traz elementos da teoria da agao comunicativa, acentuada pelos constructos das teorias
da racionalidade ¢ da sociedade habermasianas, para compreender a educa¢io moderna na integracio
das sociedades complexas contemporaneas. Em termos metodoldgicos, o lugar de fala da compreensao
do fendémeno fundou-se na hermenéutica de Habermas (1987) ¢ em suas possibilidades exegéticas
(interpretativas). A tarefa comunicativa da hermenéutica media a conexio entre mundos: o mundo de quem
interpreta e o mundo do que se torna matriz de compreensio — o fendmeno estudado. E como a hermenéutica
“[...] equivale & maneira cientifica do agir interpretativo do cotidiano”, conforme enfatiza Habermas (1987,
p- 185), trazemos esse fundamento interpretativo como base para que entendamos as aporias sobre o projeto
moderno da educagio e, em contraponto, sua utopia como educa¢io emancipatdria, o que enseja o discurso
na teia de sentidos de suas verdades e justificagoes (HABERMAS, 2004b).

A EDUCACAO ENTRE COSMOVISOES NATURALISTAS E ORTODOXIAS RELIGIOSAS

A educagio, projetada como um processo gerador do futuro utdpico, configura-se como amparo do
pensamento moderno — a sintese gerada e geradora da razao, guardia das expressividades logicas, da critica,
do esclarecimento e da emancipagao. O poder reflexivo dos processos educativos deveria aumentar o poder
critico do pensamento, constantemente em progressao. Seus fundamentos encontram na validade da cultura
moderna a ideia de fazer dos processos educativos o caminho para alcancar principios racionais universais
para o agir ¢ o pensar em sociedade.

Os ideais pedagdgicos da educa¢ao moderna, herdados da filosofia iluminista, intentam formar o sujeito
critico e transformador, disseminando a racionalidade como fonte do conhecimento renovado. Suas bases
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se fundam no esclarecimento e na libertagio como as duas grandes perspectivas de sua utopia, cuja atitude
singular consiste em concretizar a autonomia do sujeito como agente de uma sociedade livre, justa e
igualitdria. Como fendmeno universal ¢ permanente, a educagao aglutinou em torno de si uma pluralidade
de perspectivas que adornaram o entendimento sobre seu conceito e sua missao histdrica na sociedade.
No entanto, as dificuldades que os filhos da razao (da modernidade) encontraram a frente das conquistas

perseverantes do que Kant (1985) chama de esclarecimento (superagio da menoridade) [4] parecem ter
neblinado o horizonte oferecido pelo uso processual da riqueza cognitiva da modernidade cultural. Em
outros termos, a reconversao dos ideais utdpicos da razao, esclarecedora e libertaria, deslocada das préprias
bases por inflamagoes severas que trouxeram graves perdas de sentidos, desolou as propostas filos6ficas do
projeto moderno de mundo e abalou os grandes propdsitos da Educagio e os grandes axiomas da Ciéncia.
A destituigéo das metanarrativas, que, até pouco tempo, davam mais “conforto” a Ciéncia e 2 compreensao
de mundo, fez sucumbirem as certezas das reordenagdes conjunturais marcadas ora por conquistas, ora por
aparentes faléncias multiplas de 6rgaos vitais para a sociedade, como a Educagao.

Nesse sentido, 20 mesmo tempo em que surge repleta de promessas para o exercicio livre da subjetividade, a
educagiao moderna cai na teia invisivel do poder que a coloniza e passa a geri-la com manipulagoes econdmicas
e politicas. Surge dai um grande paradoxo: a0 mesmo tempo em que viceja no homem moderno o espirito de
autonomia, decorrente da condigao de “liberto” das imagens de mundo advindas da Idade Média, explodem
manifesta¢oes do consumismo, do conformismo e do individualismo.

Na propor¢io em que a Educagio e a Ciéncia modernas se enriquecem com as orientagdes de uma ética
racionalmente fundamentada no sentido de universalidade, sua identidade também se torna cada vez mais
fragil com a resignagio a uma ordem autorregulada por forgas que lhe fogem do controle. Ao se tornar
instrumental, a Ciéncia teleguia-se como mecanismo de dominagao, e a Educagao passa a ser uma de suas algas
mais rentaveis para reproduzir a cultura resignada, isto ¢, o apanigio de uma ordem social que se multiplica a
partir das proprias entranhas. Seu modelo de desenvolvimento, baseado no agir economicista como gestor do
capital, preza, cada vez mais, pelo saber técnico (hiper-racionalismo da razao aplicada sob a ideia de “produto
final”) como pardmetro de validade para se construir e apreender o conhecimento e manter, sob o foco das
préticas e dos contetidos educativos, as formas da organizagao empresarial e da produgao industrial. Quando
essa condi¢ao global nao promove a fuga do eu e motiva grandes transtornos sociais, incita a radicalidade da
autodestruigao ou dos instintos de morte por parte do sujeito isolado, afora uma gama de patologias que se
espalham nas varias esferas da cultura, da sociedade e da personalidade.

O conceito de patologias sociais advém da teoria critica da sociedade e faz referéncia a um contexto
complexo de dominios, com o fim de deflagrar os sofrimentos sociais ocultos, propiciados pela razao
instrumental, por meio dos processos de industrializagio, comercializagao, burocratizagao, controle,
legalizagao de normas e leis, cientificagao e aplicagao tecnoldgica com agdes guiadas e interesses nao coletivos.
As patologias sociais sao, pois, “chagas ocultas” que se envolvem, por exemplo, na marginalizagao social e na
exclusio cultural (HABERMAS, 2004a).

Depois de passadas poucas décadas, em que a Segunda Grande Guerra asseverou a gravidade das patologias
sociais ¢ devastou o mundo, ¢ dificil acreditar que a diferenga, como caracteristica inerente as culturas dos
povos, das nagoes, das etnias, dos géneros e das crengas, ¢ o incremento mais crucial da divergéncia, fator
da intolerincia, da intransigéncia e da inconvivéncia. Crescem apartagdes ¢ discriminagdes que alimentam
conflitos étnicos, exploragoes, perseguicoes, crimes de 6dio e disputas politicas e religiosas.

O perigo da raziao mitoldgica estd a solta nas esferas culturais da vida, substituindo conceitos como
universalidade, subjetividade e autonomia por principios opostos, como particularismo, determinismo,
individualismo ¢ fundamentalismo. No contexto da sociedade em rede, discutida por Castells (1999),
préticas humanas tém a possibilidade de se reordenar, inclusive perspectivas religiosas que, em nome da f¢,
atraem adesoes de individuos cada vez mais descrentes da racionalidade, perdidos em reducionismos que
particularizam seus problemas como se s6 fossem de ordem subjetivista.



RevisTA DE EDUCAGAO PUBLICA, 2021, VoL. 30, ISSN: 0104-5962 / 2238-2097

E desse modo que as estruturas do sagrado parecem regenerar-se diante dos problemas sociais que fazem
agonizar o cendrio arrebatador da crise planetdria. Os primeiros passos da histéria do Século XXI caminham
ora em direcio ao futuro desbravador e guiado pela utopia, devido a dessublimacio dos mistérios como
condi¢ao para a busca de verdades dialogaveis, ora no arcabougo de uma espécie de razao “esquizofrénica” e
suas alucinagdes trilhadas sob os escombros de um passado de medo e seus conflitos miticos entre fé, politica
e ciéncia.

Diante disso, Habermas (2007) assevera que, no cenério cultural de nossa época, eclode o conflito de
duas dimensoes de “desvios” que acarretam contornos diferentes a razio: as cosmovisdes naturalistas e
as ortodoxias religiosas. Na primeira, figuram as inovagoes, as descobertas, as experiéncias, os métodos
¢ as proposi¢des com que as pesquisas genéticas (biogenética/bioética), do cérebro humano associado a
informdtica (inteligéncia artificial), da nanotecnologia, da cosmologia, da robdtica, dentre outras 4reas,
imprimem um naturalismo cientificista, uma autocompreensio objetivada da realidade e referenciada nas
ciéncias naturais. A difusio de imagens do mundo naturalista absorve um adestramento capaz de tornar
observavel/experimentavel a realidade e de estimular e de reduzir a compreensao de mundo com suposi¢oes
autointrumentalizadoras. Por outro lado, as cosmovisoes naturalistas também espalham na vida cotidiana
o cardter de expectativas, atormentadamente esperadas por pessoas a quem a aplicagio terapéutica das
descobertas cientificas pode servir de imediato, seja no levante de informagoes significativas sobre novos
tipos de tumores e cAnceres, sobre a Aids e sobre a esclerose multipla, por exemplo, seja na cura definitiva de
outras graves doengas, assim como atenuando sofrimentos de pacientes, portadores de doengas em estégios
degenerativamente sem volta.

Na segunda dimensao, as tradi¢oes religiosas revitalizam-se com a for¢a das comunidades de f¢, aglutinadas
nao sé com as tendéncias espirituais, a sensibilizacao e os cultos, mas também com a politizagao adquirida
e dirigida pelas proprias tradi¢oes. Diversificam-se templos de adoracio que se adjetivam, formando uma
aparente tipologia conglomerada, a partir das manifesta¢oes autorreguladas pela prépria interpretagao
que se constituem sobre a divindade e com a ideia de verdade. Multiplicam-se, assim, a¢des de pastores,
padres, mentores e consultores espirituais, sacerdotes e missiondrios, dentre outros agentes da fé. O carater
inesperado da “volta” da verdade como mistério, através da religido, configura, em ambito mundial, o
“reavivamento” das forgas religiosas e o perigo do fundamentalismo que se espreita em certas expressoes. Isso
constitui a critica tenaz sobre o que as ortodoxias religiosas podem levantar contra a modernidade ocidental.

Habermas (2007) entende que o problema nio se restringe & constatac¢ao da existéncia renovada do
naturalismo cientificista e da ortodoxia religiosa per si, mas a amplificagao da discordancia, como um fator
que pode reduzir o acordo possivel, ou seja, na oposi¢ao entre os dois polos, que parecem se digladiar no
transrelacionamento e diminuir seu potencial de autorreflexo, da capacidade de respeitar a existéncia e os
limites da fé e do saber (HABERMAS, 1997).

Diante desse quadro preocupante, cabe um exemplo singular: desde o trigico onze de setembro, nos
Estados Unidos, quando houve o fato mais abissal da atualidade, o fosso histérico entre fé, politica e saber
afundou- se ainda mais sob o espetéculo trégico da morte ao vivo. O mundo abalou- se na tempestade da
fé cega do fundamentalismo, que escancarou o terror generalizado como a mais extrema antitese da razao e,
com ela, da derrota da liberdade “polissignificada”. Assim, em um momento dificil para a histéria humana,
quando manifesta¢oes universalmente antivitais, como o terrorismo, resgatam ¢ maximizam os medos de
um passado de destrui¢oes, surgem feicoes inusitadas para a morte diante de inimigos ocultos, e convic¢oes/
expressoes religiosas erguem a bandeira da fé contra os simbolos da sociedade moderna globalizada. O conflito
de convicgoes ¢ de grande vulto em organismos sociais praticamente encarcerados em sofrimentos coletivos,
por intermédio de sujeitos assolados em suas dores hiperindividualizadas.

Explicagoes convincentes sobre as decorréncias patoldgicas do mundo atual parecem escorregar da
compreensio imediata, principalmente diante das luzes proféticas com que a ideia da vida livre nutriu as
esperancas dos homens no Iluminismo. No estdgio atual do mundo, o individuo, muitas vezes, nao consegue,
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sequer, encontrar brechas para resolver suas crises subjetivas e de identidade, situadas na mesma fervura em
que ardem as chagas expostas das sociedades complexas.

Habermas (1980), entende por sociedades complexas a atual fase do sistema capitalista, quando o
Estado assumiu as fun¢des de coordenar os interesses econdmicos e de gerir politicas que possibilitam o
fortalecimento da dinidmica do capital. No capitalismo regulado pelo Estado, as contradi¢oes ou crises
do sistema acontecem quando sio fomentadas mudancas sociais que desarticulam a ordem politico-
econdmica (im)posta como modelo fundador. Isso significa dizer que as sociedades contemporaneas, também
conhecidas como sociedades complexas, vivem um quadro de perplexidade cada vez mais dificil de ser
compreendido em sua conjuntura. As profundas transformagoes provocadas pelas crises da modernidade
reordenaram as esferas da ciéncia, da tecnologia, da politica, da economia e da cultura e provocaram grandes
transtornos na personalidade, na cultura e na sociedade.

Nesse aspecto, a integragao das sociedades complexas contemporaneas acontece, via de regra, por meio
de trés veiculos de comunicagio social, matizados pelo que Habermas (2003; 2001; 1999; 1990) chama de
mundo dos sistemas, um dos fatores constituintes da teoria da sociedade: a) o dinheiro, que ¢ um mecanismo
institucionalizado pelo mercado; b) o poder, que ¢ uma entidade institucionalizada pelas organizagoes
deliberadas por politicas de proliferagio monetdria como germe de consolidagiao do préprio poder; e ¢) a
solidariedade, um veiculo distintamente praticado na contramio do dinheiro ¢ do poder; um fendmeno
gerador de mudangas ciclicas no individualismo, que faz parte de um processo evolutivo propiciado pelas
normas, pelos valores ¢ pela comunicagio livie (HABERMAS, 2004a).

Contextualiza¢oes que justificam os lastros deixados pelos problemas da sociedade contemporénea sao
abundantes e nao fazem parte, estritamente, do terreno educacional, uma esfera de transformagoes, cuja
ideia primeira se funda nos atributos profundos da solidariedade, sobretudo no compartilhamento de
aprendizagens abertas, reflexivas, multiplas e colaborativas com e sobre o mundo das coisas. As crises das
sociedades complexas alinham-se em dimensoes tao sérias que ameacam a dignidade humana, como, por
exemplo, as causas dos fluxos migratérios internacionais e a propria existéncia humana, devido ao perigo
iminente com que 0 aquecimento global j4 sinaliza desolar a ecologia (ecossistema), a geografia (os territérios),
a historia (a progressao dos tempos), bem como a brevidade da vida no planeta (a extingao dos organismos
Vvivos).

O encurtamento da racionalidade ocidental moderna para uma constituicao racionalista dirigida a fins
(instrumental) constitui e é constituido por um progndstico autorreferencial da individualizagio do eu, que
estabelece a si mesmo o modelo de se relacionar com o mundo. Isso tem causado uma extrema desarmonia
¢ dissipado o mundo interior (eu) do seu entorno cultural ¢ social, estrangulando a solidariedade — um dos
fendmenos mais evolutivos da humanidade, fruto do envolvimento intersubjetivo entre pessoas de razao
“sensivel”.

Ressalte-se, no entanto, que a razao nunca foi inocente em relacao as suas contestagoes que, ao longo da
histéria, multiplicaram-se em esquemas estrategicamente formulados para desolé-la, principalmente calcados
no esforco descomunal da geréncia autorreferencial do poder que, sob a égide dos sistemas produtivos,
recobrem a ordem global de investimentos multiplicadores do capital (mais dinheiro e poder ¢ menos
solidariedade). A condigao erigida consiste em propiciar a derrocada dos sistemas da a¢io autdnoma como,
por exemplo, a escola, no sentido de neutralizi-los diante da grande condugao de forgas imperativas que
impdem aos processos naturais da existéncia humana, fundadores do 16cus de a¢ao natural da vida, a prépria
desarmonia.

Desenvolver as intermediagdes das pretensoes constitutivas de verdades em crises tao profundas, tanto
na Ciéncia, na sociedade, na politica e na cultura, quanto nos reconditos das subjetividades (HABERMAS,
1987), de seus comportamentos ¢ emogdes, ¢ um grande desafio para pensarmos na educagao e seu potencial
transformador e inerente 4 utopia da emancipagio. As circunstincias reais das exponenciais abrangéncias
de desestruturagao da cultura e do saber, sejam eles espontineos ou formais, sofrem ainda mais ameacas
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em um contexto politico de interesses’® finalistas. Tudo isso tem culminando em disttrbios do equilibrio
ecoldgico, em desrespeito as diferengas, em tensoes nas relagdes internacionais, principalmente na iminéncia
do surgimento de novos ditadores que, a exemplo de Hitler, ameacam a democracia e a diplomacia nas
Américas do Norte, Central, do Sul, na Europa, no Oriente Médio ¢ na Asia. Essa situagdo poe em xeque as
condig¢des politicas defensoras dos direitos universais, abertas as negociagoes e contrérias a qualquer tipo de
atrofia  natureza e 4 condi¢ao digna da vida e dos direitos humanos.

Devido aos designios de vérias envergaduras que desgastam as esperangas no futuro das criangas ¢ no
presente (quase estéril) dajuventude, nao é dificil encontrar, nos corredores das escolas brasileiras, educadores
desolados, que, em muitas circunstancias, parecem langar, no siléncio atormentado das préprias inquietudes,
dilemas que abalam o caréter existencialista da educacio e da escola (sem partido?): que saberes podem
sustentar a perspectiva de futuro? Como construir propostas educativas emancipatdrias favoraveis ao
presente? Como continuar acreditando que a educagio ¢ um dos fendmenos constituintes da liberdade, da
solidariedade e da paz se os préprios professores se sentem ameagados pela mesma descrenga que assola a razao
moderna, acuados, repreendidos e vitimas de violéncia fisica e moral?.

A EDUCACAO NO CENARIO DA CRISE

De acordo com Habermas (2000; 1999), o mundo vivido, outro fator constituinte da teoria da sociedade, é
um lécus inventivo dos saberes naturais, em que os sujeitos desenvolvem sensagoes e apreendem os primeiros
sentidos relacionados as suas visoes de mundo. Nesse horizonte nutrido pela forca do existir, a construgio
social da consciéncia d4-se pelo aprendizado nao teorizado, desenvolvido no seio da familia e da comunidade.
No contexto rico e intrinseco do mundo vivido, o senso de pertenga, a identidade, os lagos de afeto, os
sentimentos, as relacoes sociais, dentre outros fatores internos e condescendentes ao convivio em sociedade,
s3o desenvolvidos espontaneamente no terreno natural de aprendizagens e rico de apreensoes de verdades.
Nesse aspecto, as bases universais que constituem e sio constituidas pelo mundo vivido sao a cultura, a
sociedade ¢ a personalidade.

O contraponto do mundo vivido ¢ o mundo dos sistemas, um arcabougo mantido pelos imperativos
do dinheiro e do poder, cujas propensoes estratégicas insistem em dominar (colonizar) o mundo vivido,
estagnando suas bases naturais ¢ impedindo sua reprodugao espontinea. A¢oes sistémicas sobre o mundo
vivido podem ser sutis ou invisiveis e fazer parte, por exemplo, de propostas pedagdgicas, contetidos, didéticas,
metodologias e avaliagio escolar, sempre com o fito de neutralizar o potencial genuino do mundo vivido a
partir da razao instrumental sobre o saber, dos interesses capitalistas sobre a autonomia/liberdade e das agoes
neoliberais sobre a economia.

Desacoplar o mundo vivido das maculas do mundo sistémico, racionalizar suas bases e equilibrar as duas
plataformas constituintes da sociedade (mundo sistémico e mundo vivido) ¢ uma das utopias idealistas de
Habermas (2005; 2001; 2000; 1999; 1990; 1989).

Habermas (1980) refere que, por causa disso, as sociedades contemporineas vivem uma profunda crise
nas esferas publicas, na sociedade do trabalho ¢ na ideia do Estado do bem-estar social que, por sua vez,
desestrutura o mundo vivido. Para chegar a essa assertiva, o autor valeu-se de um excurso sobre o conceito de
crise para dimensionar as profundas ambivaléncias que desarticulam os intersticios das formas de vida social
trazidas, principalmente, pelas fei¢oes do capitalismo pés-industrial, relacionado a luta pelo reducionismo
do poder da razao, ao retorno do pensamento conservador e 4 ideia de que o fim da modernidade ¢ como o
fim da prépria histéria. A principal marca desse contexto seria o processo de coloniza¢io do mundo vivido
(dominagio das formas de pensamento/agio autdbnomos), invadido pelas forcas externas dos sistemas de
poder do capital, o que traz iniimeras patologias coletivas que fazem a sociedade agonizar por causa dos céleres
interesses da era pos-industrial.
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Assim, o autor toma por empréstimo o conceito de crise das ciéncias médicas e o reordena em seu sentido
original, baseado nas situagoes de dependéncia a que o paciente se submete diante da relagio com o médico,
de quem fica completamente & mercé. Trazendo para as ciéncias sociais, Habermas (1980) articula o conceito
de crise nao estritamente a uma relagao de dependéncia diante de uma realidade objetiva, mas 2 ideia de
supera¢ao do quadro problemdtico. No entanto, a sensagao de incapacidade aparente, diante da resolucio da
crise, expoe o sujeito/sociedade a uma situagao crucial: é preciso romper com determinados moldes presentes
nas estruturas consolidadas pela cultura e/ou legitimadas pela politica e pelas institui¢des. “Conceber um
processo enquanto uma crise significa tacitamente dar-lhe um significado normativo: a solucio da crise
concretiza uma libertagio do sujeito colhido por ela” (HABERMAS, 1980, p. 12). Desse modo, o autor
especifica que as crises atravessam a hist6ria das formagoes sociais e exigem delas formas concretas de resolver
os problemas, o que implica mudangas no status quo de suas proprias caracteristicas.

Na fase do capitalismo avangado, em que as sociedades sao regidas por relagdes econdmicas (investimento,
producio, rendimento), as crises assumem, quase sempre, um fundo econdmico, e 0 mercado ¢ o nucleo
dinimico e motivador de crises ciclicas no mundo moderno. “A crise econémica resulta de contraditérios
imperativos sistémicos [dinheiro e poder] e ameaga a integracio social” (HABERMAS, 1980, p. 44-5).

Nesse aspecto, as crises que se instalaram ao longo do processo, em que a razio moderna buscou firmar os
passos da prépria existéncia, assolaram muitas das esperancas que surgiram quando o homem percebeu que
poderia ser mais. No entanto, mesmo estilhagada, vitima de ataques formados por varias frentes alheias a sua
missdo, a razio ainda se mostra oportuna para a educagio que (trans)forma, ou seja, que transcende as simples
obviedades do conhecimento ¢ da realidade, constituintes das imagens do mundo tradicional.

Nesse tipo de educagdo, a razao ¢ uma base de resisténcia pujante as invasdes que a violam, porque,
em seu Amago, pulsa uma multipolaridade que nega a iminéncia da unidimensionalidade da realidade,
¢ visa ao desenvolvimento humano diante da (re)ligacio dos saberes, a partir do resultado evolutivo da
intersubjetividade em seu meio externo global. Ela continua a postos na vigilia cosmica das descobertas,
o que significa defender a evolugio social como desenvolvimento do pensamento inteligente (qualificagio
progressiva da cognicao), contréria A fragmentacao da consciéncia (manipula¢io ideoldgica que impede o
esclarecimento da reificagio).

A razao da educagio emancipatéria consiste no atributo da liberdade como condi¢ao universal da
existéncia humana, devido aos valores éticos e aos processos autdbnomos de ser e de estar no mundo
apreendido, como matriz de sociabilidade, como germe da comunicacio entre diferentes e como raiz
constitutiva da democracia. Em Habermas (2001; 1999), a emancipagio corresponde, sobretudo, ao
aprimoramento da competéncia comunicativa que faz ascender, em sua progressio de socializagao
argumentativa dos sentidos sobre as coisas no mundo, a capacidade dos sujeitos linguisticos de se envolverem
com a solidariedade de discursos coletivos, contetdos significantes, relagoes intersubjetivas e verdades
compartilhadas. Nem toda educagao, a priori, envolve-se com o compromisso da emancipacio, sobretudo
quando seus fundamentos se erguem sobre interesses que nao se coadunam com a utopia emancipatéria. Esse
tipo de educacio ¢ oriunda e se mantém pelos dominios estratégicos do mundo sistémico e seus arcabougos
de poder, vigilancia e disciplina.

Na contramio de dominios sistémicos, a emancipagio se constitui em espagos de valorizagio do
esclarecimento, independentemente de contextos formais de legitima¢io do saber, como a escola. Sua
constituicao natural corresponde a prépria base de naturalidade que arquiteta o mundo vivido e, em seu
interior, a emancipacao faz jus & propria esséncia da liberdade, isto ¢, torna-se fruto do préprio exercicio
do espirito liberto. Com base nesse pensamento, ¢ de se supor que nem todo sujeito mantém, em suas
referéncias de mundo, o carater distintivo da liberdade. Esse percurso ¢ feito através das seguintes simetrias:
a) construgio continua da identidade e evolugio cognitiva (subjetividade); b) reavaliacao da natureza diversa
¢ multiexpressiva dos saberes inatos da tradi¢ao, que envolvem valores éticos ¢ morais (cultura); c) validade
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das normas consensuais e agoes conjuntas, redefinidas com a subjetividade e a cultura, por intermédio de
competéncias argumentativas ¢ sua capacidade de avaliar, reconstruir e reencaminhar verdades (sociedade).

Nesse sentido, a liberdade ¢ uma condi¢ao imprescindivel para a emancipagiao. Como nem todo contexto
social, diferentemente de um mundo vivido racionalizado, favorece o desenvolvimento da liberdade, a
emancipa¢io nao se torna uma utopia, mas uma representagao imagindria. Privagoes de liberdade fazem parte
das sociedades disciplinares e de controle, que mantém sob ameagas veladas, o entorno da subjetividade e o
livre alcance do pensamento e das ages. Por isso, as objecoes contrarias & emancipagao sao ideoldgicas, e isso
significa dizer que espagos privilegiados de aprendizagens, como a escola, nao garantem, per si, a conquista da
emancipacio. Portanto, “a descentragao da compreensao do mundo e a racionalidade do mundo da vida sao
condig¢des necessarias para uma sociedade emancipada” (HABERMAS, 1999, p. 110).

A UTOPIA DA EDUCAGAO EMANCIPATORIA

Tendo em vista a utopia da educagao emancipatdria, nao podemos aceitar a ideia de que a razao outorgou
para si a suprema virtude da verdade irrefutével pelos préprios desdobramentos, ji que, na base de seus
fundamentos, reside a ambiéncia da davida, do questionamento e da argumentagao. “A razao, no sentido
forte do termo, traz, em si mesma, uma légica atormentada que, a cada momento, presta contas do poder que
exerce” (NOVAES, 1996, p. 11).

Em outros termos, a razao que constitui limites normativos paraa prc')pria expressividade nao pode ser
confundida com a razao logocéntrica, monopolizante, denunciada como uma hiper-razao aglutinadora de
uma ordem defasada e, por isso, derrotada por defender seu projeto de modernidade que, na atualidade,
esmoreceu e fez da sociedade um organismo sintomdtico, tristemente doente ¢, aparentemente, sem cura.

Na contramio do pessimismo, ¢ dificil dar cabo a essas possibilidades, porque a razio sempre nutriu,
em seu 4mago, a paz ¢ o conflito como contemplagoes evolutivas sincronicas, que desnudam a légica de
um paradoxo inerente aos estagios cognitivos, em processo de formagio do pensamento e de pretensoes de
validez convincentemente argumentadas. Dessa feita, na esséncia da razao, germinam o didlogo, a escuta ¢ o
consenso, configurando as diferengas nao como subtragao, mas como enriquecimento cada vez maior para o
progresso da liberdade do pensamento inteligente e da socializagao da comunicagao. Isso significa que a razao
se predisp6s ao acordo de cooperagio para operar a transcendéncia das cadeias que prendem os sentidos de
ir além. Essa constituigao de forgas perfez as grandes linhas que marcam os caminhos cruzados da educagao
com a emancipagio humana.

Nesse aspecto, a educagao seria a razao em se fazendo ato e a al¢a intramodular da transmutagao de uma
realidade que se firmava como dada, imediata e inquestionavel. Como a razao em agao de progressao, por
meio de processos educativos erigidos pela conduta do “saber aberto”, do conhecimento compartilhado
como aprendizagem reflexiva, a educagio assume um dos postos mais importantes para (trans)formar as
limitagdes da esséncia humana. Como um fenémeno renovador de mudangas pessoal e coletiva em que o
projeto de transposi¢ao da barbdrie para a civilizagao se sustenta, a educagao definhou-se no lado obscuro do
“destino”; em outras palavras, dalégica atormentada da razao, atacada por infragées que provocaram grandes
calamidades para sua liga¢ao intrinseca com o esclarecimento, a liberdade, a autonomia e a emancipagao.

Na histéria iluminada pela razao, o esclarecimento ¢ a sintese de um processo ontolégico, antropoldgico,
psicoldgico e socioldgico em que os seres humanos se situam desenvolvendo sinergias cognitivas, configuradas
no poder transformador com que foi entregue 4 educagao a missao de construir, conforme apregoa Habermas
(2000), o sujeito renovado da modernidade.

Originalmente concebida como esclarecimento, a razao designou-se como a faculdade de julgar e de
propiciar o entendimento. Conforme acentua Habermas (2004, p. 151), “arazio é a brasa sempre susceptivel
a se tornar chama”. Manter acesa a chama do esclarecimento, nos espagos questionadores da aprendizagem
na escola, desde sempre, esteve medularmente vinculada aos desafios da educagio. Com a prevaléncia do
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esclarecimento como principio norteador da razao emancipatdria, a evolucio social nao sé corresponde
unicamente as esferas de interesses guiados pelas forcas produtivas, como também brota fundamentalmente
das estruturas processuais e normativas do saber racional e se constréi em constante revalidacio.

DESAFIOS QUE SE IMPOEM A EDUCACAO: O RELATIVISMO PEDAGOGICO

Na conjuntura contemporinea, a educagio tem se envolvido muito mais com a intraformagio (nio
transcendéncia da realidade imediata) do que se preocupado com a totalidade do ser, em suas dimensoes
ético-moral. E esta assertiva j4 nao ¢ tao desconhecida pela pedagogia e seus respectivos estudiosos.

O pensamento neopragmatista do desenvolvimento econémico esboga uma espécie de “ciéncia menor”,
que impde um reducionismo ao saber e ao aprender e que torna a educagio cada vez mais eficiente em sua
condi¢ao de sustentabilidade, com uma identidade mercadoldgica transmutavel e cada vez mais exigente para
formar o “agente-celular” do mundo sistémico e conduzir a realidade (im)posta.

Por essas vias, considerando as preocupagoes ideoldgicas, no sentido de reduzir a complexidade e a eficicia
da comunicagao para a gestao de hegemonias econdmicas e administrativas, a aparente irredutibilidade do
Neopragmatismo, uma das mais poderosas correntes do pensamento ocidental, esforga-se para promover
a educagao uma redugao de sua missao transformadora, que busca reificar o pensamento inteligente por
intermédio da sobreposi¢ao da esfera cognitivo-instrumental a esfera cognitivo-comunicacional. Tudo isso
tem culminado em um relativismo pedagdgico que se solta de referéncias tedricas menos ostensivas a ordem
vigente e vai se emoldurando aos desvelamentos sisteméticos de suas préprias crises. No esfor¢o de buscar
novas bases, parece valer todo tipo de modismo, o que suprime da educagio sua capacidade autoinovadora e
a renovagao de suas utopias originais, advindas do projeto moderno de mundo.

Teorias que ndo se encarrilham nas trilhas de interesses capitalistas (mundo sistémico) parecem encarcerar-
se diante da nogao de funcionalidade, usabilidade e praticidade com que o poder utédpico do esclarecimento
e da emancipagio definha-se diante do que nao se incorpora a natureza prépria da dinimica céntrica e
estratégica do capital. Nesse percalgo, as proposi¢oes abragadas por teorias inusitadas na educagao, como a
gestao por competéncias, por exemplo, levam para a escola concepgdes pluralizadas nao como decorréncia da
diversidade, mas muito mais como respostas urgentes para readaptar as fun¢des econdmicas da educagao.

Ao que tudo indica, na incessante procura por fundamentagio que seja oportuna para as preocupagdes da
escola, qualquer proposi¢ao tem servido como alternativa para o quadro de inseguranga e de nebulosidade
educacional. Nos corredores, na sala de professores, na dire¢ao, nas reunides pedagdgicas e nos arredores da
escola, correm modelos arquetipados por adaptagoes precisas a formagdes personalistas, sobre as quais ecoam
palavras de ordem como “aprender a aprender”, “aprender fazendo”, “desenvolver habilidades”, “incentivar
competéncias”, “preparar para o mercado de trabalho”, “aluno-cliente”, “aprendizagem prética”, “qualidade
total na educagao”, “aprender brincando”, “escola cidada”, dentre outros slogans prototipados, que figuram
em propostas pedagdgicas como uma espécie de escudo que protege contra a falta de solugao generalizada,
fruto da crise que assola a educagao.

Do lado dos pais, importam muito mais o volume de atividades que as criangas levam para casa, o nimero
de jovens que sao aprovados em exames pré- universitarios, as atividades extracurriculares e os resultados
exitosos em avaliagdes mais quantitativas do que a discussao sobre as propostas pedagdgicas das institui¢oes
de ensino. A obteng¢do de resultados conduz a validade do sistema por intermédio da mensuragio e da
verificagao objetiva perpassada pelo controle do saber como “economia da técnica” ou, em outros termos,
como racionalidade instrumental.

Grandes sao os desafios que se impoem a educagio diante desse panorama. Maior ainda ¢ o cuidado
em assumir atitudes precipitadas, como as que vivenciamos atualmente no Brasil, por exemplo, em que a
necessidade de acesso a qualificagao confunde-se com o popularismo do ensino técnico, notadamente na
esfera profissionalizante: uma formagao aligeirada, mais pragmdtica do que critica, alicer¢ada no capital



RevisTA DE EDUCAGAO PUBLICA, 2021, VoL. 30, ISSN: 0104-5962 / 2238-2097

humano (valor econdmico da educagio) ¢ na ciéncia aplicada (imediata) como o centrismo da formagao do
trabalhador em detrimento da formagao do sujeito em suas varias dimensoes de complexidade. A expansao
do ensino superior (cursos tecnélogos) e a reestruturacio do ensino médio tangenciam interferéncias muito
mais burguesas do que populares para reproduzir, a partir de si mesmos, o crescimento da instrugio, com
ideologias que supunham a generalizagao da escolariza¢ao formal muito mais na esfera privada do que na
publica.

A maximizagao da qualificagio para o trabalho e a orienta¢ao para conferir ao conhecimento valor de
troca tornaram-se um componente essencial da ideologia neoliberal no cenario da era pds-industrial ou
informacional. Nesse processo, a educagao parece funcionar com uma dupla proposi¢ao: como mecanismo
que escamoteia as desigualdades erigidas pelo mercado e como aparato para multiplicar a mao de obra no
cenario da moderniza¢ao econdmica e facilitar a formagao técnico-instrumental.

CONSIDERAGOES FINAIS

Na atual conjuntura educacional, fugir das perspectivas da modernizagio econémica ¢ tao dificil - usando
a metafora de Habermas (2000) - quanto “jogar fora o bebé junto com a dgua do banho”. A contundente
metafora ¢ usada pelo autor para imprimir o sentido do que os homens fizeram com o projeto, ainda
inacabado, da modernidade, isto ¢, descartaram-no sem mesmo realizé-lo em sua plenitude, cunhando o
modismo intelectual da cultura “pés” — pés-modernismo, pés-humanismo, pés-liberalismo. O pensamento
“pds” nao se insurge como movimento de levante a uma nova proposta de humano, mas se instaura como

Ancora da atual face do neoconservadorismo!® e do neopragmatismo. Com o esforco de aparar as arestas das
crises da modernidade, a pés-modernidade configura manifestacoes empiricas como prioridades imediatas,
propicia relagdes objetuais com o mundo e, 20 mesmo tempo, reafirma o préprio mundo interior como objeto
(HABERMAS, 1990),

Podemos afirmar, com base nesse panorama, que o pensamento “pds” ¢ um “aparadouro” de articulagoes
finalistas, através do qual a racionalidade instrumental ¢ propensa a manifestar sua conduta de agoes,

invadindo o que a modernidade tem de mais consistente: a racionalidade.

[7) tenha levado para a escola acontecimentos que colocaram

E provéavel que um “adeus apressado  razio”
os processos educativos no limite de suas possibilidades. Nao ¢ a toa, por exemplo, que a violéncia passou a
ser 0 médium da for¢a que impde o c6digo de conduta das relagoes entre os agentes educativos e tornou-se
a caracteristica autolegitimada em muitas institui¢ées de ensino, sejam elas publicas ou privadas, de paises
pobres ou desenvolvidos. Essa realidade obriga professores e alunos a conviverem com o saber como a antitese
de sua prépria génese, contrariamente a orientago racional imbuida de inovar e de relacionar suas conexoes
de sentido com a descoberta do novo — referéncia de coeréncia para a produgao cultural do mundo vivido.

Horizonte das manifestacoes culturais desencadeadas pela existéncia humana, o mundo vivido nao se
reproduz sob o carater nefasto de nenhuma forma de violéncia, visto que seu interior contém a propria
educagio por estar ligado aos fenémenos inter-relacionados s expressoes e as apreensoes da cultura humana.
Assim, podemos supor que processos educativos que se exercem nas bases do mundo vivido assumem
caracteristicas da espontancidade do aprendizado, a partir da heranca de um dos seus potenciais de maior
vulto, condicional ao esclarecimento da razio e ao entendimento mutuo: a comunicagao.

A desenvoltura de agoes coordenadas ao entendimento, na perspectiva de situar o sujeito para compreender
seu contexto, ¢ o desafio didatico-pedagdgico da Educagio. Assim, os aspectos produtivos em que os enlaces
possibilitados pela educagao com o mundo vivido desencadeiam para a assungio da aprendizagem reflexiva
(critica) ¢ o ponto principal da educagio emancipatdria: compreender os processos educativos como uma
acdo comunicativa (autdbnoma, esclarecedora, argumentativa, liberta e reflexiva).

Fundados em Habermas (2001; 1999), podemos dizer que as possibilidades para que os processos
educativos se tornem criticos e desenvolvidos com base nos principios didatico-pedagédgicos da aprendizagem
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reflexiva nao podem ser confundidas com a educagio que nio consegue se desvencilhar da razao centrada no
sujeito objetual. Esse tipo de razao conduz a modelos pedagdgicos que mantém relagdes de manipulacao, e
nao, de solidariedade com a socializa¢io do conhecimento.

Instrumentalizando o conhecimento, tal razao ¢ cada vez mais eficiente para concretizar os determinismos
nos quais os sujeitos tém que se enquadrar no interior dos processos educativos: a memorizagio
em detrimento da reflexdo, a verbalizagao, ao invés do debate, a individualizagao, em contraponto a
intersubjetividade, e o planejamento tradicional do ensino contra um curriculo mais flexivel aos interesses e
as necessidades dos alunos em sua perspectiva de vida.

Em momentos de transi¢ao importantes nas etapas educativas, especialmente no momento politico por
que passa o Brasil, a razao céntrica agudiza a relagio entre sujeito cognoscente e objeto cognoscivel e amplia
as fendas da filosofia da consciéncia como o paradigma que torna o sujeito cada vez mais solitario por se
condicionar a consumir instrugdes técnicas ao invés de aprendizagens reflexivas (produzir o conhecimento).

E nesse momento importante de definir a vida futura que estudantes impactam com mais forga com o que
se firmou como competitividade, um conceito estratégico da sociedade completamente administrada que
aglutina uma nocao de saber acumulativo, uma capacidade de estocar informagoes como bens imprescindiveis
a0 sucesso profissional (ganhar cada vez mais dinheiro), o que torna a educagio apenas o contrabalanco de
uma reificagao objetivista, orientada por normatizacoes que distanciam a teoria da pratica.

E por essas vias que o acesso ao conhecimento ¢ muito mais um produto de consumo do que inovagio
possivel, o que torna a escolha da profissio um grande tormento que, muitas vezes, provoca transtornos entre
o aluno e sua familia, ja que a base das decisdes parece nio ser outra além das leis de mercado e do valor
com que a economia confere importancia/status a educacio. Essa légica prevalecente, também poe em xeque
metodologias de ensino geridas por professores que mantém imperturbavel a convicgao de que a educacio
¢ um processo, o saber, como pretensao vélida, e a aprendizagem, como reflexao para além do imediatismo
contundente ¢ confluente da conjuntura sistémica.

Levar paraa cena o conceito comunicativo de razao pode ampliar e recuperar os sentidos perdidos da teoria
emancipatdria da educacio, cujo trajeto se faz pelo principio da linguagem, promovendo a (re)construgio
das verdades (im)postas, por meio das infindéveis possibilidades com que a intersubjetividade redimensiona
arelagio com o outro (solidariedade), com o conhecimento (esclarecimento), com o pensamento autdnomo
¢ avida (emancipagio) e com o acordo entre os diferentes (comunicagio).

Habermas (2001; 1999) entende que, se a comunicagio nao se dispuser a fomentar proferimentos
advindos da reflexividade da argumentagao e nao pressupuser o direito que o outro usufrui no discurso,
nao podera ser valida por contradizer o préprio principio de a¢io. Para o autor, ¢ a partir de tal logica que
a comunicacio passa a ser racional. E como cada pessoa ¢ dotada desse potencial, podera dispor dele para
(re)construir processos interativos e coletivos em seus respectivos planos de mundo. Nesse contexto, a escola,
como espago, o ato educativo, como processo interativo, a comunicagao, como método, e a aprendizagem,
como sintese, sao os recursos suficientes para continuar escrevendo a histéria moderna e seu esfor¢o em
abracar a emancipagao.

Nesse sentido, racionalizar®as esferas de mundo por meio da comunicagao ¢ o intuito constitutivo e
singular que Habermas (2001; 1999) defende como utopia evolutiva que fard do individuo solitario o sujeito
da liberdade prometida ou, por que nao dizer, o sujeito de uma nova “4gora”. Tomamos por empréstimo
a significagao grega do termo 4gora (praga, assembleia) para designar o espago publico da escola, ¢ as agdes
comunicativas (educativas) que se processam a partir de seu l6cus, como uma esfera puiblica que pode ser
estruturada a partir da concepgao substantiva de cidadania e do compartilhamento de ag¢oes evolutivas que
favorecam a democracia procedimental.

Por esse intermédio, a desinéncia 4gora nao faz parte do circuito fechado de agoes dubias, por isso nao
entendemos que esse espago simbdlico, aludido aos processos educativos, restrinja-se a orientagoes de agoes
regidas a fins estratégicos. Ao contrario, a utopia da educagio emancipatéria vai buscando as fendas da razao
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instrumental, com o intuito de vislumbrar possibilidades de a¢ao social na escola para desacoplar o didlogo
com o saber das incoeréncias da pseudocomunicagao estabelecida pela normatividade técnica da educagao. O
privilégio da fala e do acordo, a interligacao das subjetividades, a solidariedade, a autonomia do pensamento
e da argumentacao, a justeza das pretensoes de acio, dentre outras possibilidades que podem ser geridas pelo
agir pedagdgico, exemplificam formas de participar dos circulos da liberdade promovidos pela 4gora em sala
de aula, sobretudo para aqueles que acreditam em racionalidades abertas ao esclarecimento e & emancipagao.

A liberdade ¢ um principio revoluciondrio, o que implica dizer que guarda uma dimensao politica, mas
que prepondera sobre si a autogestao subjetiva. E preciso, pois, predispor-se a liberdade como condigao de
sua possivel existéncia. O terreno de uma nova “dgora” ¢ inspirado em processos educativos fundados nas
dimensoes multissetoriais (reconstrutivos/evolutivos) da liberdade interior, langando luzes na perspectiva de
um futuro em que a conquista coletiva da liberdade facilita o percurso social da emancipagio.

Nio pretendemos, com a ideia de emancipagao, auferir ao racionalismo das a¢oes a responsabilidade de
firmar a tltima verdade sobre as coisas no mundo, pois se assim o fosse, estariamos decretando a hegemonia
da ciéncia cléssica e, com ela, a antitese da prépria ideia de emancipagio que pretendemos defender. Nosso
discurso admite que as janelas que se abrem para a razao sao esperangosas para que surjam 4goras no contexto
da cultura planetaria. Nessa complexa paisagem, a rearticulagio da razao teria que se livrar das méculas
deficitdrias e emblemadticas que desatualizam os discursos tradicionais da pedagogia, fruto da queda de seus
fundamentos normativos, e substanciar a ideia de processos educativos a partir de principios racionais
universais.

Percebemos que o passado educacional se recupera por meio de uma espécie de sentimento de “culpa” e da
busca incessante por reversibilizar o sofrimento como também pela nostalgia ou pela ansia de reconstrugao
racional da histdria. Destarte, ¢ preciso assumir que a utopia ¢ necessaria como condi¢ao para a educagio
emancipatéria, como enfrentamento do préprio passado e como desafio de futuro. E aisso que chamamos,
no sentido de acreditar nas transformagoes possiveis, de “re-avocar” a razio, isto ¢, de dar prosseguimento
a0 projeto moderno da educacio, sem lhe conferir os mesmos perfis de seu tempo originario, mas a partir
das interfaces multicomplexas da atualidade, sem férmulas pré-concebidas, mas com fundamentos humanos
bastante evidentes.
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NoTAS

[1] Este texto ¢ parte de uma tese de Doutorado em Educagao, financiada pela Capes, que visou compreender a l6gica
tecnicista do agir pedagdgico 4 luz da Teoria da A¢io Comunicativa de Jiirgen Habermas.

[4] “Esclarecimento ¢ a saida do homem de sua menoridade, da qual ele préprio ¢ culpado. A menoridade ¢ a incapacidade
de fazer uso de seu entendimento sem a dire¢ao de outro individuo. O homem ¢ o préprio culpado dessa menoridade
se a causa dela nio se encontra na falta de entendimento, mas na falta de decisio e coragem de servir-se de si mesmo
sem a direcio de ourem. Sapere aude! Tem coragem de fazer uso de seu proprio entendimento, tal ¢ o lema do
esclarecimento” (KANT, 1985, p. 100).

Habermas (1980) entende como “interesse” as necessidades que surgem a partir da consciéncia de conflitos, mesmo que

—
N
—_

por meio deles nem sempre seja possivel acordos racionalmente justos na relagao intersubjetiva. Nesse aspecto, a base
para a satisfacao subjetiva desiste de pensar nas coisas pelas vias da legitimagao comum, ou seja, do que ¢ vélido, moral
e eticamente, para consolidar planos estabelecidos que se desligam de ideais coletivos. A consciéncia de conflitos, nesse
estagio, estabelece relagdes de forgas que substituem ages orientadas ao entendimento mutuo (acordo) pela agio guiada
por fins (interesses). “O padrio da agdo comunicativa dé lugar, entdo, a dominios de comportamentos politicamente
relevantes, a aquele tipo de comportamento ao qual a competicio de bens escassos fornece o modelo, isto ¢, a agio
estratégica” (HABERMAS, 1980, p. 144).

[6] Habermas classifica como neoconservadores e anarquistas os que defendem o fim da modernidade e que se intitulam de
“pds-modernos”. De um lado, os neoconservadores dizem que a modernidade findou- se em seu esgotamento cultural. De
outro, os anarquistas apregoam a derrocada final da modernidade em seu todo. Sobre os anarquistas, Habermas (1990,
p- 16) acrescenta: “também eles proclamam o fim do iluminismo e avancam para 14 do horizonte da tradicao da razio
[...]. Mas, diferentemente do que acontece com os neoconservadores, os anarquistas despedem-se da modernidade em
seu todo”.

[7] Habermas (1990, p. 15) afirma que o “adeus neoconservador & modernidade dirige-se, portanto, nao a desenfreada
dinimica da modernizagao social, mas & capa exterior de uma autocompreensao cultural da modernidade que parece ter
sido j4 ultrapassada”.

8] “Racionalizar significa aqui o cancelamento das relagées de coergio que, penetrando imperceptivelmente nas estruturas
comunicativas impedem — através de bloqueios intrapsiquicos ou intrapessoais da comunicagio — que os conflitos sejam

afirmados e regulamentados de modo consensual” (HABERMAS, 1990,p.34).
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