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O deslocamento epistémico trazido pelas
DCNERER e a formacao inicial de professores

The epistemic displacement brought by DCNERER and

Resumo

O estudo apresenta as alteragoes trazidas pe-
las Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relagoes étnico-raciais (DCNE-
RER), no curriculo dos cursos de Pedagogia
do Estado de Mato Grosso do Sul, com a
insercdo da Histéria e Cultura Africana e Afro-
-brasileira. Busca-se garantir o conhecimento
pedagégico necessdrio aos futuros docentes
para ministrarem aulas numa perspectiva cri-
tica e identificarem o deslocamento epistémico
trazido ao curriculo. Dialoga com os Estudos
Pés- coloniais que tensionam os saberes legiti-
mados pelo colonizador. Concluiu-se que exis-
tem avangos significativos para a formagao dos
futuros professores educarem na perspectiva da
educacio intercultural critica e decolonial.
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Abstract

The study presents the changes brought by the
National Curriculum Guidelines for the Edu-
cation of FEthnic-Racial Relations (DCNE-
RER), in the curriculum of Pedagogy courses
of the State of Mato Grosso do Sul, with the
insertion of African and Afro-Brazilian History
and Culture. It seeks to ensure the pedagogical
knowledge necessary for future teachers to
teach classes in a critical perspective and iden-
tify the epistemic displacement brought to
the curriculum. It dialogues with Postcolonial
Studies that tension the knowledge legitimized
by the colonizer. It was concluded that there
are significant advances for the formation of
future teachers to educate in the perspective of
critical and decolonial intercultural education.
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Introducdo

A Educagio para as Relagoes Etnico-raciais (ERER) no Brasil ¢ fruto
do protagonismo do Movimento Negro e dos movimentos intelectuais, que
historicamente denunciaram a imposi¢io da légica eurocéntrica nos curriculos
escolares. A relagio de poder colonial vigente ainda privilegia a epistemologia
europeia, que Dussel (2005) define como a geopolitica do conhecimento. Essa
epistemologia contribuiu paraencobriras hierarquias de poder raciais hegemonicas,
representando a produgio, o controle e a legitimacio dos conhecimentos dos
povos colonizadores com os saberes ocidentais considerados universais.

Sob essa dtica, foi publicada a Lei n.° 10.639/2003, que tornou obrigatério o
ensino da Histéria e da Cultura Africana e Afro-Brasileira nos sistemas de ensino,
0 que representa o rompimento com a légica da colonialidade curricular, ao
possibilitar a inser¢io de contetidos sobre os saberes dos povos africanos e afro-
brasileiros e ao problematizar a auséncia ou a inferiorizago desses conhecimentos
no curriculo formal; dessa forma, vislumbra-se a descolonizacio curricular.

A implantagao da Lei n.° 10.639/2003 e as orientagdes previstas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagoes Etnico-raciais (DCNERER)
tornaram-se mecanismos pedagogicos e politicos que provocaram um deslocamento
epistémico no que tange a identificagio e & valoriza¢io da histéria e cultura afro-
brasileira, no curriculo. Apesar de subalternizada, a cultura afro-brasileira resistiu e os
saberes da heranga africana se contrapdem a hegemonia epistémica colonial de matriz
europeia, a0 tempo que ressignifica o curriculo escolar por meio de outras lgicas.

Nesse contexto, as discussoes sobre a formagio de professores passam a
compor os estudos sobre a ERER, uma vez que os professores sio os protagonistas
da implementagio de politica curricular e podem identificar as implicagdes
negativas que os curriculos eurocéntricos provocam e se contrapbem a uma
educacio intercultural.

Gomes (2012, p. 102), ao analisar a o curriculo escolar, ressalta que:

Descolonizar os curriculos ¢ mais um desafio para a
educacio escolar. Muito ja denunciamos sobre a rigidez
das grades curriculares, o empobrecimento do cardter
conteudista dos curriculos, a necessidade de didlogo entre
escola, curriculo e realidade social, a necessidade de formar
professores e professoras reflexivos e sobre as culturas
negadas e silenciadas nos curriculos.

Partindo desse ponto de vista, considera-se necessdria a descolonizagiao do
curriculo eurocentrado e monocultural, pois tal curriculo nega os estudos que
tratam da populagdo negra, silenciando a sua histéria e cultura.
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No entendimento de Walsh (2008, p. 137): “O posicionamento do
eurocentrismo como a perspectiva dnica do conhecimento, a que descarta
a existéncia e viabilidade de outras racionalidades epistémicas e outros
conhecimentos que nio sejam os dos homens brancos europeus ou europeizados.”

A vista disso, questionamos os curriculos dos cursos de Pedagogia de seis
institui¢des publicas e privadas do estado de Mato Grosso do Sul, com o objetivo
de analisar se eles estdo presentes nas mesmas disciplinas que contemplem
discussoes referentes 2 Hist6ria e Cultura Africana e Afro-Brasileira.

A formacao de professores e os desafios para educar na
perspectiva da diferenca

A discriminagio e o preconceito racial ficaram silenciados nas praticas
pedagdgicas na educagio bdsica devido a auséncia de formagio inicial de
professores na perspectiva intercultural. Walsh (2008) aponta para a necessidade
do posicionamento critico de fronteira na diferenca colonial, ou seja, um
processo em que o fim nio seja uma sociedade ideal, fundamentada no viés do
universalismo, mas tensionar a transformagio da colonialidade do poder, do
saber e do ser, compreendendo que essas relagdes de poder sao rigidas, permeiam
todas as relagbes sociais e nao desaparecem, mas podem ser reconstruidas ou
transformadas, confirmando-se por meio de outra légica e da epistemologia.

Essa perspectiva acena para a urgéncia de um projeto intercultural e
decolonizador que permita construir estratégias que conduzam aos conhecimentos
historicamente subalternizados.

O sistema educacional brasileiro foi desenvolvido ao longo dos tempos,
com base e orientagio nos paradigmas fundamentados em pressupostos dos
colonizadores portugueses. Eles, ao se instalarem no Brasil, impuseram seus
saberes de padrio civilizatério e negaram aos indigenas e, posteriormente, aos
negros africanos escravizados o direito & propria cultura, negada e silenciada por
ser considerada inferior e primitiva.

Essa possibilidade de modelo monocultural idealizou e legitimou a cultura
europeia, que hierarquizou os saberes e naturalizou a marginalizagao das diferentes
culturas.

A auséncia de formacio inicial de professores alimentou, na escola, a negagio
a diferenca ¢ o siléncio ¢ a omissdo reforcam as manifestagdes de preconceito
e discriminacdo, resultantes de um processo que por geragoes invisibilizou a
importancia de conhecer o legado da heranca africana. A auséncia de um curriculo
que possibilite o conhecimento de todas as culturas originou uma imposicio
colonial. Esse modelo educacional, fundamentado na légica europeia, trouxe
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prejuizos para a formagao dos professores e dos alunos, pois promoveu somente a
valorizacao dos elementos culturais do colonizador.

Sob esse aspecto, a formagao de professores deve ser prioridade para que se
estabelega a mudanca desse cendrio, com a “possibilidade de respeitar as diferengas
e de integr-las a uma unidade que nao as anule.” (FLEURI, 2003, p. 17).

Sendo o professor mediador principal no processo educacional torna-se
indispensdvel que na sua formacio inicial seja garantido o ensino da histéria e
da cultura afro-brasileira e africana, bem como lhe sejam apresentadas reflexoes
sobre a existéncia de situacoes de discriminacio e preconceito, as quais ocorrem
no ambiente escolar. Segundo Paulo Freire (1996), a educa¢io ¢ uma forma de
intervencido no mundo, e seu exercicio democrdtico se inscreve na luta contra
qualquer forma de discriminagio e preconceito. Munanga (2005) reforca essa
ideia, que o resgate da memoria coletiva e da histéria da comunidade negra nio é
de interesse apenas dos alunos de ascendéncia negra, mas deve interessar também
aos alunos de outras ascendéncias étnicas, sobretudo a branca. Além disso, essa
memoria ndo pertence somente aos negros. Ela pertence a todos.

A formagio de professores, sustentada pelo modelo eurocéntrico, nio favorece
a histéria da populagio negra nem a diversidade étnico-racial, tanto que passa
para os futuros professores a visio monocultural, hegemoénica e eurocéntrica,
com um curriculo que vem favorecer uma unica légica — a do colonizador.
Consoante alerta Gomes (2008, p. 107), “a superacio da perspectiva eurocéntrica
de conhecimento e do mundo torna-se um desafio para a escola, os educadores e
as educadoras, o curriculo e a formacio docente.”

Necessdria se faz uma formacao inicial, que possibilite aos futuros docentes
refletir e questionar de que forma a imposi¢do de uma tnica légica inviabiliza
educar na perspectiva de reconhecer e respeitar as diferentes culturas que
compoem a histéria da nagao brasileira. Conforme indica Canen (2001, p. 208),
“os preconceitos e estere6tipos estao também nas representagdes dos professores
sobre o universo sociocultural dos alunos.”

A auséncia de temdticas que potencializem o fazer pedagdgico critico
decolonial no curriculo da formacio inicial de professores representa um dos
desafios de educar para as relacoes étnico-raciais e, consequentemente, dificulta o
rompimento com o curriculo hegeménico e monocultural.

Na formacio de professores é possivel que se estabelecam momentos para se
questionarem as priticas monoculturais existentes na escola, como uma forma
de descontruir a visio eurocéntrica do curriculo e possibilitar o didlogo com a
diferenca. Sob esse aspecto, Sacristdn (2001, p. 123-124) afirma que:

A diversidade na educagio ¢ ambivaléncia, porque é
desafio a satisfazer, realidade com a qual devemos contar
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¢ problema para o qual hd respostas contrapostas. £ uma
chamada a respeitar a condi¢do da realidade humana e
da cultura, forma parte de um programa defendido pela
perspectiva democrdtica, é uma pretensio das politicas
de inclusdo social e se opoe a0 dominio das totalidades
Unicas do pensamento moderno. Uma das aspiracoes
bésicas do programa pré-diversidade nasce da rebelido ou
da resisténcia as tendéncias homogeneizadoras provocadas
pelas instituigoes modernas regidas pela pulsio de estender
um projeto com fins de universalidade que, a0 mesmo
tempo, tende a provocar a submissio do que é diverso e
continuo ‘normalizando-o’ e distribuindo-o em categorias
préprias de algum tipo de classificagio. Ordem e caos,
unidade e diferenca, inclusio e exclusio em educacio sio
condicoes contraditérias da orientagio moderna [...]. E, se
a ordem é o que mais nos ocupa, a ambivaléncia ¢ o que
mais nos preocupa. A modernidade abordou a diversidade
de duas formas bdsicas: assimilando tudo que ¢ diferente a
padroes unitdrios ou ‘segregando-o’ em categorias fora da
‘normalidade’ dominante.

Em decorréncia, esse novo paradigma de formagio docente deve fundamentar-
se numa proposta intercultural no qual se garanta no curriculo a inser¢ao de
contetidos que contemplem toda a diversidade cultural. Isso tem se efetivado,
gradativamente, por meio de acesso ao conhecimento das diferentes etnias e
culturas que compéem a populagio brasileira.

Ao enfocar a educagio sob a perspectiva do curriculo como uma forma de
reconhecimento da diversidade étnico-racial, como um bem comum social,
estabelece-se um trabalho complexo, mediante um caminho de insegurancas; ao
enfocd-la com base nas relagoes de hererogeneidade de cultura que compoem a
sociedade brasileira, amplia-se a complexidade.

Num contexto histérico de legitimagao e hegemonia do saber eurocéntrico,
a auséncia de formacio intercultural de docentes, ou até mesmo preconceitos
interiorizados, faz com que muitos professores nio saibam desenvolver préticas
pedagdgicas interculturais de valorizacio da histéria e da cultura afro-brasileira e
africana, por terem introjetado a superioridade dos saberes do colonizador. Podem
até mesmo negar a existéncia de diferengas e inviabilizar prdticas preconceituosas
que inferiorizam as diferencas étnico-raciais no cotidiano escolar.

O deslocamento epistémico trazido pelas DCNERER provocou rupturas no
curriculo monocultural e possibilitou o questionamento sobre gual o espago os
saberes africanos e afro-brasileiros ocupam no curriculo escolar brasileiro, conforme

adverte Silva (2009, p. 15):
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Qual o conhecimento é considerado importante ou valido
ou essencial permanecer ser considerado parte do curriculo?
[...] O curriculo ¢ sempre resultado de uma selecio: de
um universo mais amplo de conhecimentos e saberes
seleciona-se aquela parte que vai constituir, precisamente
o curriculo. As teorias do curriculo, tendo decidido quais
conhecimentos devem ser selecionados, buscam justificar
por que ‘esses conhecimentos’ e nio ‘aqueles’ devem ser
selecionados.

As reflex6es propostas por Silva (2009) sio relevantes, pois os estudos
sobre as teorias do curriculo revelam quais os conhecimentos sio considerados
importantes para formar as pessoas na sociedade, ou seja, que tipo de pessoa se
pretende formar, qual ¢ o ideal desejado.

Se, na oética dos que pensam as politicas globais,
notadamente agentes econdmicos que sistematicamente
ignoram a produgio cientifica do campo da educagio, nao
h4 davidas sobre quais s3o os conhecimentos que devem ser
contemplados, do ponto de vista das teorias interculturais/
decoloniais do curriculo essa ¢ uma questio que, além de
nao ter respostas simples, sempre terd respostas provisorias e
plurais, dependendo dos contextos e das culturas nos quais os
sujeitos estdo imersos. Embora as politicas globais também
tragam 4 tona o que consideram como desafios do mundo
globalizado aos quais os curriculos deverio responder, como
as questdes de diversidade, multiculturalismo, inclusio,
convivéncia entre os diferentes e tensoes provocadas pela
globalizagao cultural, cabe destacar que as propostas
apresentadas divergem radicalmente das protagonizadas
e buscadas pelos diferentes movimentos sociais [...]

(BACKES, 2018, p. 45-40).

Essas questdes pertinentes as diferencgas culturais e sua abordagem no
cotidiano escolar devem ser prioritdrias no processo de formagio de professores,
uma vez que no decorrer de sua atua¢io docente terdo que trabalhar a defesa
dos direitos a diferenca, na perspectiva de promover prdticas pedagégicas que
possibilitem o didlogo e o respeito entre as diferentes culturas e os diferentes
sujeitos.

Quebrar a imposi¢ao de uma cultura homogénea e de um saber imposto
como unicamente possivel e aceitdvel requer expandir uma relacio intercultural
entre os diversos elementos que estabelecem a diddtica no seu objeto de estudo.
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Fleuri (1998, p. 19) sintetiza essas ideias quando nos diz:

A perspectiva intercultural de educagio, enfim, implica
mudangas profundas na pratica educativa [...] pela necessidade
de oferecer oportunidades educativas a todos, respeitando
e incluindo a diversidade de sujeitos e de seus pontos de
vista. Pela necessidade de desenvolver processos educativos,
metodologias e instrumentos pedagdgicos que déem conta
da complexidade das relagbes humanas entre individuos e
culturas diferentes. E pela necessidade de reinventar o papel e
o processo de formagio de educadores (as).

A formagio de professores, na perspectiva de uma educacio para as relagoes
étnico-raciais, ¢ uma forma de se comprometer com a sociedade, na busca de
igualdade de oportunidades, respeitando as diferengas culturais e raciais.

A auséncia de curriculo intercultural nos cursos de formagao de professores
e o descumprimento das DCNERER tornam complexo pensar na escola como
um espaco democrdtico e antirracista, considerando que ocorre muitas vezes um
silenciamento sobre a diferenca racial e

[...] alguns professores por falta de preparo ou por
preconceitos nele introjetados ndo sabem langar mao das
situagdes flagrantes de discriminagio no espago escolar e na
sala de aula como momento pedagégico privilegiado para
discutir a diversidade e conscientizar seus alunos sobre a
importincia e a riqueza que ela traz a nossa cultura e a nossa
identidade nacional. (MUNANGA, 2001, p. 7-8).

A implementagio das DCNERER na formagdo inicial de professores
tensiona e sensibiliza ao enfrentamento da neutralidade, antes naturalizada na
escola, devido ao desconhecimento de como interceder diante de tais situacoes
de discriminagio e intolerincia com a diferenca étnico-racial, justificando-se com
argumentos de que nio estavam preparados ou que nio receberam formagio
adequada para lidar com as diferencas culturais.

O conhecimento, a cultura e o curriculo sio produzidos no contexto das
relagbes sociais e de poder.

Gomes (2007, p. 23) é, nesse sentido, ainda mais enfédtica ao reiterar que:
“Esquecer esse processo de producio, no qual estio envolvidas as relagoes
desiguais de poder entre grupos sociais, significa reificar o conhecimento e reificar
o curriculo, destacando apenas os seus aspectos de consumo e nio de produgao.”

Em face do exposto, para uma formagao que leve os professores a abordarem
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definitivamente as questoes étnico-raciais, torna-se indispensdvel a introducio da
temdtica de maneira adequada no curriculo, visto que a auséncia de formagao
inicial sobre a dimensio da abordagem do tema, nos cursos de formacio de
professores, afeta a atuagdo do futuro docente.

E comum nos estudos sobre educagio o apontamento de que a escola
deve formar cidadaos criticos, ativos, soliddrios e democrdticos para construir
uma sociedade democrdtica, antirracista e sexista, livre e soliddria. Ocorre que
a escola, o curriculo, os livros diddticos sofrem influéncia direta do modelo
politico e econémico adotados pelo governo, ou seja, toda agao educativa reflete
as ideologias preconizadas e disseminadas pelas politicas no curriculo, nos livros
diddticos, nas micropoliticas, desenvolvidas pelas Secretarias de Educacio e pelo
partido politico que estiver no poder, seja em nivel federal, municipal ou estadual.
Desse modo, Santomé (1995, p. 161) assevera que:

Nio podemos esquecer que o professorado atual é fruto
de modelos e socializagio profissional que lhe exigiam
unicamente prestar atengdo i formulagio de objetivos
e metodologias, nio considerando objetivo de sua
incumbéncia a selegdo explicita dos contetidos culturais.
Essa tradi¢ao contribuiu de forma decisiva para deixar
em maos de outras pessoas (em geral, as editoras de livros
diddticos) os contetidos que devem integrar o curriculo
e, o que ¢é pior, a sua coisificagdo. Em muitas ocasides os
contetidos sdo contemplados pelo alunado como férmulas
vazias, sem sequer a compreensio de seu sentido. Ao
mesmo tempo, se criou uma tradi¢do na qual os contetdos
apresentados nos livros diddticos aparecem como os
Unicos possiveis, os tnicos pensdveis. Como consequéncia,
quando um/a professor/a se pergunta que outros contetidos
poderiam ser incorporados ao trabalho de sala de aula,
encontra dificuldade para pensar em contetdos diferentes
dos tradicionais. Néo constitui nenhuma surpresa, pois, que
nessa altura da histéria jd sejam muitas as vozes ausentes e/
ou deformadas na maioria dos curriculos.

O processo de formagao de professores, na perspectiva de uma educacio para
as relagdes etnicorraciais, é uma forma de se comprometer com a sociedade, na
busca de igualdade de oportunidades, respeitando as diferencas culturais e raciais.

Conforme salienta Silva (1990, p. 47):

[...] todas essas inquietagbes em relagao a formagio docente,
igualmente das temdticas culturais e étnicas precisam
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exercer na pritica, tomando como um compromisso
social no sentido de desenvolver da melhor forma possivel
a igualdade sociocultural que deve acompanhar as
atribuicées do docente.

Nesse contexto, identificamos que as DCNERER trouxeram um deslocamento
epistémico para o curriculo escolar e, consequentemente, para a formagio de
professores. As mudan¢as que desafiam a formagio inicial e continuada de
professores possuem potencial critico e emancipatério, com fundamentos nos
principios tedricos e legais presentes no arcabougo juridico pedagégico produzido
a0 longo dos dltimos anos no Brasil e implementados por meio de politicas
educacionais.

Educacdo para as relacdes étnico-raciais na
formacao inicial dos cursos de Pedagogia

Nesta secdo, apresentamos os resultados da pesquisa por meio da anilise
realizada nos Projetos Pedagégicos dos Cursos (PPC) de Pedagogia de seis
institui¢oes do estado de Mato Grosso do Sul, quais sejam: Universidade Federal
da Grande Dourados (UFGD); Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS), campus Campo Grande; Universidade Estadual de Mato Grosso
do Sul (UEMS), campus de Dourados e Paranaiba; Centro Universitirio da
Grande Dourados (UNIGRAN); e Universidade Catélica Dom Bosco (UCDB),
localizada em Campo Grande.

Ao realizarmos a andlise dos documentos privilegiamos as seguintes
informagoes: a) as disciplinas que contemplam o ensino sobre a Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana para a ERER; b) as ementas das disciplinas que formam
para a ERER; ¢) as referéncias bibliograficas; d) a carga hordria das disciplinas e se
elas s3o obrigatérias ou eletivas.

Identificamos a carga hordria reservada para cada uma dessas disciplinas, suas
ementas e a bibliografia bésica e complementar, a fim de identificar o potencial
que elas possuem para a formagao inicial de professores, na perspectiva da ERER.

No total, foram analisados seis cursos que ofertam, respectivamente, oito
disciplinas com contetidos que abordam o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana paraa ERER. Entre essas, 07 (sete) disciplinas sdo obrigatérias
e uma optativa.

No processo de selecao das disciplinas, procuramos identificar aquelas que
apresentaram as palavras-chave relacionadas aos estudos das relagoes étnico-
raciais, no titulo ou na ementa, entre as quais: Rela(;()es Etnico-raciais, Negritude,
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Diversidade FEtnico-racial, Racismo, Cultura, Raca, Cultura Negra, Africa e
Preconceito Racial, considerando que esses temas estao expressos nas DCNERER.

Apresentamos, a seguir, a andlise e a discussao que realizamos do PPC de
cada um dos cursos de Pedagogia pesquisados por meio da andlise documental,
conforme descrito anteriormente.

Ao analisar os PPCs dos referidos cursos, identificamos as disciplinas com
suas respectivas carga hordrias: Tépicos em Cultura e Diversidade Etnico-racial
(72 h); Interculturalidade e Relacoes Etnico-raciais (72 h); Relacoes Etnico-raciais
(68 h); Curriculo, Cultura e Diversidade (102 h); Educacio e Diversidade: raga/
etnia e género (102 h); Relagées Etnico-raciais na Educagio e Educagio Indigena
(80 h); Prética Pedagégica em Educacio Indigena (80 h); Diversidade e Inclusao:
histéria e cultura afro-brasileira (40 h).

No quadro 1, a seguir, apresentamos as disciplinas e respectivas ementas.

Quadro 1 - Disciplinas ofertadas para a educacao das relagées étnico-raciais nos cursos de Pedagogia

IES Disciplina Ementa CH
L Cultura, diversidade, pluralismo, identidade e reconhecimento.
Topicos em Cultura il . g
o Introducao a Historia e cultura africana e afro-brasileira.
UFGD e Diversidade ) . L 72
. . Cultura, artes e linguagens africanas e afro-brasileiras. Cultura,
Etnico-Racial ! S
artes e linguagens indigenas.
Teorias Raciais; Interculturalidade, Diversidade de Saberes e
Descolonizacao dos Saberes; Historia e Cultura Afro-Brasileira
Interculturalidade em Mato Grosso do Sul; Historia e Cultura Indigena em Mato
UFGD e Relacdo Etnico- Grosso do Sul; Colonialidade e Relacdes de Poder nas Relacoes 72
Raciais Etnico-Raciais; O Fenémeno do Preconceito Etnico-Racial
na Sociedade Brasileira; Politicas Afirmativas e a Sociedade
Brasileira.
L Etnia e etnicidade. Histéria e cultura afro-brasileira; Histdria
Relacoes Etnico- .. o .
UFMS Raciais e cultura indigena. Historia e cultura da formagao do povo 68
brasileiro.
Teorias do curriculo na visdo tradicional, critica e pés-critica. Os
aspectos preponderantes da construcdo e organizagdo curricular
UEMS Curriculo, Cultura | a partir das relagdes estabelecidas entre conhecimento, poder, 102
Dourados | e Diversidade raca, etnia, cultura, preconceito, discriminacéo, racismo e
diversidade. Orientacoes e acoes para a educacao das relacoes
étnico-raciais a partir da Lei 10.639/03 e 11.645/08.
Histdria e cultura afro-brasileira e africana, no curso de
; formacéo de professores. Conceitos de racas e etnias. Reflexoes
Educacao e B e el
UEMS o acerca das relacdes raciais no mundo. Razdes histéricas,
Diversidade: raca/ . ) » T ) 102
Paranaiba ) N econdmicas e culturais e as praticas de discriminacao racial.
etnia e género L . ) . .
A organizacdo e a dindmica da escola diferenciada. As acdes
afirmativas em educacéo e género.
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IES Disciplina Ementa CH
Racismo, Pluralidade Cultural, Lei 10.639/2003 e Lei
Relacdes Etnico- 11.645/2008. O professor e a diversidade cultural e racial,
UNIGRAN raciais na Educacao | Procedéncia do Racismo, Os pardmetros curriculares, Politicas 80
e Educacao afirmativas, a representacéo do indio e do negro nos livros
Indigena didéticos, Historia da Africa e histéria dos povos indigenas,
sugestoes de atividades para trabalhar a diversidade.
Educacdo escolar indigena no Brasil: histérico e legislacéo.
Prética Pedagdgica | Fundamentos da educacdo escolar indigena. O indio e 0
UNIGRAN | em Educagao conhecimento: tradicional e escolar. O ensino diferenciado. A 80
Indigena realidade da educagao escolar indigena no contexto regional e
local.
Elzlif;i?i?s’féria Diversidade como principio das politicas educacionais. Curriculo
UCDB e ldentidade: escola e relacoes étnico-raciais. A histéria e cultura 40
e cultura afro- 4
. afro-brasileira.
brasileira

Fonte: Ementarios dos PPC das respectivas universidades: UFGD (2017), UFMS (2014), UEMS - Paranaiba (2013),
UEMS - Dourados (2013), UNIGRAN (2017) e UCDB (2017).

Sistematizado pela autora.

E importante analisar o total de carga hordria destinada a cada disciplina,

considerando que os futuros docentes cursarao a disciplina em no maximo um
semestre letivo e, conforme destaca (DIALLO, 2017, p. 116), “[...] Quando
analisamos o total da carga hordria destinada para ERER, identificamos se as
mesmas se encontram de maneira centrais, semiperiféricas ou periférica.” Ou seja,
identificamos se a carga hordria da disciplina estd inteiramente relacionada com o
seu peso, importincia e visibilidade dentro do curso.

Gomes (2011) considera uma situagdo de desequilibrio as discussoes sobre as
questdes étnico-raciais na formagao inicial de professores. A autora observa que
essas questdes podem ser secundarizadas, quando nao ocupam lugar relevante nos
curriculos e, por isso, s3o secundarizadas mesmo quando os projetos pedagdgicos
das licenciaturas sio reformulados.

Ao analisar o espago dessas disciplinas em relacio as demais, Gomes (2011,
p. 43) pontua que:

[...]

curriculares, nos curriculos de licenciatura e Pedagogia

as andlises presentes nas diferentes disciplinas

ainda tendem a privilegiar os conteidos desconectados
dos sujeitos, a politica educacional sob o enfoque e seus
processos de regulagio, e as metodologias do ensino sem
conexdo com os complexos processos por meio dos quais os
sujeitos aprendem.
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Ao analisarmos o curso de Pedagogia da UFGD, identificamos que possui duas
disciplinas sobre a temdtica das relagdes étnico-raciais. No PPC, identificamos
que o total de carga hordria do curso de Pedagogia é de 3.918 horas. Sendo assim,
a disciplina obrigatéria Tépicos em Cultura e Diversidade Etnico-racial, com 72
horas, representa um percentual de apenas 1,8% do total do curso.

A disciplina Interculturalidade e Relagoes Etnico-raciais tem a mesma carga
horaria que a disciplina Tépicos em Cultura e Diversidade Etnico-racial, ou
seja, 72 horas, o que totaliza apenas 1,8% do total do curso. Deve-se levar em
consideracdo que a disciplina nao ¢ obrigatdria, ou seja, a depender da oferta e
procura, é possivel que no processo de formagao algum graduando curse apenas
a disciplina obrigatéria, o que reduz ainda mais a possibilidade de formacdo na
perspectiva das ERER.

A esse respeito, Oliveira (2009, p. 204) ressalta que:

[...] oriundos de uma trajetéria escolar a qual tais conheci-
mentos e valores lhe foram negados, tanto os profissionais
em formagio inicial, quanto os que se encontram em exer-
cicio, somente terao condigoes de ter uma atuacio satisfa-
téria na educacio para as relagdes étnico-raciais se tiverem
em sua formagao tais conhecimentos de forma obrigatéria.

No curso de Pedagogia da UFMS, observamos que a carga hordria total do
curso atribuida as disciplinas obrigatérias é de 3.230 horas. Assim, a disciplina
Relagoes Etnico-raciais, que tem um espago de 68 horas, retrata somente 2,1%
com relagio ao percentual total do curso.

No curso da UEMS, em Paranaiba, a carga hordria total de 3.219 horas ¢é
distribuida para todo o curso, sendo que a disciplina Educagio e Diversidade:
raga/etnia e género, com a carga hordria de 102 horas, equivale a 3,1% da
porcentagem total do curso.

A disciplina Curriculo, Cultura e Diversidade da UEMS, unidade de
Dourados, tem a mesma carga hordria da unidade da UEMS de Paranaiba, 102
horas, porém a carga hordria total para a integraliza¢io do curso é de 3.838 horas,
o que faz com que a disciplina represente 2,6% das horas disponibilizadas para o
total do curso.

A disciplina Relagées Etnico-raciais na Educagio e Educagio indigena da
Pedagogia da UNIGRAN, com carga hordria total de 80 horas, corresponde a
2,5% do curso, considerando-se que ele dispoe de 3.200 horas para o curso.

A disciplina Prética Pedagdgica em Educagao Indigena possui a mesma carga
horéria de 80 horas; com isso, tem 0 mesmo percentual de 2,5% da carga hordria.
Se somarmos a carga hordria das duas disciplinas que trabalham com a temdtica,
teremos um total de 160 horas, com 5% do total do curso destinado a8 ERER.
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Identificamos que o total da carga hordria do curso de Pedagogia da UCBD
¢ de 3.620 horas, e que desse total a disciplina Diversidade e Inclusao: histéria e
cultura afro-brasileira tem carga hordria de apenas 40 horas, o que corresponde
somente a 1,1% das horas disponibilizadas para a realizagao do curso.

A seguir, no Quadro 2, sistematizamos as disciplinas e a respectiva carga hordria.

Quadro 2 - Disciplinas para ERER com a carga horaria total por curso

L Carga
R L Carga horaria .
Instituicao Disciplina horériada | Porcentagem
total do curso L
disciplina

UFGD Topl|cos em Cultura e Diversidade 3918 7 1.8%
Etnico-Racial

UFGD Intelrclulturalldade e Relac6es Etnico- 3918 7 1.8%
Raciais

UFMS Relacoes Etnico-Raciais 3.230 68 2,1%

UEMS Paranaiba Eduﬁcagao e Diversidade: raca/etnia 3219 102 3.1%
e género

UEMS Dourados | Curriculo, Cultura e Diversidade 3.838 102 2,6%
Relacoes Etni ai E a

UNIGRAN elacoes f tnlco,rraoals na Educacéo 3.200 80 25%
e Educacéo Indigena

UNIGRAN Prapca Pedagdgica em Educacdo 3.200 80 2.5%
Indigena

UCBD Diversidade e In§|u§ao: histéria e 3620 20 119%
cultura afro-brasileira

Fonte: Dados sistematizados a partir dos PPC das respectivas IES: UFGD (2017), UFMS (2014), UEMS - Paranaiba
(2013), UEMS - Dourados (2013), UNIGRAN (2017) e UCDB (2017).

Elaborado pela autora.

A partir dos dados apresentados, evidencia-se que, mesmo com os avangos das
politicas educacionais para a ERER, os cursos possuem carga hordria insuficiente
para abordar essa temdtica. Isso demonstra qual o espago que o ensino de histdria
e cultura afro-brasileira e africana tem nos referidos cursos. O curso da UFGD
possui uma disciplina obrigatéria, mas, caso o académico consiga cursar também
a disciplina Interculturalidade e Relagoes Etnico-raciais, terd mais possibilidade
de ampliar o conhecimento e a formagao.

A disciplina Educagio e Diversidade: raca/etnia e género da UEMS
de Paranaiba possui o maior percentual entre os demais cursos, com 3,1%
destinados para abordar a temdtica das ERER. Os dados apontaram que a
Pedagogia da UCDB, com apenas 1,1% do curso destinado a temdtica, tem
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o menor percentual da inclusio da ERER. Cabe ressaltar que a UCDB, como
uma Instituicdo de Ensino Superior Confessional e Comunitdria, promove
agdes extensionistas de cunho social que se destacam no cendrio educacional
sul-mato-grossense por contribuirem com a formagao académica e privilegiar o
didlogo e a constru¢io do conhecimento em respostas as demandas apresentadas
pela realidade social, principalmente nas dreas de Direitos humanos, cultura
e diferenca étnico-racial. Essa articulacio entre universidade e sociedade
contribui com a formacio inicial. Ao atuar nos programas e projetos de
extensdo o académico/a vivencia a articulacio entre universidade e sociedade. E
uma forma de produzir e/ou reconstruir o conhecimento adquirido em sala de
aula, compartilhando-o com a sociedade. E reconhecida por articular pesquisa
e extensdo direcionadas as populagdes indigenas, em especial, as que habitam
0 Mato Grosso do Sul, estado com o segundo maior contingente populacional
indigena do Brasil, no 4mbito estadual.
A esse respeito, Ferreira (2008, p. 227) ressalta que:

[...] no tocante & formagio inicial realizada pelos cursos
de DPedagogia ¢ demais licenciaturas, porém, desde a
promulgacio da Lei em 2003, pouco tem sido feito para
sua operacionalizagio. O que se percebe é certo descaso
das instituigées na constru¢io de um projeto politico-
pedagégico com o objetivo de instrumentalizar os futuros
educadores para a inclusio da histéria e cultura do negro no
curriculo da escola, através de um processo de mobilizacio,
de modo a redimensionar as a¢des educativas em relacio
a conteddos, metodologias, recursos diddticos e préticas
avaliativas que valorizem e difundam os conhecimentos
oriundos da matriz negro-africana e, principalmente, ao
tratamento adequado das questdes raciais em sala de aula.

Nesse sentido, ainda que a disciplina esteja presente nos curriculos para atender
as leis, isso nao implica, necessariamente, a execugao total das orientacoes nelas
previstas, gerando a efetivagao parcial. Tedricos da drea do curriculo delineiam-no
como um campo de lutas, com contradi¢oes e conflitos.

A perspectiva de formagio inicial adotada por Gomes (2012) nos alerta para o
fato de que as mudancas conceituais, epistemolégicas € estruturais, tao necessdrias
para a descolonizacio do curriculo, nio devem ser confundidas com a insercio de
apenas uma disciplina na matriz curricular.

Esse quadro demonstra os desafios que ainda estio impostos para o campo
da ERER, que estd ainda em fase de enraizamento de seus principios pedagégicos
e filoséficos, na cultura organizacional e curricular das escolas e universidades

(GOMES, 2012).
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O lugar que as disciplinas ocupam no curriculo de formacio inicial de
professores, com uma carga hordria incipiente, mostra a colonialidade do
poder e do saber, ainda muito presente na sociedade e na educagao. A partir
desse posicionamento, analisar a formacio inicial de professores por meio da
interculturalidade critica é preocupar-se com

[...] a exclusdo, negacio e subalternizacio ontoldgica e
epistémico-cognitiva dos grupos e sujeitos racializados;
com as praticas — de desumanizagio e de subordinagio
de conhecimentos — que privilegiam alguns sobre outros,
‘naturalizando’ a diferenca e ocultando as desigualdades
que se estruturam e se mantém em seu interior. Mas, e
adicionalmente, se preocupa com os seres de resisténcia,
insurgéncia e oposi¢io, os que persistem, apesar da
desumanizagio e subordinacio. (WALSH, 2019, p. 23).

Ainser¢ao da ERER no curriculo de formagio inicial de professores provocaum
deslocamento epistémico ao possibilitar identificarmos que a auséncia dos saberes
africanos e afro-brasileiros é historicamente pravo, decorrente da colonialidade do
saber, que legitimou e imp6s uma unica légica epistémica-cognitiva — a 16gica do
eurocentrismo do colonizador. Essa imposi¢ao hegemdnica como o pressuposto
teérico e metodoldgico para a produgio de seus respectivos conhecimentos
provocou a subalternizagio de outras epistemologias, no caso brasileiro, a histéria
e cultura dos povos africanos, afro-brasileiros e indigenas. Quijano (2005)
denuncia que a modernidade produziu um modelo de conhecimento e um
modo de impor um padrio mundial de poder: colonial/moderno, capitalista e
eurocéntrico.

O eurocentrismo é umaldgica fundamental para a reproducio da colonialidade
do saber. Nesse sentido, Quijano (2005, p. 9) assevera que:

A elaboragio intelectual do processo de modernidade
produziu uma perspectiva de conhecimento e um
modo de produzir conhecimento que demonstram o
cardter do padrio mundial de poder: colonial/moderno,
capitalista e eurocentrado. Essa perspectiva e modo
concreto de produzir conhecimento se reconhecem como
eurocentrismo. Eurocentrismo e, aqui, o nome de uma
perspectiva de conhecimento cuja elaboracio sistemdtica
comecou na Europa Ocidental antes de mediados do século
XVII, ainda que algumas de suas raizes sio sem diivida mais
velhas, ou mesmo antigas, e que nos séculos seguintes se
tornou mundialmente hegemonica percorrendo o mesmo
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fluxo do dominio da Europa burguesa. Sua constitui¢io
ocorreu associada a especifica secularizagio burguesa do
pensamento europeu e a experiéncia e as necessidades do
padrio mundial de poder capitalista, colonial/moderno,
eurocentrado, estabelecido a partir da América.

A colonialidade do saber, a0 impor e legitimar o conhecimento do colonizador,
nega outras logicas e refor¢a o universalismo, o sexismo e o racismo, conforme
ressalta Ballestrin (2013).

E notério que as DCNERER promoveram rupturas, e romperam, de certa
forma, com a hegemonia e o eurocentrismo fortemente marcados no curriculo
escolar. Na formacao inicial de professores provocam reflexées sobre o lugar
que ocupam os conhecimentos dos povos colonizados. Se, por meio de algu-
mas disciplinas ofertadas nos cursos de Pedagogia analisados, nao haver uma
formacio equilibrada entre os saberes, isso resultard num movimento de resis-
téncia e transgressdo com a possibilidade dos futuros professores identificarem
de que forma a imposi¢ao do saber hegemoénico e universal inviabilizou outras
légicas e saberes.

Consideracoes finais

A implementagio das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das
Relagoes Etnico-raciais representa um avango significativo no campo da politica
de curriculo de formagao inicial de professores por romper com a hegemonia
dos conhecimentos eurocentrados e inserir a obrigatoriedade do ensino sobre a
histéria e cultura africana e afro-brasileira.

A formagao de professores é relevante para o enfrentamento do curriculo
monocultural, bem como possibilita a ressignificagio curricular e o enfrentamento
das epistemologias que subalternizaram os conhecimentos dos povos colonizados,
desmistificando-se, assim, a superioridade dos conhecimentos ditos universais
que historicamente negaram outras epistemologias, principalmente dos povos
africanos e indigenas.

As tensoes provocadas pelas Diretrizes desafiam as instituigoes de ensino para
a formagio na perspectiva da ERER, com a inser¢io de disciplinas voltadas para
as relages étnico-raciais nos referidos cursos e a garantia de que sejam ministradas
por professores com formacgio adequada. Observa-se que a carga hordria dessas
disciplinas ¢ baixa se comparada a carga hordria total do curso, o que aponta
para o desafio de se promover outras agdes para além do ensino, a fim de evitar
a invisibilidade da temdtica. E preciso refletir sobre o lugar que o ensino sobre
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educagio e as relagoes étnico-raciais ocupam na grade curricular dos cursos de
Pedagogia, pois, se comparada com outras dreas, pode ser considerada periférica
nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos.

Embora ainda seja baixo o percentual de carga horéria, consideramos que
o processo de efetivagio das DCNERER nos cursos de Pedagogia de MS estd
materializado. H4 um movimento afirmativo, de transgressio e resisténcia.

Identificamos que os cursos de Pedagogia tém avangado na contribuicdo para
a formagao inicial de professores, na perspectiva de garantirem a educagao para as
relagdes étnico-raciais e atenderem as normatizagdes educacionais que disciplinam
a temdtica. A pesquisa apontou, todavia, que esses avangos so timidos e acenam
para a necessidade de que os sistemas de ensino invistam na formagao continuada
de professores.
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