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Resumo

Este artigo apresenta uma pesquisa sobre
os sentidos atribuidos a avaliacio praticada e a
reprovagio escolar. A coleta de dados se deu por
meio de um questiondrio aplicado a 168 alunos,
48 professores e 21 gestores do Ensino Funda-
mental e 5 especialistas da Rede Municipal de
Ensino de uma cidade do interior do estado de
Séao Paulo, que adota o sistema de ciclos e pro-
gressao continuada. Foi verificado que a maioria
dos participantes apresentou como necessarias
a reprovagdo escolar e pequenas mudangas nas
acoes avaliativas da escola, assim sendo, uma
forte tendéncia dos ideais da seriagio com algu-
mas ideias de Progressio Continuada e Ciclos.
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Abstract

This article presents a research about
the meanings attributed to the evaluation
practiced and school failure. The data collec-
tion was carried out through a questionnaire
administered to 168 students, 48 teachers and
21 administrators of elementary school and
5 experts of Municipal Schools a city in the
state of Sio Paulo, that adopts the system of
cycles and continued progression. It was found
that most participants presented as necessary
school failure and small changes in evaluative
actions of school, therefore, a strong tendency
of the ideals of serialization with some ideas on
Continued Progression and Cycles.
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Introducdo

O presente texto se insere no campo de estudos da avaliagao da aprendizagem,
campo conflituoso, de tensoes e tendéncias (ALAVARSE, 2009; ARCAS, 2010;
FREITAS, 2003). Nessa 6tica, o artigo discute as concepgoes da comunidade
escolar de um municipio do interior do Estado de Sao Paulo sobre a avaliagao
da aprendizagem a partir da implanta¢io dos ciclos de aprendizagem e da
progressao continuada.

Nota-se que, para a discussio dessa temdtica, temos dois elementos
importantes do processo de ensino e aprendizagem a serem debatidos: a avaliagao
da aprendizagem e a forma de organizagao das escolas. Quanto ao primeiro
elemento, utilizamos a abordagem que compreende a avaliagio da aprendizagem
como um instrumento de reflexdo do trabalho docente e do fazer do discente,
constituindo-se como eixo para os processos de aprendizagem e ensino. Afastamo-
nos, portanto, da concepgio de avaliagio apenas como um instrumento de
verificagio ou de exame do que o aluno sabe ou aprendeu. No que diz respeito ao
segundo elemento, defendemos a ideia de uma organizagao escolar que considere
as singularidades da infancia, articulando tempos e espacos a partir da vivéncia e
necessidades da comunidade escolar.

Ainda quanto a organizagio escolar, temos que, anterior & LDB (Lei n°
9.394/96), o modelo da seriagio prevalecia, sendo que 50% dos alunos que
ingressavam na 12 série do 1° grau eram reprovados, denotando uma prética
seletiva e excludente (FRANCO, 1997). A partir dos anos 1980, iniciou-se uma
discussio sobre um novo modelo, contrdrio a seriacio e, com a LDB (1996), a
legalidade de outras formas de organizagao da escola se efetivou, tais como a ideia
do ciclo, periodos semestrais, grupos nio seriados, dentre outros.

A progressao continuada surgiu em 1997, no regime de ciclos, no Estado de
Sao Paulo, a partir da Deliberagio n° 09/97, respaldado na LDB (9.394/1996). A
ideia inicial da proposta era garantir ao aluno a conclusiao do Ensino Fundamental
a0 final de oito anos, eliminando a reprovagio e a evasio escolar. A avaliacio,
nessa proposta, ¢ o grande diferencial, uma avaliagio para garantir o aprendizado
e propor novas prdticas, atendendo a necessidade do aluno e nao uma avaliagao
que apenas classifica em conceitos A, B ou C, ou notas 10, 9 ou 8.

Freitas (2003), ao apontar que 51% dos alunos nio apresentavam dominio
adequado da leitura e escrita na 42 série do 1° grau, discutiuque pais, educadores,
alunos e formuladores das politicas atribuiam o fracasso ao sistema de ciclos
e a progressio continuada. No ano de 2012, embora com um aumento nos
percentuais de alunos atendidos no Ensino Fundamental, e igual aumento nos
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que se encontravam nos niveis adequados e avangados em Matemadtica e Lingua
Portuguesa, ainda encontraram-se27,9% e 18,1%, respectivamente, em nivel
abaixo do esperado’. Temos, dessa forma, um quadro que indica para uma
diregao a permanéncia do aluno na escola, porém de exclusio de aquisi¢ao de
saberes. Enquanto no modelo seriado o aluno era excluido, sendo reprovado a
cada ano, na progressio continuada temos um novo formato de exclusio, como

Freitas (2003, p. 83, grifos do autor) pondera:

[...] os atos de exclusio do sistema tém custos (permanéncia
por mais tempo no sistema, defasagem idade/série,
evasio, repeténcia etc.) e estes sio de vdrias ordens, todas
interligadas entre si: sociais (dificuldades para consumir por
falta de ‘cultura’ minima; aumento da disponibilidade, ao
ficar fora da escola, para a violéncia, o trifico de droga, a
desnutri¢io; desordens sociais que perturbam o processo
de acumulagio e que impedem a ‘higieniza¢io’ da forca
de trabalho), politicos (custo do sistema do ponto de vista
ideolégico, de aceitagio de padrées de vida, de submissio
etc.) e econdmicos (custo do sistema e pressao sobre os
investimentos em educacio, tornando o Estado mais caro).

A escola reproduz o que a sociedade impde, como valores, comportamento,
competi¢do e submissdo. Freitas (2003) considera que os alunos estao guardados
dentro das escolas, nao sao excluidos desse espago, mas impedidos do direito de
aprender. Nio basta apenas estar inserido em um espago fisico, é necessdrio que
haja a intera¢io de forma contundente para que acontega a aprendizagem.

Assim, considerando essa realidade e o espacamento de 17 anos apds a
Deliberagao n° 09/97,voltamo-nos a responder a questaonorteadora do presente
estudo: Quais os sentidos atribuidos a avaliaco praticada e a reprovagao pela
comunidade escolar, considerando trés Ambitos: Secretaria de Educacio, escola e
sala de aula? Os comentirios que faremos, com o intuito de responder tal questao,
se apoiam, primeiramente, na bibliografia da drea da avaliagio da aprendizagem
e, posteriormente, nas concep¢oes de uma comunidade escolar sobre tal temdtica
que, a nosso ver, se articulam com as ideias dos autores apresentados.

3 Disponivel em: <http://www.educacao.sp.gov.br/noticias/melhora-no-ensino-medio-saresp-e-idesp-2012-
apontam-avancos-na-rede-estadual>.
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Progressao continuada, ciclos e avaliacao de aprendizagem

E fato notério que, apés a implementacio de politicas publicas na 4rea
educacional, a academia cientifica se mobiliza para identificar os entendimentos,
agoes e resultados de tais politicas. Com a implantac¢io do sistema de ciclos e
progressdo continuada nio foi diferente. Nesse sentido, Arcas (2009) analisou 35
dissertagoes e dez teses, no periodo de 2000 a 2007, concernentes a progressao
continuada. Desse estudo, 14 trabalhos indicaram prdticas avaliativas sem
alteracdo expressiva apds a implementagao de tal politica. O autor apontou que a
progressao continuada tinha pressupostos voltados para uma avaliagao formativa e
do processo, com a finalidade de efetivagio da aprendizagem. Porém, as pesquisas
analisadas indicaram que havia um comprometimento desse resultado pela forma
como foi implantado, decorrente da falta de respaldo aos professores, de didlogo
e formacao inadequada, de acordo com as propostas.

No Estado de Sao Paulo, a implanta¢io da progressio continuada no sistema
de ciclos, objetivando diminuir os indices de repeténcia e aumento da permanéncia
dos alunos na escola, se apresenta como uma mudanga pouco justificativa em
documentos oficiais. Anterior 4 implantagao dos ciclos houve um movimento
de reestruturagio dos prédios do Ensino Fundamental, ficando, de forma geral,
o funcionamento do Ensino Fundamental I e do Ensino Fundamental II em
prédios distintos. A organizagao dos ciclos segue a mesma estrutura da divisio dos
prédios, geralmente em dois ciclos de quatro anos cada, com a possibilidade de
reprovacio ao final de cada ciclo.

Mainardes (2006) realizou uma revisio da literatura referente a escolas de
ciclos no Brasil, entre os anos 1987e 2004. Analisou 37 teses e dissertacoes, dez
livros, 38 capitulos de livros e 62 artigos. Dos trabalhos referentes aos ciclos no
Estado de Sao Paulo, encontrou 24 trabalhos que tratavam dos Ciclos Bésicos
de Alfabetizacio. Esse programa foi criado por meio do Decreto n° 21.833 de
08/12/1983 (SAO PAULO, 1983), que tinha como escopo diminuir a repeténcia
e a evasao escolar na 12 série do 1° grau; o aluno tinha dois anos para se alfabetizar,
podendo ser reprovado apenas na 22 série. Nesse mesmo periodo, o termo promogdo
automdtica foi muito divulgado, a partir do entendimento de que o aluno deveria
ser promovido para a série seguinte sem a possibilidade de reprovacio.

Embora os documentos oficiais nio facam grandes distingoes entre o sistema
de ciclos e a proposta da progressao continuada, autores como Bertagna (2003)
e Freitas (2004) propéem uma andlise critica de tais politicas. Quanto aprimeira
- sistema de ciclos - a proposta original era a de se repensar tempos e espacos,
considerando as reais condigoes de aprendizagem do aluno, contemplando
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os niveis e ciclos no processo de aprendizagem e aquisi¢io do conhecimento
(FREITAS, 2004). Quanto 4 progressdo continuada, o autor se posiciona contrario
a tal politica, por entender que esta traz a concepgao da “[...] aprendizagem pelo
dominio [...]”, proposta por autores como Bloom, Hastings e Madaus, na década
de 70 do século passado (FREITAS, 2003, p. 10). Para o estudo do sistema de
ciclos, traz como referéncia a experiéncia do municipio de Belo Horizonte e, para
o estudo da progressao continuada, a proposta do municipio paulista.

Um ponto a ser refletido sobre essas duas politicas educacionais ¢ o conceito
de avaliacio. Das experiéncias relatadas, Freitas (2003) declara que, na progressao
continuada, a avaliagao formal ¢ externa ao aluno e professor, sendo um mecanismo
de controle, e a informal tem caracteristica classificatéria, decorrente da retirada do
poder do professor na aprovagao do aluno. No sistema de ciclos, a avaliagio informal
tende a ser formativa, com énfase “[...] no coletivo como condutor do processo
educativo” (FREITAS, 2003, p. 18) e é referenciada “[...] na formagio e no préprio
aluno, ante os objetivos da educagio e a vida” (FREITAS, 2003, p. 19).

Para Luckesi (2011), o ato de avaliar ndo deve ser isolado dos atos pedagdgicos. O
autor faz uma distin¢o entre avaliar e examinar. O ato de examinar é entendido como
uma avaliacdo pontual que estd voltada para que o aluno mostre o que jd aprendeu,
dominio da matéria e certificacio dos saberes. Os resultados sio de responsabilidade
dos alunos e nio do professor; quando o aluno nio apresenta um aproveitamento
satisfatério em uma prova, ele ¢ culpabilizado por isto. Nessa pritica pedagégica nao
estd previsto um redirecionamento das estratégias ou dos atos pedagégicos. Os exames
sio classificatérios e seletivos, é considerado o que o aluno sabe naquele exato momento,
nao importando se ele se confundiu, nem se poderd vir a saber; é considerado um
processo seletivo, pois simplesmente exclui. A seletividade interrompe a possibilidade
de proviveis investimentos e intervencoes futuras, pois a reprovagao vista como uma
eliminagao impede qualquer agao de continuidade (LUCKESI, 2011).

Em outra perspectiva, o autor aponta que o ato de avaliar tem como cerne
o processo de construgao; o produto final nio é o mais importante, mas um
caminho para se chegar até ele. Levam-se em consideragio todas as varidveis
presentes no processo ensino-aprendizagem, procurando o melhor desempenho
do aluno para um melhor resultado. O foco nio estd apenas no desempenho
do aluno, mas também no que ele ainda vai aprender. Essa prética exige que o
professor atue em busca de solugdes para a obtengio de melhores resultados de
sua propria prética, e o indicador de aluno problema deixa de existir.

Diante de tais argumentos, a avalia¢io tem compromisso com o que jd passou,
com o que estd acontecendo e o que vird. A partir de uma visao construtiva, ela
¢ essencialmente inclusiva e diagndstica, subsidiando o professor a investir na
agao para melhoria do ensino. Tendo em vista o ato de avaliar como um processo
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inclusivo, a sala de aula se torna um espago democritico, pois o que importa
¢ a aprendizagem de todos. Apresenta aspectos construtivos, hd autoridade
pedagdgica, mas, sem exageros, os resultados implicam em melhorias das praticas
pedagdgicas a favor de um ensino com mais dignidade.

Para Freitas (2003), é necessirio levar em consideracio que a avaliagdo
acontece em dois niveis: um formal e um informal. No nivel formal, a avaliagao
estd dentro do que ¢é possivel ser observével de forma tangivel, e os instrumentos
utilizados para quantificar os saberes: provas, trabalhos, pesquisas e exercicios tém
como resultado a nota final. No nivel informal, seria uma avaliagdo subjetiva,
carregada de toda vivéncia do professor, de seus juizos e valores, que vao produzir
suas metodologias e priticas do dia a dia e estabelecer, de maneira informal, a
relagao de poder entre professor e aluno. Isso tudo estd intimamente ligado na
forma de organiza¢do social em que a escola estd inserida, e os valores impostos,
como submissao e competigdo, estdo presentes nesse contexto.

Com a implantacio dos ciclos e progressao continuada, a avaliacio formal tem
sua atuagio restringida, pois a espada da reprovacio nio estd mais sobre a cabega
do aluno. O professor ficou sem ago diante desse contexto, ndo houve um preparo
adequado, bem como uma participacio atuante do professor nesse processo.

A pesquisa: recuperacao, reprovacao e avaliacao

A pesquisa, realizada em uma rede de Ensino Municipal de uma cidade do
interior do estado de Sao Paulo, contou com a participagio de todas as escolas de
Ensino Fundamental. O objetivo principal foi verificar como se configura o processo
avaliativo, considerando os trés Ambitos: Secretaria de Educacio, escola e sala de
aula. O objetivo especifico foi analisar os sentidos atribuidos a avaliagio praticada
e a reprovacio escolar pela comunidade escolar. Trata-se de uma pesquisa descritiva
de cunho qualitativo. Participaram da pesquisa 241 pessoas da comunidade escolar,
sendo, 162 alunos dos ciclos I e IV, 48 professores, 21 gestores e cinco especialistas
da Secretaria Municipal da Educa¢io, que responderam a um questiondrio
previamente elaborado, com questdes gerais para todo o grupo e algumas especificas
para os diferentes participantes. Os questiondrios foram respondidos de forma
espontinea, em dia e local marcados, sendo que participaram apenas os professores,
alunos e gestores interessados, podendo desistir em qualquer tempo.

Selecionamos, para este artigo, os dados referentes a recuperagio, reprovagio
e avaliagdo. A partir da questdo para os alunos: O que o(a) professor(a) faz quando
alguém da sala nao apreende o que foi ensinado? Para os professores: Quais as
suas agdes quando o aluno nio aprende? E para os gestores: Como ¢ realizada a
recuperacio? Encontramos os dados apresentados na Tabela 1.

R. Educ. Publ. Cuiaba, v. 24, n. 57, p. 507-523, set./dez. 2015



Avaliacdo para promogao ou para reprovacao?
Compreensdes de estudantes, professores e gestores de uma rede municipal e 513

Tabela 1- Acoes de recuperacao

Categorias Aluno Professor Gestor Total
Novas explicaces 89 0 0 89
Ajuda 31 0 0 31
HENERE
Recuperacao paralela 0 08 17 25
Censura 17 0 0 17
Revisao de contetidos 0 14 0 14
Atendimento individualizado 0 11 0 11
Contato com a familia 0 05 0 5
Situacdes ocasionais 0 04 0 4
Orientacao da coordenacao 0 03 0 3
Identificacdo de baixo rendimento 0 0 03 3
Total 162 48 21

Fonte: Préprias autoras.

Foram encontradas 11 categorias, quando consideradas as respostas dos
alunos, professores e gestores. Embora as quatro primeiras categorias sejam muito
préximas, optamos por diferencid-las, considerando o teor do contetido. As duas
primeiras categorias, novas explz'ca;éex e ajuda, representam 74 % das respostas dos
alunos, tais como: Explica novamente o conteiido (PA*14,Ciclo ). Explica de novo,
mas mal humorado o que eu néo acho justo (PA 23, Ciclo IV). Os alunos entendem
a atividade de recuperagio associada a agdes como novas explicagoes, ajuda
do docente, conversas e, muitas vezes, com a indicativa do descontentamento
dos docentes, o que difere das respostas dos professores e gestores, que aliam
a recuperagio a realizagdo de estratégias e metodologias diversificadas. Essa
categoria representa 75% das respostas dadas pelos professores e gestores, que

4 PA - Participante Aluno.
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sdo respostas muito similares aos textos presentes nos documentos oficiais sobre
progressdo continuada, no que se refered recuperagdo. Seguem algumas respostas:

Procuro criar novas estratégias, outras atividades que venham
a sanar as dificuldades do aluno. Conversa com a familia é
Sfundamental para que haja um comprometimento em ambas
as partes. (PP* 08, Ciclo I).

Aplicagio de reforco com pesquisas feitas pelos alunos e revisio
dos conteiidos, exercicios e atividades priticas mais simples. (PP

27, Ciclo IV).

A recuperagio é realizada mediante relatdrios mensais, essa
recuperagdo é feita através dos baixos indices atingidos pelos

alunos. (PG® 04).

A recuperacio é realizada através da identificacio do baixo
rendimento do aluno pelo professor. (PG 05).

Outra categoria que nos chamou muito a atengio é Censura, que aparece apenas nas
respostas dos alunos. Embora ela represente apenas 10,4% das respostas dos alunos, se
mostra como uma dentincia de que a recuperagio nio vem ocorrendo da forma como
foi proposta pelo regime de progressio continuada. Registramos algumas respostas:

Ela briga e grita com o aluno. (PA 34, Ciclo I).

Fica brava, grita e chama a atengio. (PA 35, Ciclo I).

Fica de castigo. (PA 41 e 42, Ciclo ).
Briga. (PA 43, Ciclo I).

Alguns explicam novamente, outros quando wm aluno fala que
ndo entendeu ficam bravos, isso faz com que o aluno ndo tenha

coragem de perguntar o que néo entendeu. (PA 44,Ciclo IV).

Pela tltima resposta, nota-se que o aluno nao concorda com a atitude do professor.
Acdes como essa indicam um ambiente de aprendizagem coercitivo, no qual o aluno
fica em uma situagio de passividade. Assim, o que era para ser algo favordvel ao
aprendizado passa a ser um fardo tanto para o professor quanto para o aluno.

5

PP- Participante Professor.

PG - Participante Gestor.
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Consideremos, agora, os dados sobre a reprovagio. Assim como no item
anterior, fizemos aos participantes questdes diferenciadas para os alunos: Quando
um aluno ¢ reprovado? O que vocé acha? E para docentes e gestores: Vocé
considera que os alunos devam ser reprovados? Quando?

De forma geral, as respostas demonstram que todos os participantes envolvidos
no contexto escolar sio favordveis a reprovagio. Resumidamente, apresentamos

os dados, na Tabela 2.

Tabela 2- Motivos e concordancia com a reprovacao

Categorias Alunos | Professores | Gestores | Especialistas | Total
Aprendizagem 00 32 08 04 44
Culpa do aluno 144* 07 02 0 153

Sim Maturidade 00 05 03 0 08
';/r']inos no 1° 00 02 00 0 02
Frequéncia 00 02 03 0 05
Ultimo recurso 00 02 02 0 04

oo feeggvzgéo 00 01 02 01 04

Fonte: Préprias autoras.

Os alunos, ao responderem a respeito de reprovagio, se colocam como os
principais responsdveis, fato que pode ser justificado pelo préprio contexto
cultural, pelas interferéncias de ideias dos professores e gestores dentro do
contexto escolar e pela prépria estrutura que a sociedade impée em relagio
afatores, como a culpabilidade pelo nao aprendizado, um sistema escolar em que
prevalece a hierarquia e a obediéncia, fatores estes subjetivos, que se incorporam
nas concepgdes dos alunos. Muitas vezes, o aluno ¢ levado a associar o mau
comportamento ¢ a falta de compromisso com o fracasso escolar; 88% dos
alunos creditam a si a responsabilidade do nio aprendizado e acham certo este
procedimento, como podemos observar em algumas das respostas:

Quando ele tira nota baixa. Eu acho certo porque esse aluno
tira nota baixa ele tem que repetir. (PA 68, Ciclo I).

O aluno repete de ano quando faz bagunca e nio presta
atengdo. E certo porque tem que aprender para passar de ano.

(PA 70, Ciclo I).
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Se ele for um aluno sem vontade de aprender, nio se comportar
na aula e tirar notas baixas, eu acho justo reprovd-lo. (PA 24,
Ciclo IV).

Quando ele néio dd a minima para os estudos. Eu acho certo,
pois ndo se deve aprovar alguém que nio quer estudar. (PA 45,

Ciclo IV).

Em rela¢do aos professores, 93,7% das respostas indicam que eles concordam
com a reprovagao e argumentam a seu favor, como podemos observar:

[...] quando nio atingin o que foi ensinado, quando os
conceitos, as atitudes e os procedimentos néo foram adquiridos
naquela série ou ciclo. (PP 19, Ciclo I).

Acredito que o ideal seria, anualmente, reprovar os alunos que
ndo atingissem maturidade intelectuallacadémica. (PP 30,
Ciclo IV).

Asrespostas indicam que se esperado aluno que eleatinja certoamadurecimento

para aprender, ou para justificar o nao aprendizado. Podem-se observar indicios
de que o aluno ¢ responsével pelo fracasso ou sucesso desse aprendizado, o que
vem ao encontro das respostas dos alunos. Outra questio a ser levantada ¢ que o
aluno néo aprendeu ou ndio atingiu, nesta situagio nio se analisam as metodologias
e as praticas avaliativas, tudo se resume em falta de maturidade e aproveitamento.
Nessa mesma diregdo, os gestores e especialistas do municipio pesquisado
apontam areprovagio como umasaida ou solugo para o processo de aprendizagem,
como demonstrado nas respostas seguintes:

Sim, quando nio hd o reconhecimento da continuidade do
rocesso ensino-aprendizagem, se preocupando apenas com
4
padronizagio de conteidos seriados. (PG 17).

Sim. Quando o aluno nio atingir os objetivos minimos propostos,
mesmo com todos os recursos de recuperagdo. Porém hd casos de
inclusdo que ndo pode haver a retengdo, pois o aluno atingiu o
mdximo (ele s6 pode ser comparado com ele mesmo). (PG 16).

[...] os alunos deverdo ser reprovados quando eles ndo
apresentam os pré requisitos bdsicos; [...] quando os alunos néo
conseguiram atingir os objetivos minimos. (PE’ 23).

[-..] apresenta muita defasagem, ele deve ser reprovadb [...].(PE 25).

7

PE - Participante Especialista.
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Nessas respostas podemos identificar a similaridade com as dos alunos,
indicios do que j4 tratamos anteriormente, referente ao discurso do aluno, que
estd carregado com as conceituagdes dos professores e gestores. As respostas
a esses dois primeiros itens sao, de certa forma, contrdrias aos apontamentos
evidenciados por Freitas (2003), Bertagna (2003) e Luckesi (2011). Como jd
dito, a avaliacdo no sistema dos ciclos considera o processo para identificar
o que o aluno sabe e o que ainda nio sabe, bem como para o professor fazer
uma andlise de sua prdtica pedagdgica e avaliativa, a fim de redimensionar,
quando necessdrio, suas agoes.

Reconhecemos que, notadamente no contexto educacional, a avaliacio
formal e a avalia¢io informal estao sempre presentes e, embora as propostas do
sistema de ciclos e progressao continuada apontem para um novo olhar sobre
as prdticas avaliativas, encontramos nesta pesquisa indicios de que isto nao
ocorreu, que ainda temos uma avaliagio pontual e classificatéria. A partir da
questdo feita aos professores: como vocé avalia o comportamento dos alunos?
E aos gestores: a escola avalia o comportamento dos alunos? Encontramos
respostas que revelam aspectos relacionados a avalia¢ao informal, como ilustra

a Tabela 3.

Tabela 3 - Avaliagdo do comportamento

Categorias Professores Gestores
Atitudes negativas 10 00
Sim com justificativa 00 19
Atitudes positivas 08 00
Atitudes relacionadas ao estudo 07 00
Andlise do contexto 07 00
Nao 00 03
Em branco 07 00
Controle 02 00
Juizo de valor 02 00
Evasiva 01 00

Fonte: Prprias autoras.
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Observamos que, nas respostas dadas, os professores dizem nao avaliarem o
comportamento dos alunos para finaliza¢io da nota, como segue nas respostas:

Seria hipocrisia da minha parte dizer que o professor ndo
avalia o comportamento [...] ndo deve pesar tanto assim na
nota final. (PP 10, Ciclo I).

Levo em consideragio suas atitudes (educagio, respeito) para
com os colegas de sala professor e profissionais da educagio.
Elogio muito meus alunos esforcados e que querem aprender.

(PP 41, Ciclo 1V).

Os gestores, em sua grande maioria, afirmam avaliarem o comportamento e
argumentam suas agoes:

Avaliamos o comportamento dos alunos; porém, essa avaliagio
ndo influi na nota bimestral que é atribuida ao mesmo,
e, ndo reprovamos o aluno por apresentar comportamento
incompativel com o exigido pela Escola. (PG 02).

O comportamento dos alunos nas escolas seria um dos
instrumentos, pois aluno que ndo tem disciplina, ndo tem
concentragdo, ndo consegue acompanhar com clareza os
contetidos vistos durante o dia a dia. (PG 04).

Nota-se a contradi¢do nas respostas dos docentes e gestores. Mas o que os
alunos dizem sobre avaliagao? Quando perguntado aos alunos como ¢ avaliagao
na disciplina que mais gostam e na disciplina que menos gostam, encontramos as
categorias descritas na Tabela 4.
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Tabela 4 - Avaliacao das disciplinas

Categorias Gostam Menos gostam
Provas 80 64
Exercicios/ contetdos/ licdo 61 66
Trabalhos/ pesquisa 49 63
Comportamento 29 19
Aquisicdo de conhecimento 24 15
Dificil, ndo consigo fazer 00 18
Participacao 14 14
Sem resposta 00 07
Nao sei 00 07
Outras respostas 10 05

Fonte: Préprias autoras.

Foram identificadas vérias categorias em uma mesma resposta. O maior
apontamento, nas disciplinas que mais gostam (Matemdtica com 46% e Portugués
com 32%), foi em relagdo a provas, com 49% das respostas, ¢ 41% das respostas
para as disciplinas que menos gostam (Matemdtica com 46% e Histéria com
34%), seguindo exercicios, conteiidos, e licdo, com 37,6% para as disciplinas que
mais gostam e 40,7% das respostas, e dos alunos que menos gostam 39,5%.
Seguem algumas respostas sobre avaliagio das disciplinas que mais gostam:

Tudo que fazemos, é avaliado, licoes, comportamento,

[frequéncia, capricho etc. (PA 76, Ciclo I).

O professor avalia nio sé a prova mais o comportamento, a
participagio, o nosso desenvolvimento nessa matéria e etc. (PA

57, Ciclo IV).
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Agora, algumas respostas sobre avaliagao das disciplinas que menos gostam:

Ligoes para casa e classe, provas, tradugdes de textos, trabalhos
para a nota e notas de comportamento. (PA 38, Ciclo IV).

N gosto quando a professora passa licio de casa de matemdtica

porque tem contas dificeis. (PA 36, Ciclo I).

Talvez nio seja claro para o aluno que a avaliagio é um processo em que se
utiliza vdrios instrumentos e que a prova é um dos instrumentos da avaliagio.
Quando perguntados sobre como sio as provas, os alunos conseguem apontar
diferentes instrumentos ou formas de avaliagao. Nas disciplinas que mais gostam,
encontramos as categorias exercicios, contetidos e revisdo, com 33% das respostas,
e 30% das respostas apontam que sdo fdceis, e, quando questionados sobre as
disciplinas menos gostam, 37% dos apontamentos aparecem na categoria dificeis,
o que justificam tratar-se da disciplina que menos gostam. Para as provas das
disciplinas que mais gostam, temos as seguintes respostas:

As provas sio ficeis, porque eu gosto de estudar matemdtica e

entendo as atividades. (PA 20, Ciclo I).

As provas sio ficeis, pois a professora explica bem e as questoes sio
sobre tudo o que ela disse ¢ pediu para fazer .(PA 26, Ciclo IV).

E, para as provas das disciplinas que menos gostam, as respostas ilustram:

Questées dificeis, muitas contas de multiplicar e mais. (PA 29

— Ciclo I).

A primeira prova é feita em casa e vale trés pontos, a sequnda
é feita em sala de aula e sem consulta e vale trés pontos, e
comportamento vale dois pontos e a participacio ¢ feita pelos
vistos e vale dois pontos. (PA 24 — Ciclo IV).

Outras duas categorias que apareceram de forma subjetiva foram
comportamento e participagdo. Muito embora os professores se posicionem a
nao levar em consideragio, na nota final, o comportamento e a participacio,
observamos nas respostas dos alunos que nio ¢ bem assim que acontece. Esse
instrumento subjetivo, a avaliacdo informal, estd presente e permeia a avaliacio da
sala de aula. Outro dado relevante é que as provas surgem entre os instrumentos
avaliativos mais apontados, o que nio traz muita novidade, indicando que uma
avaliacio ainda seletiva estd presente na escola.
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Consideracdes finais

O que o presente estudo deixa claro é que tanto para os autores citados
como para a comunidade escolar da Secretaria Municipal de Educagio de Santa
Gertrudes, a proposta original dos ciclos, que era a de se repensar tempos e espagos
considerando as reais condi¢des de aprendizagem do aluno, contemplando os
niveis e ciclos no processo de aprendizagem e aquisigio do conhecimento, como
dito anteriormente, apds 17 anos da Delibera¢io n° 09/97, ainda nio estd presente
no contexto escolar municipal dessa comunidade.

Nessa perspectiva, alguns dados da pesquisa vao ao encontro dos pressupostos
de pesquisadores da drea (LUCKESI, 2011; FREITAS, 2003). O primeiro ¢ o fato
de que o instrumento mais utilizado para verificar a aprendizagem, nos diversos
discursos, ¢ a prova, procurando quantificar o conhecimento de forma pontual e
objetiva. A forma de avaliagio mais subjetiva, informal, segundo alunos, ¢é fator
preponderante para a reprovacio. Nesse sentido, o aluno chega a assumir, em
vérias situagoes, a responsabilidade total pela reprovagio, considerando, neste
contexto, que ele nio tem conhecimento das possibilidades das estratégias de
recuperagio. Fato interessante é o de que a avaliagio informal nio é reconhecida
por gestores e professores.

O segundo fator é a permanéncia da ideia de que a reprovagio é a solugao para
queosalunosaprendam. Deve-se repetiroano quando o aluno apresentar problemas
na aprendizagem ou quando nio tenha assimilado os contetidos propostos para
aquele ano. Essa comunidade reproduz a ideia da seletividade, da eliminagio, que
inviabiliza a ideia de intervengio pedagdgica, de acompanhamento e agdes de
continuidade. Embora o municipio adote o sistema de ciclos, os dados revelaram
concepgoes muito distantes da proposta de avaliagdo que garanta o aprendizado
dos alunos, a tomada de consciéncia dos processos e de acompanhamento da
prépria aprendizagem para superar as dificuldades encontradas.

Por fim, entende-se que, embora o presente estudo represente apenas uma
parcela da realidade dos municipios do Estado de Sao Paulo, ele nos revela aspectos
importantes retratados na literatura da drea. Em decorréncia da pesquisa, nota-
se a necessidadede transformagoes e avangos no que diz respeito as concepgoes e
acoes de avaliagio nos trés Ambitos analisados: Secretaria de Educacio, escola e
sala de aula. A forte tendéncia dos ideais da seriagio e da culpabilizagao precisa
dar lugar as reflexdes sobre 0o acompanhamento das aprendizagens.

A auséncia de reflexio pode continuar gerando a ideia de que a melhor
saida para os problemas de aprendizagem ¢é a reprovagio escolar. Ressaltamos
que a concretude de avangos na drea da avaliagio da aprendizagem possa vir do
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constante didlogo da universidade com a comunidade escolar, da aprendizagem
mutua entre pesquisadores e docentes e do planejamento e avaliagio de agoes
que ampliem o entendimento da avaliagio da aprendizagem em prol do sucesso
pessoal e académico dos alunos.
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