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Carta da Editora

Estimados leitores e leitoras,

E com imensa satisfagio que disponibilizamos aos leitores o nimero
66, referente a set./dez. de 2018 da Revista de Educaciao Publica, encerrando
os ntmeros editados nesse ano. As discussoes apresentadas em seus diferentes
artigos retinem reflexées conduzidas por pesquisadores brasileiros e portugueses,
reiterando a pluralidade institucional e o vasto campo das pesquisas em Educagio.
A alusao aos titulos nos permite entrever a potencialidade dos estudos que
integram a revista, evidenciando uma interlocugio que busca o reinventar a cada
instante, pois quando se trata de ciéncia humana s6 sabemos junto com os outros
(FERRAROTTI, 2014).!

O primeiro artigo, Politicas de Educagio Infantil: conquistas, embates e desafios
na construgdo de uma Pedagogia da Infincia, destaca que os modos de educar as
criangas tém constituido uma arena de disputas produzida em um sistema de
relagées de poder, no qual direitos sociais conquistados precisam ser reafirmados
para que nao sejam perdidos.

Na sequéncia, o trabalho intitulado Contribuicoes da estética a agdo pedagdgica
na EJA: ressondncias formativas na escola ¢ na universidade focaliza a estética e suas
relagbes com o campo da ética, articulando os saberes da universidade e da escola
e refletindo sobre os desafios atuais enfrentados na EJA.

Com A presenca do jogo na infincia de octogendrios e nonagendrios busca-se
conhecer diferentes manifestagoes da cultura lddica na infincia de octogendrios
e nonagendrios, vivida nas décadas de 20 e 30, considerando que as distintas
configuragdes assumidas pela infAncia produzem diferentes cendrios que podem
influenciar a forma e o contetido da constituicio da cultura lddica.

A contribuigio do estudo Representagoes sociais de futuros docentes sobre a Teoria
da Evolugdo darwinista aponta forte ligacio entre a Teoria da Evolugio e a imagem
de Darwin. Mesmo com o passar de 150 anos, teoria e autor estdo presentes no
conhecimento popular, rompendo as barreiras do universo cientifico para circular
amplamente nas representagoes desses futuros professores.

Homens podem ser feministas? O pioneirismo dos estudos de masculinidades
no Nordeste do Brasil aborda o surgimento dos estudos de masculinidades ¢ a
possibilidade de uma identidade feminista de sujeitos homens.

1 FERRAROTTI, Franco. Histéria e histérias de vida. Tradugio: Carlos Eduardo Galviao, Maria da
Conceigao Passeggi. Natal: EDUFRN, 2014.
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Em Educagdo, poder e ordem: politica e quotidiano numa escola de formagio de
professores, centrado na Escola do Magistério Primdrio de Coimbra (EMPC), entre
1942 ¢ 1974, interpreta-se o modelo pedagégico, polarizando nos conceitos de
educagio, poder e ordem, tendo como pano de fundo a relagio dialética entre a
norma e as prdticas sociais.

Compée também o artigo Prdticas educativas nas instituicoes de acolhimento
50b o0 olhar das criangas, indicando que o lugar é percebido como disciplinar, de
imposi¢ao de regras, de privagao e ambivaléncias nas priticas educativas.

Pedagogias da alteridade. Perspectivas sobre a emogio de lidar: Manuela
Malpique e Nise da Silveira apresenta a obra de duas personalidades singulares nas
suas dreas de atuacdo, cujos interesses um dia se cruzaram, evidenciando a relagao
entre educacio, terapia e arte teorizada e praticada pelas biografadas.

A seguir, A escolarizagio da infancia rural no espaco luso-brasileiro na perspectiva
da educacio comparada (1935 a 1945) analisa produgdes académicas e legislacoes
dos paises, privilegiando categorias que permitiram aproximar/distanciar das
realidades o acesso, as modalidades escolares e o curriculo.

No artigo Avaliagdo no Ensino Médio Politécnico como processo de construgdo de
saber na relagio professor-aluno, enfatizam-se as contribuicoes dessa metodologia
avaliativa na formagao do sujeito critico, reflexivo e autdbnomo.

Como ultimo artigo, Interdisciplinaridade: desafios ¢ potencialidades de
uma proposta articulada ao estdgio docente do Curso de Fisica/PARFOR sinaliza
potencialidades de a¢oes interdisciplinares, desafios para sua realizagio na Educagio
Bésica e possibilidades para supera-los.

Por fim, esperamos que o numero ora publicado desencadeie indagacoes
e didlogos produtivos, instigando outras significativas reflexoes, investigacdes
e prdticas. Assim, expressamos nossos desejos de ver os artigos e resenhas aqui
apresentados sendo cada vez mais consultados e citados em trabalhos de conclusao
de cursos, dissertacoes de mestrado e teses de doutorado. E agradecemos aos
autores, pareceristas e equipe técnica pela inestimdvel contribui¢do e compromisso,
0 que torna possivel a concretizagio de cada niimero desta Revista.

Filomena Maria de Arruda Monteiro
Editora da Revista de Educagao Puablica
[E/UFMT
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Politicas de Educacao Infantil:
conquistas, embates e desafios na
construcao de uma Pedagogia da Infancia

Early Childhood Education Policies:
achievements, conflicts and challenges in
the construction of an Early Childhood Pedagogy

Resumo

A partir do campo das Politicas de Educacio
Infantil, o artigo tem como objetivo problema-
tizar os modos de legislar a Educacio Infantil
no Brasil. Metodologicamente, é tragado um
panorama das politicas de Educacio Infantil
com base na andlise de documentos produzidos
ap6s a Constituicio Federal de 1988. Sio desta-
cados as conquistas, os embates e os desafios que
tm sido enfrentados no campo da Educagio
Infandil. Conclui-se que os modos de educar as
criangas tém constituido uma arena de disputas
produzida em um sistema de relagoes de poder,
no qual direitos sociais conquistados precisam
ser reafirmados para que nio sejam perdidos.

Palavras-chave: Educagio Infantil. Politicas
Educacionais. Pedagogia da Infancia.

Rodrigo Saballa de CARVALHO!
Bianca Salazar GUIZZ0?

Abstract
From the field of Early Childhood Education

Policies, the article aims to problematize the
modes of legislating Early Childhood Education
in Brazil. Methodologically, an overview of the
Early Childhood Education policies is delineated
based on the analysis of documents produced af-
ter the Federal Constitution of 1988. The achie-
vements, conflicts and challenges that have been
experienced in the field of Early Childhood Edu-
cation are highlighted. In conclusion, the modes
of educating children have been an arena of dis-
putes produced in a system of power relations, in
which historically conquered social rights need
to be reaffirmed so that they are not lost.

Keywords: Early Childhood Education. Educa-
tion Policies. Early Childhood Pedagogy.

1 Pés-doutor em Educagio pela Universidade Federal de Pelotas (UFPEL). Doutor em Educagio pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Professor e pesquisador do Programa de Pés-
graduagdo em Educagio da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (PPGEDU/UFRGS). Professor
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Introducdo

Marco Polo descreve uma ponte, pedra por pedra. — Mas
qual ¢ a pedra que sustenta a ponte? — pergunta Kublai
Khan. — A ponte nio ¢ sustentada por esta ou aquela
pedra — responde Marco — mas pela curva do arco que estas
formam. Kublai Khan permanece em siléncio, refletindo.
Depois acrescenta: — Por que falar das pedras? S6 o arco me
interessa. Polo responde: — Sem pedras o arco nao existe.

(CALVINO, 1990, p. 79).

O didlogo entre Marco Polo e Kublai Khan, descrito na obra As cidades
invisiveis, de Italo Calvino (1990), é potente como metdfora para pensarmos as
lutas politicas e sociais (TELES, 2015) que foram e ainda estdo sendo travadas
em nosso pais para assegurar um atendimento de qualidade na Educagao Infantil
as criangas de 0 a 5 anos deidade. Ainda nos encontramos longe de terminarmos
a construg¢do do arco que forma a ponte descrita por Marco Polo, mas o exercicio
de descrigao das pedras — das conquistas e dos desafios a serem enfrentados —
nos torna conscientes de nossa responsabilidade ética, politica e social como
responsdveis pela educagio das criangas.

Nesse contexto, o presente artigo é decorrente de uma pesquisa que, a partir
do campo de estudos das Politicas de Educacdo Infantil (NUNES; CORSINO,
2009; CAMPOS, 2012; AMORIM; DIAS, 2012; CRAIDY; BARBOSA, 2012;
LEITE FILHO; NUNES, 2013; CRAIDY, 2014; FLORES; ALBUQUERQUE,
2015; CAMPOS; BARBOSA, 2015; CARVALHO, 2015, 2016) e das
contribuicoes dos Estudos da Infincia (BUJES, 2002; PENN, 2002; BARBOSA,
2010; MOSS, 2011; FOCHLI, 2015), tem como objetivo elucidar e problematizar
os modos de legislar a Educagao Infantil no Brasil.

Para tanto, metodologicamente, ¢ tragado um panorama das Politicas
de Educagio Infantil com base na anilise de documentos produzidos apés a
Constitui¢io Federal de 1988 (BRASIL, 1988). Sio destacadas as conquistas em
relagdo a educacio das criangas, bem como os embates e os desafios que tém sido
enfrentados no campo da Educacio Infantil em nosso pais. A importincia de
tal panorama justifica-se no fato de que, no 4mbito das politicas educacionais
(SHORE; WRIGHT, 1997), os modos de educar as criangas constituem um
espago estrategicamente fabricado em um sistema complexo de relagoes de poder
(CARVALHO, 2015). Esse sistema deve ser descrito e discutido para que direitos
sociais adquiridos no que diz respeito 4 Educagio Infantil nio sejam de forma
alguma deixados em segundo plano.
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Conforme salientam Campos e Barbosa (2015), a Educagdo Infantil como
politica publica educativa decorreu de um intenso e longo processo de lutas,
no qual os movimentos sociais assumiram o protagonismo. Cabe destacar que
essas lutas marcantes foram travadas por maes trabalhadoras, por militantes dos
movimentos sociais e também pelos pesquisadores da infincia (que compunham
a comunidade epistémica da drea) para que as criangas, até entdo concebidas
como objeto de tutela, passassem a ser reconhecidas como sujeitos de direitos na
Constituicao Federal de 1988 (NUNES; CORSINO, 2009).

Nesse sentido, houve um avango na drea da Educagao Infantil, que passou
a ser entendida como campo de conhecimento, de atuacio profissional e
de politica publica educacional em decorréncia do aparato legal posterior a
Constitui¢ao, o qual reconheceu o direito da crianga a um atendimento de
qualidade em institui¢des educacionais (BUJES, 2002; CRAIDY, 2014). A
Educagao Infantil deixou de ter como parimetro as politicas de assisténcia,
recreacio e saude para ser entendida como um assunto educacional. No 4mbito
da legislacdo, a crianga comecou a ser vista como foco do processo educativo,
tendo direito a educagao formal.

Na mesma dire¢io, ocorreu o reconhecimento legal da drea de Educagio
Infantil a partir da Constitui¢ao Federal de 1988 (BRASIL,1988), do Estatuto
da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (BRASIL,1996), do Referencial Curricular Nacional para a
Educagao Infantil (MEC, 1998), das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educaciao Infantil (BRASIL, 2010) e dos Planos Nacionais de Educacao (BRASIL,
2001, 2014).

Por outro lado, de acordo com Campos (2012), embora as conquistas legais
tenham possibilitado a constru¢iao de um novo olhar sobre a Educagao Infantil,
ainda sdo inimeros os desafios a serem enfrentados no campo pedagégico e
politico na luta pela constru¢io de uma Pedagogia da Infincia. No campo
pedagdgico, conforme alertam Moss (2011) e Campos (2012), estd sendo
construida uma nova concepgio sobre como educar e cuidar em instituigoes
educacionais, tendo em vista a problematizagio e a superagio das duas formas
histéricas que caracterizaram o atendimento das criangas no pais: a assistencialista
e a escolarizante. A assistencialista desconsidera a especificidade educativa das
criangas que frequentam a Educagao Infantil, evidenciando-se um deslocamento
do direito social para a defesa da filantropia e do voluntariado como modo de
alivio da pobreza (CARVALHO, 2016). J4 a forma escolarizante se fundamenta
em uma ldgica propedéutica de ensino orientada por préticas do Ensino
Fundamental (MOSS, 2011) que visam ao desenvolvimento de capital humano
desde a mais tenra idade.
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Em relagio a forma escolarizante, Campos (2012) destaca trés aspectos
a serem problematizados: 1) o fato de a Educagao Infantil estar subordinada
a0 Ensino Fundamental,com base em um processo de colonizacio; 2) a visao
economicista de educagao, pautada em uma légica neoliberal fundamentada
em pardmetros de produtividade, os quais entendem as criancas como capital
humano no qual se deve investir desde a mais tenra idade como forma de alivio
da pobreza e, consequentemente, diminui¢io da desigualdade social dos paises
de terceiro mundo; 3) o entendimento de que a Educacio Infantil pode reduzir
o fracasso escolar das criancas, desde que as prepare adequadamente para os niveis
subsequentes de educagio, elevando o nivel do pais em avaliagoes de larga escala,
as quais tém sido a marca das politicas avaliativas contemporineas.

No que diz respeito ao campo politico, é possivel afirmar que os desafios
se acentuaram ainda em 2006, quando as criangas de 6 anos de idade foram
transferidas da Educacio Infantil para o Ensino Fundamental pela Lei n.°
11.114, de 16 de maio de 2005, a qual instituiu o inicio da obrigatoriedade do
Ensino Fundamental aos 6 anos (CRAIDY; BARBOSA, 2012; LEITE; NUNES,
2013). Em 2009, a Educacao Infantil sofreu um novo assédio com a Emenda
Constitucional n.° 59, de 11 de novembro, a qual tornou obrigatéria a matricula
de criancas de 4 anos na primeira etapa da Educacio Bésica.

A matricula na Educacio Infantil a partir dos 4 anos de idade foi instituida
pela Lei n.o 12.796, de 4 de abril de 2013, tornando confuso o entendimento
entre o que ¢ considerado direito das familias e o que ¢ sua obrigacio (CRAIDY,
2014) em relagao a matricula das criangas. Isso porque a creche e a pré-escola jd
eram um direito conquistado na Constituigao Federal de 1988. Com a defini¢ao
da obrigatoriedade da pré-escola, essa passou de direito a obrigacao das familias,
as quais nao podem mais escolher se desejam ou nio matricular as criangas aos 4
anos na escola. Além disso, como historicamente tem ocorrido, o grande desafio
do atendimento das criangas de 0 a 3 anos permaneceu em segundo plano, sem
nenhuma medida efetiva (CRAIDY, 2014).

Com base na discussio inicial apresentada, convém esclarecer que o artigo
estd organizado em quatro se¢oes. Na primeira se¢io, é apresentado o cendrio
das conquistas legais que garantiram a Educagio Infantil se tornar um direito das
criangas. Na segunda se¢io, ¢ focalizada a emergéncia das politicas de curriculo
para a Educacio Infantil e as tensoes, os embates e as proposi¢coes que envolveram
tal processo. Na terceira segao, sao discutidos os impasses enfrentados pelo campo
da Educagao Infantil no Brasil a partir da ampliagio do Ensino Fundamental
para 9 anos (Lei n.© 11.114/2005), da realiza¢io de um estudo-piloto de aferi¢ao
do desenvolvimento infantil por meio da avaliagao de larga escala ASQ-3 (Ages
and Stages Questionaries) nas creches municipais de Educacio Infantil do Rio
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de Janeiro, em 2010, da obrigatoriedade da pré-escola aos 4 anos (Lei n.°
12.796/2013), bem como do recente decreto que instituiu o Programa Crianca
Feliz (Decreto n.° 8.869, de 5 de outubro de 2016). Por fim, na quarta se¢io,
sio delineados os atuais desafios quantitativos de expansio do atendimento da
Educagao Infantil para as criangas de 0 a 3 anos e os desafios qualitativos de
discussio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC- MEC, 2017), tendo
em vista a operacionalizagdo efetiva das orientagdes expressas nas Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacio Infantil (BRASIL, 2010).

Cenario de conquistas:
Educacao Infantil como direito das criancas

A Constituigao Federal de 1988 ¢ um marco legal importante, pelo fato de
ter reconhecido a crianga e o adolescente como sujeitos de direitos e definido
o atendimento 2 crianga pequena como responsabilidade do Estado para
com a Educagio (CRAIDY, 2014; FLORES; ALBUQUERQUE, 2015). Por
conseguinte, a educagio das criangas, entendida até entio como assisténcia,
“[...] passou a figurar como direito do cidadio e dever do Estado, a partir de
uma perspectiva educacional, em resposta aos movimentos sociais em defesa
dos direitos das criangas.” (LEITE; NUNES, 2013, p. 70). Dessa maneira, a
Constituigio, ao instituir creches e pré-escolas sob a nomenclatura de Educagao
Infantil, como direito de todas as criancas desde o nascimento, ratificou os
argumentos de politica publica universal.

Embora, em termos prdticos, o que foi proposto na Constituicio nao
tenha se consolidado efetivamente até os dias atuais, essa legislagio pode ser
considerada exemplar, pois garantiu a igualdade de direitos entre 0 homem e
a mulher, reconhecendo o papel conquistado pela mulher na vida puablica e no
mundo do trabalho (TELES, 2015). Assim, além de ser direito da crianga, a
Educa¢io Infantil tornou-se um direito das familias. Ou seja, a uma nova visao
de infAncia passou a corresponder uma nova concepgao de familia e de papel do
Estado. Corroborando tal perspectiva, é possivel afirmar que a Educagio Infantil
se tornou fruto da democracia, bem como condi¢io de sua consolidagao (LEITE;
NUNES, 2013).

Em 1990, em consequéncia de debates articulados entre o Estado e entidades
da sociedade civil organizada, foi homologado o Estatuto da Crianca ¢ do
Adolescente (ECA — Lei n.° 8.069, de 13 de julho de 1990), o qual reafirmou
o direito constituinte da crianga pequena a educacio. O ECA ratificou o direito
constitucional a educagio, “[...] a ser garantido A crianca e ao adolescente
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brasileiros, declarando também o dever do Estado em assegurar-lhes o direito
mediante o atendimento em creches e pré-escolas para as criancas menores de
seis anos de idade.” (FILHO; NUNES, 2013, p. 73). Isso significa que o ECA
reconheceu as criangas como pessoas em condicoes especificas de desenvolvimento
e contribuiu potentemente para a construgao da visao de crianga como cidada.

Diante dessa légica — da crianca entendida como cidada, teve inicio a
elaboragio e a publicagio de programas e documentos oficiais relativos a
Educacio Infantil no pais. Dentre os programas produzidos pelo governo federal,
¢ importante ressaltar, em 1990, o Projeto de Educagio por Multimeios para
a formagao de professores de pré-escola. Conforme destaca Carvalho (2015), o
projeto foi desenvolvido por meio de orientagées diddticas para o trabalho com
musica, danca, expressio artistica, ciéncias, jogos, brincadeiras, linguagem escrita
e aritmética a ser realizado com as criancas.

Nesse cendrio, a primeira Politica Nacional de Educagio Infantil foi definida
em 1994, focalizando a elaboragio de propostas curriculares para as criangas em
creches e pré-escolas e definindo que o curriculo da Educacio Infantil deveria ter
como parimetro o reconhecimento do nivel de desenvolvimento das criangas,
a diversidade social, cultural e os conhecimentos a serem abordados (FILHO;
NUNES, 2013). Tendo em conta esses aspectos, Amorim e Dias (2012)
argumentam que o objetivo da politica proposta foi organizar o atendimento e
promover a elaboragio, a operacionalizago e a avaliacio de propostas curriculares
de acordo com as orientagoes constantes no documento.

Desde essa perspectiva, no ano de 1994, constituiu-se uma equipe que
desenvolveu o projeto de andlise das propostas pedagdgicas e curriculares de
Educagio Infantil. Por conseguinte, em 1995, acirrou-se o debate sobre a elaboragao
de propostas pedagdgicas para o trabalho na Educacio Infantil. Mediante o
debate, a Coordenacio de Educagio MEC/COEDI realizou um diagnéstico
sobre as propostas pedagdgicas que, na época, estavam em funcionamento nas
cidades brasileiras (AMORIM; DIAS, 2012).

Partindo de um panorama conceitual sobre as defini¢oes e diferenciagoes
entre curriculo e proposta pedagégica na Educagao Infantil, teve inicio o trabalho
desenvolvido por um grupo integrado pelas pesquisadoras Tisuko Morchida
Kishimoto, Zilma de Moraes Ramos de Oliveira, Maria Lacia Machado, Ana
Maria Melo e Sénia Kraemer (CARVALHO, 2015).

Carvalho (2015) aponta a publicagio, por meio do trabalho desenvolvido
pelas pesquisadoras citadas, de dois importantes documentos que marcaram a
efetivagao de uma politica curricular para a Educacio Infantil no pais: 1) Critérios
para um Atendimento em Creches que Respeite os Direitos Fundamentais das
Criancas (MEC,1995); 2) Propostas Pedagdgicas e Curriculo em Educagio
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Infantil: um diagndstico e a construgao de uma metodologia de andlise (MEC,
1996). No primeiro documento, foram apresentados critérios em relagio aos
modos de organizagio e funcionamento interno das creches. Ou seja, desde
entdo,foram definidos diretrizes e programas de financiamento de creches, tanto
governamentais como nio governamentais. Por sua vez, o segundo documento
focalizou a conceitualizagio e a definigio das fungoes de um curriculo para a
educagio de criancas em creches e pré-escolas e destacou a importincia de
serem elaboradas propostas curriculares especificas para a Educagio Infantil
(CARVALHO, 2015).

Nesse sentido, cabe salientar que a retomada e a reafirmacio do direito a
Educacio Infantl se deram também em razio da homologacio da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDBEN- BRASIL, 1996), a partir da
qual a Educagao Infantil passou a ser considerada a primeira etapa da Educagao
Bésica. Por essa razio, pode-se afirmar que a LDBEN (BRASIL,1996) demarcou
o atendimento em creches, para as criangas de 0 a 3 anos, e na pré-escola, para
as criancas de 4 a 6 anos. Além disso, a referida lei definiu que a primeira etapa
da Educagio Bdsica teria como objetivo central o desenvolvimento integral da
crianga até os 6 anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual
e social, de modo complementar a a¢io da familia e da comunidade (FILHO;
NUNES, 2013).

Conforme Carvalho (2015), é vélido ressaltar que, a partir da LDBEN
(BRASIL, 1996), teve inicio no Brasil a transi¢io das instituicoes de Educagao
Infantil das Secretarias de Assisténcia Social para as Secretarias de Educacio,
para que fossem atendidas as normativas previstas na nova legislacio. Em meio
a esse contexto, foi publicado e divulgado, em 1998, o documento Subsidios
para Credenciamento e Funcionamento de Instituigoes de Educagio Infantil
(MEC, 1998). O referido documento tinha como objetivo orientar a elaboragao,
execugio e avaliacdo de propostas pedagégicas de Educacao Infantil.

A formulagio de todos esses aparatos normativos e instrutivos, de certa
maneira, impulsionou a constru¢io de uma nova identidade para a Educagio
Infantil. Tal identidade articulou-se a supera¢io do cardter assistencial ou
preparatério para as etapas posteriores de escolariza¢do, que por décadas fora
preconizado. Ademais, vinculou-se a uma concepgao de educagio para a infancia
que buscasse estabelecer uma relagio imanente entre cuidado e educacgio,
entendendo que cuidar é também educar; por isso, sao processos indissocidveis,
envolvendo questdes como acolher, ouvir, encorajar e apoiar.

De acordo com Nunes e Corsino (2009), o processo de proposicio de orientagdes
para a elaboragao de propostas pedagdgicas nas instituigoes de Educagao Infantil foi
caracterizado por seu cardter democritico, pois houve discussio com as redes de
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ensino e pesquisadores da drea. Assim, ¢ possivel alegar que os documentos citados
no decorrer desta se¢do promoveram o debate nacional em torno da elaboragio da
LDBEN (BRASIL, 1996), a qual efetivou a inclusao de creches e pré-escolas nos
sistemas de ensino, tornando legais as principais diretrizes apontadas pela Politica

Nacional de Educacio Infantil (AMORIM; DIAS, 2012).

Entre debates, embates e proposicoes:
politicas de curriculo para a Educacao Infantil

Em 1998, de modo unilateral, ndo considerando as discussoes realizadas até
o momento, o entdo Ministério da Educagio e do Desporto (MEC) instituiu um
curriculo nacional para o trabalho com as criangas por meio da publicagio dos
Referenciais Curriculares Nacionais de Educagao Infantil (RCNEI) (CARVALHO,
2015). Os RCNEI foram divulgados como integrantes da cole¢io de Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN) publicados para o Ensino Fundamental ¢ Médio
no pais (AMORIM; DIAS, 2012).

Nesse sentido, ¢ importante destacar que os RCNEI, mesmo antes de sua
publicagdo, sofreram criticas da comunidade epistémica da drea de Educagio
Infantil, com pareceres negativos a sua publicagio (AMORIM; DIAS, 2012).
As criticas dos especialistas aos referenciais focaram-se no seu viés escolarizante
e na concepgio propedéutica de infincia expressa no documento. Kramer
(2006, p. 802) argumenta que os RCNEI “[...] ndo souberam como equacionar
a tensdo entre universalismo e regionalismos, além de terem desconsiderado a
especificidade das diferentes infincias.” A partir das intimeras e contundentes
criticas, 0 MEC reelaborou algumas questoes dos referenciais com base nos
pareceres dos professores consultados. Posteriormente, publicou os referenciais
com a aprovagio do Conselho Nacional de Educagiao (CNE), o qual os definiu
como orientagdes com cardter nio obrigatério (CARVALHO, 2015).

Os referenciais foram publicados em trés volumes, intitulados da seguinte maneira
(MEC, 1998): 1) Introdugio (apresenta a histéria das institui¢oes de Educacio
Infantil; uma breve discussao sobre as relacoes existentes entre cuidar, educar e brincar;
a definicio das competéncias profissionais do professor de Educagio Infantl; os
objetivos da Educagio Infantil; e orientagées pontuais sobre o planejamento de projetos
pedagdgicos); 2) Formagao Pessoal e Social (focaliza as interagoes das criancas com os
coetineos e com elas mesmas, tomando como eixo central de trabalho os conceitos de
Identidade e Autonomia); 3) Conhecimento de Mundo (descreve proposicoes a serem
desenvolvidas com as criancas, baseadas nos seguintes eixos: movimento, artes visuais,
musica, linguagem oral e escrita, natureza e sociedade, e matemdtica).
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Os volumes dos referenciais foram organizados de modo segmentado por faixa
etdria (0 a 3 anos e 4 a 6 anos), desconsiderando a existéncia de uma continuidade
educativa que precisava ser abordada. A esse respeito, autores como Bujes (2002),
Amorim e Dias (2012) e Carvalho (2015) apontam que os RCNEI (MEC, 1998)
nao apresentaram um avango politico, pedagdgico e conceitual para a Educagio
Infantil. Isso porque, conforme os referidos autores, o documento nio focalizou
a Pedagogia da Infancia® como principio educativo, uma vez que privilegiou o
aluno, e ndo a crianca. Ou seja, parecia buscar desenvolver um trabalho pedagégico
voltado para disciplina, concentragio e produtividade das criangas desde a mais
tenra idade. A titulo de exemplo, evidencia-se nos RCNEI a presenca de um
curriculo prescritivo por idade (dividido entre creche e pré-escola), no qual sao
privilegiadas dreas de conhecimento.

Além disso, de acordo com Amorim e Dias (2012), a publica¢io dos RCNEI
demonstrou uma descontinuidade na produgao dos documentos legais até entao
publicados pelo governo. Tal atitude unilateral ratificou equivocadamente a
compreensdo dos professores de Educagao Infantil de que os RCNEI seriam uma
proposta curricular nacional de cardter mandatério (LEITE; NUNES, 2013).

No final de 1998, o CNE apresentou as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educa¢io Infantil (DCNEI) e, no inicio do ano seguinte, aprovou a
Resolucio CEB n.c 1, de 7 de abril de 1999. Esse documento foi instituido
com o objetivo de orientar, em cardter mandatério, a elaboracio das propostas
pedagdgicas das instituigoes de Educagao Infantil (NUNES; CORSINO, 2009).
Nessa direcio, de acordo com Carvalho (2015), as diretrizes evidenciaram um
avango em termos de politicas curriculares, pois enfatizaram a autonomia das
institui¢oes, definiram o cuidar e o educar como objetivos centrais das propostas
pedagdgicas e atribuiram centralidade ao eixo das interagoes e brincadeiras como
base do curriculo da Educacao Infantil.

Em 2001, o MEC, por meio do Plano Nacional de Educagio, publicou trés
documentos para orientar os estados e municipios no desenvolvimento de politicas
publicas para a qualificacio do atendimento das criangas na Educacio Infantil
(AMORIM; DIAS, 2012). Desse modo, foram publicados a Politica Nacional de
Educagao Infantil (MEC, 2005), os ParAmetros Nacionais de Qualidade para a

3 Compreende-se a Pedagogia da Infincia como um conjunto de fundamentos e indicagoes de agao pedagdgica
que tem como referéncia as criangas e as multiplas concep¢des de infancia em diferentes espagos educacionais.
Desse modo, a perspectiva assumida por tal Pedagogia tem significado as criangas como seres humanos
dotados de agio social (portadores de histéria, capazes de multiplas relagoes e produtores de formas culturais
préprias) e afirmado a infincia como uma categoria geracional, social, histérica e geograficamente construida
(atravessada por varidveis de género, classe, religido e etnia) (BARBOSA, 2010).
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Educagao Infantil (BRASIL, 2006) e os Indicadores de Qualidade na Educacio
Infantil (MEC, 2009).

Conforme afirma Carvalho (2015), a Politica Nacional de Educacio
Infantil apresentou orientagoes especificas para as institui¢oes elaborarem suas
propostas pedagdgicas a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL,
2010). Ou seja, a orientagdo legal enfatizou que as propostas pedagdgicas
deveriam explicitar concepgoes referentes a metodologia, ao processo de ensino/
aprendizagem e a avaliacio.

Quanto aos Parimetros Nacionais de Qualidade para a Educagao Infantil
(BRASIL, 2006), pode-se afirmar que estabeleceram padroes de referéncia a serem
considerados em relagdo a trés aspectos: 1) proposta pedagégica da Educagio
Infantil; 2) profissionais;3) infraestrutura das instituiges. Desde entao, tais
padrées foram assumidos como orientadores para o sistema educacional no que
concerne 3 organizacio e ao funcionamento das institui¢oes de Educagio Infantil.
O documento ressaltou ainda que as propostas pedagégicas das instituigoes
de Educagio Infantil deveriam ser pautadas nos principios de participacio,
contextualizacdo, unidade e historicidade (AMORIM; DIAS, 2012).

E importante esclarecer que muitos dos objetivos previstos no Plano Nacional
de Educacio (BRASIL, 2001) para a Educagao Infantil nao foram atingidos. Em
razdo disso, foram incluidos novamente no Plano Nacional de Educacio, cuja
homologagao ocorreu em 2014. Nesse sentido, a elaboracio e a implementacao
do novo Plano Nacional de Educacio podem ser consideradas uma oportunidade
para que a educagio da primeira infincia seja colocada entre as prioridades
educacionais no Brasil.

Em decorréncia dos ParAmetros Nacionais de Qualidade (BRASIL, 2006),
os Indicadores de Qualidade na Educacio Infantil (MEC, 2009) apresentaram
orientagbes que permitiram a criagdo de instrumentos para o credenciamento
de instituigoes e a elaboragao de diagnésticos (FLORES; ALBUQUERQUIE,
2015). Para tanto, foi desenhado um instrumento de autoavalia¢io da qualidade
das institui¢oes, em que deveriam ser consideradas sete dimensoes: planejamento
institucional; multiplicidade de experiéncias e linguagens; interagées; promogao
da satde; espagos, materiais e mobilidrios; formagio e condicoes de trabalho
de professores e demais profissionais; cooperagio e troca com as familias e
participagao na rede de protecio social (CARVALHO, 2015).

Além dos documentos elencados, foram publicadas, em 2009, as novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢io Infantil (BRASIL, 2010),
as quais passaram a ser observadas na elaboragio das propostas pedagdgicas
das instituicbes de Educagao Infantil, revogando-se as diretrizes aprovadas
anteriormente (AMORIM; DIAS, 2012). As novas diretrizes retomaram os
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principios éticos, politicos e estéticos que haviam sido definidos na resolugio
anterior, estabelecendo as interacoes e as brincadeiras como eixos norteadores do
curriculo (FLORES; ALBUQUERQUIE, 2015).

Pelos aspectos descritos, é possivel afirmar que as DCNEI (BRASIL, 2010)
avangaram teoricamente no dmbito da concepgao de curriculo para a Educagao
Infantil, definindo-o como “[...] um conjunto de préticas que buscam articular
as experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte
do patriménio cultural, artistico, cientifico e tecnolégico.” (BRASIL, 2010).
Essa concepcao de curriculo, segundo Carvalho (2015), evidenciou respeito as
peculiaridades das criancas ao dar centralidade a articulacio das experiéncias e dos
saberes das criangas com os conhecimentos historicamente produzidos.

Diante dessa légica, Campos e Barbosa (2015) apontam que as diretrizes definiram
principios orientadores de um trabalho pedagdgico comprometido com a qualidade
e com oportunidades de desenvolvimento para todas as criancas. A orientacio legal
estabeleceu que todas as instituigoes de Educagao Infantil deveriam elaborar propostas
curriculares nas quais fossem planejados e discutidos os usos do tempo, do espago e
dos materiais no cotidiano das praticas desenvolvidas com as criangas. Nesse sentido,
o texto do documento explicitou os objetivos e as condigbes para a organizacio
curricular, considerou a Educa¢io Infantil em territérios nao urbanos, a importincia
da parceria com as familias, as experiéncias que deveriam ser desenvolvidas nas rotinas
e fez recomendacdes em relagio aos processos de avaliagio a serem observados no
acompanhamento das criancas (BRASIL, 2010). Em tal concepcao, pode-se alegar
que os aspectos citados contribuem efetivamente para a elaboragao de propostas que
levem em consideragao a crianca dentro de suas potencialidades, como individuo que,

além de sua histéria, tem seus direitos (CAMPOS; BARBOSA, 2015).

Impasses: os assédios a Educacéo Infantil

A agenda latino-americana para a Educacio Infantil estd atualmente alicercada
na intersec¢io de duas légicas discursivas: uma referenciada nos direitos sociais das
criangas, consubstanciados em legislagoes nacionais especificas; outra, na légica
economicista, que atribui & Educagao Infantil o papel de promover a formagio
do cidadio do futuro (SHORE; WRIGHT, 1997; MOSS, 2011; CAMPOS;
CAMPOS, 2012; CARVALHO, 2016). Cabe destacar que a segunda ldgica,
devido 2 pressio dos organismos internacionais, tem obtido algumas vitdrias no
que tange as politicas de Educagao Infantil no pais. Como exemplo, convém citar
a amplia¢io do Ensino Fundamental e a obrigatoriedade da Educagio Infantil aos

4 anos de idade.
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No segundo semestre de 2005, foi aprovado no Congresso Nacional
um projeto de lei que, contando com o aceite da Presidéncia da Republica,
redefiniu a faixa de ingresso das criancas aos 6 anos no Ensino Fundamental.
Esse encaminhamento, sem discussio com os educadores organizados, sem
nenhum tipo de consulta & popula¢io, a sociedade civil, a0 CNE e ao MEC,
demonstrou profundo desrespeito com os processos educacionais (CRAIDY;
BARBOSA, 2012).

A Lei federal n.°11.114/2005 foi aprovada sem que houvesse uma adequagio
do sistema de ensino. Dessa forma, escolas publicas e privadas foram induzidas
a receber as criangas que estavam fora da escola sem ter conseguido preparar os
professores, os pais e as criangas. A esse respeito, Craidy e Barbosa (2012, p.
32) afirmam que “[...] o problema maior nao foi a defini¢io de que as criangas
de 6 anos deveriam iniciar o Ensino Fundamental, mas sim o que se passou a
fazer com as criancas.” Para as referidas autoras, a solucio, certamente, nio seria
antecipar a entrada das criancas em um ensino falido, mas discutir e repensar
esse ensino. As consequéncias da ampliacio do Ensino Fundamental de oito para
nove anos de duragio, de acordo com Craidy (2014), tém ocasionado mudangas
no curriculo da pré-escola e, em muitos casos, uma intensificagio precoce do
processo de escolariza¢io das criangas na Educagao Infantil.

Em 2006, outra lei também acabou por atingir a Educagao Infantil, a Lei
n.° 11.274, de 6 de fevereiro, ampliando o Ensino Fundamental para nove anos
e tornando obrigatéria a inclusiao da crianga de 6 anos nesse nivel de ensino
(CRAIDY; BARBOSA, 2012). A época, surgiram impasses devido a incertezas
em relagdo aos profissionais que estariam habilitados a atuar com as criangas de 6
anos (a partir de entao inseridas no Ensino Fundamental). Houve ainda dividas
quanto ao tipo de acdes pedagdgicas que deveriam ser desenvolvidas e priorizadas
com esse grupo de criancas. Em razao dessa lei, decorreu a Emenda Constitucional
n.° 53, de 19 de dezembro de 2006, a qual redefiniu a faixa etdria compreendida
no atendimento da Educagio Infantil para 0 a 5 anos. Desse modo, com base na
exposi¢do, cabe referir que as Leis n.°11.114/2005 e 11.274/2006 tiveram um
cardter marcadamente inconstitucional.

Alguns anos depois, a Educagao Infantil se tornou alvo de um novo impasse. A
Emenda Constitucional n.° 59/2009 tornou obrigatéria a matricula das criangas
a partir dos 4 anos de idade na Educagio Infantil. Por essa via, pode-se afirmar
que a obrigatoriedade nao produziu necessariamente a ampliacio democrdtica
e a qualidade da oferta, pois rompeu com a concep¢io educacional expressa na
Constituigao.Ratificando o argumento, Craidy (2014) declara que o fato de a
escola se tornar obrigatdria aos 4 anos traz para a pré-escola uma concepgao que a
identifica de forma inadequada com o Ensino Fundamental, tanto nos contetidos
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quanto na metodologia. Dessa maneira, “[...] podemos encontrar pré-escolas em
que as criangas de 4 e 5 anos ficam sentadas em fileiras durante quase todo o
periodo realizando atividades em apostilas.” (CRAIDY, 2014, p.179).

Além disso, a obrigatoriedade da pré-escola faz com que a creche destinada
a criangas de 0 a 3 anos acabe sendo negligenciada, fato comprovado por a
faixa etdria dos 0 aos 3 anos ainda ser a que tem apresentado o menor indice de
atendimento no pais (CRAIDY, 2014). Por essa razdo, a prioridade de oferta de
Educacio Infantil para as criancas de 4 anos, devido a sua obrigatoriedade, vem
ocasionando um crescente deslocamento do atendimento das criancas de 0 a 3
anos para a esfera privada filantrépica. Afinal, como promover a universalizagao
do atendimento da Educa¢io Infantil, e nao apenas da pré-escola (CAMPOS;
BARBOSA, 2015)?

Prosseguindo a discussdo sobre os assédios & Educagao Infantil, conforme
Carvalho (2016), é importante destacar que, em 2010, a Secretaria de Assuntos
Estratégicos (SAE), 6rgao diretamente vinculado a Presidéncia da Republica,
aplicou uma avaliagio em larga escala, a ASQ-3, tendo em vista a aferi¢io do
desenvolvimento das criangas e a qualidade dos servicos prestados por instituigoes
publicas de Educagao Infantil na cidade do Rio de Janeiro.Por meio da parceria
entre a SAE e a Secretaria Municipal de Educa¢io do Rio de Janeiro, houve a
aplicagdo do instrumento avaliativo ASQ-3 a criangas de 500 creches, com o
objetivo de evidenciar sua potencialidade para a possivel constru¢io de uma
politica avaliativa das criangas em nivel nacional.

Esse instrumento tomou como padrio normativo de exceléncia de
desenvolvimento a classe média branca estadunidense (PENN, 2002;
CARVALHO, 2016). Os resultados da avaliagao realizada apontaram
que 26% das criangas cariocas submetidas aos testes se encontravam em
desvantagem em relacdo aos seus pares estadunidenses. No size da SAE, foi
apresentado um ranking das creches que obtiveram os melhores resultados
em termos de desenvolvimento das criangas. Sem ddvida alguma, tratou-
se de uma interpretagio economicista da educagao, baseada em parimetros
americanos do que seja uma Educacao Infantil de qualidade (CARVALHO,
2016). Esses parAmetros sao criticados por Penn (2002), quando afirma que
os Estados Unidos dispéem de um dos mais desiguais e injustos sistemas de
Educacao Infantil. A esse respeito, cabe ressaltar que a aplicacio dos testes
foi intensamente criticada em nivel nacional pelos pesquisadores da drea
da Educagao Infantil, o que fez o governo recuar da decisio de expandir
as testagens e criar uma comissio de especialistas para a elaboragao de uma
Politica de Avaliagdo da Educacdo Infantil cujo foco seja o contexto no qual é
desenvolvido o trabalho com as criancas.
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Contemporaneamente, na esteira dos ataques a Educacio Infantil,
¢ preciso destacar também a criagao, pelo governo federal, do Programa
Crianga Feliz, com o Decreto n.° 8.869/2016. Coordenado pelo Ministério
do Desenvolvimento Social e Agririo (MDSA), a iniciativa visa promover
o desenvolvimento integral das criancas na primeira infincia, tendo como
foco gestantes e criancas de até 3 anos beneficidrias do Bolsa Familia, e as
de até 6 anos e suas familias usudrias do Beneficio de Prestacio Continuada
(BPC). No 4mbito do programa, conforme consta no decreto, as familias
serdo acompanhadas por profissionais, os quais realizardo visitas domiciliares
periédicas. Além disso, o decreto institui que o grupo gestor do programa
serd coordenado pelo MDSA e composto por representantes dos Ministérios
da Justica e Cidadania, Educagao, Cultura e Sadde, os quais planejario e
articularo as a¢oes a serem desenvolvidas. A participagao dos estados, dos
municipios e do Distrito Federal se dard por meio de adesao.

A leitura do decreto que originou o Programa Crianca Feliz evidencia que as
agdes previstas se centram, sobretudo, na educagao das familias, nao existindo
nenhuma referéncia 2 Educac¢io Infantil. Trata-se, em suma, de uma concepgao
de educagao baseada em uma légica econémica (PENN, 2002; MOSS, 2011;
CARVALHO, 2016) que reedita politicas assistencialistas e compensatérias
desenvolvidas em nosso pais antes da Constitui¢ao Federal (BRASIL, 1988).
O que chama a atengio ¢ o fato de que esse projeto vem sendo apresentado
no governo Michel Temer como a principal politica para as criangas de 0 a 3
anos, o que resulta na redugao da fun¢io da Educagio Infantil no atendimento
de qualidade em creches (com espacos, materiais e profissionais qualificados)
as criancas de 0 a 3 anos em nosso pais. Contrariando tal perspectiva de
cunho assistencialista, a qual parecia ter sido superada, Teles (2015, p.31)
afirma que nio podemos esquecer que a “[...] creche ¢ uma politica puablica de
fortalecimento da sociedade e da cidadania”, devendo ser uma instituicio laica,
com profissionais qualificados para um trabalho educacional e social que atenda
as demandas da populagio.

Longe de concluir:
desafios futuros para a Educacao Infantil

A apresentacio das conquistas legais, bem como das lutas sendo travadas no
campo da Educacio Infantil desde seu reconhecimento como direito constitucional,
possibilita dimensionar a complexidade ¢ os intimeros desafios que ainda se
apresentam para a politica de educagio voltada para as criangas de 0 a 5 anos de
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idade. Nos ultimos anos, foram registrados importantes avangos no ambito das
politicas de Educagio Infantil — inclusao da Educagao Infantil na esfera da Educacio
Biésica, adogio de politicas publicas de financiamento, crescente investimento na
formagao dos profissionais atuantes na drea, além de vdrios avangos conceituais
expressos nos vdrios documentos de orientacio, dentre os quais se destacam as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Infantil (BRASIL, 2010).

Por outro lado, de acordo com Leite e Nunes (2013, p. 88), “[...] o desafio
para a préxima década ¢ estreitar a distincia entre o que é proposto para um
trabalho que respeite os direitos das criangas e o que tem sido traduzido em
orientagdes e priticas municipais”, pois, se hd um consenso entre pesquisadores
sobre o cardter educativo da Educacio Infantil, 0 mesmo nio acontece em relacio
a defini¢io do que isso significa nas agoes concretas.

Ratificando o argumento, é importante citar, por exemplo, que as metas do
Plano Nacional de Educacio (PNE) 2001-2011 (BRASIL, 2001) de atendimento
de 50% das criangas de 0 a 3 anos em creches e de 80% das criangas de 4 a 6 anos
na pré-escola nao foram alcancadas. De acordo com Craidy (2014, p.184), “I...]
na média nacional, apenas 18% das criangas frequentavam creches em 2011.” J4
para as de 4 a 6 anos incompletos, o atendimento nao ficou muito longe da meta
de 80%, jd que 72% frequentavam a escola.

Nesse sentido, é urgente que, para além da universalizacio da pré-escola,
devido a sua obrigatoriedade, o atendimento das criancas de 0 a 3 anos em 50%
até 2024 deixe de ser apenas uma meta do atual Plano Nacional de Educac¢io (PNE
2014-2024) (BRASIL, 2014) e efetivamente se torne uma pratica, assegurando
também o direito dos bebés e criancas bem pequenas a uma Educagao Infantil
publica e de qualidade. Por esse motivo, é preciso garantir, impreterivelmente,
a unidade pedagdgica da Educacio Infantil, redobrando agbes para recuperar a
segmentagao histérica que continua excluindo boa parte dos bebés e criangas bem
pequenas da educagio (CAMPOS; CAMPOS, 2012). Isso porque, atualmente,
sabemos que existe um enorme déficit de creches em nosso pais, sendo que menos
de 20% das criancas de 0 a 3 anos tém conseguido vagas em instituigoes publicas
(CRAIDY, 2014). Por essa razio, conforme aponta Teles (2015, p. 32), existe a
necessidade de que se reivindique o atendimento das criangas de 0 a 3 anos, “[...]
sob pena de se perder a conquista histdrica dos anos de 1980, que foi a criagao de
creches publicas, laicas e com a participagao permanente da sociedade.”

Mais do que o desafio de atendimento apresentado, Craidy e Barbosa (2012,
p- 35) lembram que é necessdrio “[...] garantir que as criangas vivam a experiéncia
da infincia’ na Educacio Infantil. Logo, cabe destacar que hoje estd sendo
vivenciado um importante momento na afirmagio da Pedagogia da Infincia
com base na discussio do curriculo da Educacio Infantil na Base Nacional
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Comum Curricular (BNCC)4. A BNCC (MEC, 2017), fundamentada nos
principios éticos, politicos e estéticos apresentados nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educa¢io Infantil (BRASIL, 2010), contempla direitos de
aprendizagem (conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se)
e de desenvolvimento para a etapa. Sem duvida, as orientacoes previstas na
Base Nacional Comum Curricular evidenciam indefectivelmente a reiteracao
da concepgio de curriculo prevista nas DCNEI (BRASIL, 2010), definindo, de
modo mais propositivo, a organizagio de propostas que tomem o cotidiano das
criangas como mote do planejamento (CAMPOS; BARBOSA, 2015).

Sob tal perspectiva, o documento da BNCC (MEC, 2017) afirma que os
direitos de aprendizagem devem ser garantidos a partir de um trabalho com
os seguintes campos de experiéncias: 1) o eu, o outro e 0 nds; 2) corpo, gestos
e movimentos; 3) tragos, sons, cores e formas; 4) escuta, fala, pensamento e
imaginacdo; 5) espagos, tempos, quantidades, relagbes e transformagoes.
Esses campos de experiéncias devem colocar no centro do projeto educativo
os eixos das interacbes e das brincadeiras, definidos como estruturantes do
curriculo nas DCNEI (BRASIL, 2010). Os campos nao sio tratados como
divisoes de dreas ou componentes curriculares, mas colocam “[...] no centro do
projeto educativo o fazer e o agir das criangas, tendo em vista as continuas e
participativas intera¢oes de meninos e meninas.” (FOCHI, 2015, p. 221). Ou
seja, o modo como as criangas vivem, as situacoes que enfrentam e as trocas que
estabelecem com tudo aquilo que as rodeia no cotidiano pode ser constituidor
de experiéncias. Para tanto, é preciso que seja organizado e sistematizado um
curriculo que otimize as descobertas e as constru¢oes infantis, respeitando as
criangas em suas especificidades.

Sendo assim, ¢ possivel alegar que as conquistas, impasses ¢ desafios
enfrentados pelas Politicas de Educagio Infantil, descritos no decorrer do
artigo, evidenciam que a primeira etapa da Educacio Bésica “[...] se constituiu e
continua sendo constituida em um campo de disputas, o qual atualmente ainda
é configurado pela luta da efetivagio de um direito definido hd mais de 27 anos.”
(CAMPOS; BARBOSA, 2015, p. 356). Portanto, para finalizar este artigo,
mesmo sabendo que as discussoes sobre as Politicas de Educacio Infantil ainda
estao longe de serem concluidas e que muitos desafios terdo que ser enfrentados
nos préximos anos, faz sentido, assim como Marco Polo (CALVINO, 1990,
p. 79), reconhecer que é preciso que continuemos descrevendo as pedras,
pois “[...] sem pedras o arco nio existe.” Desse modo, quem sabe consigamos

4 Estd sendo tomada como referéncia a terceira versio da Base Nacional Comum Curricular (MEC, 2017).
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construir uma Pedagogia da Infincia que se torne realidade tanto no contexto
das politicas educacionais em termos de universalizagio do atendimento das
criangas (sem segmentagio de faixas etdrias) como na qualificagio das préticas
cotidianas das escolas de Educacao Infantil.
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1 Apresentando os propdsitos do estudo

Abrimos o presente estudo com uma citagao de Soares (2008), que, em nosso
ponto de vista, sintetiza, em grande medida, a intencionalidade desta investigacio.
Conforme o autor mencionado, so perspectivas atuais das pesquisas e das praticas
pedagdgicas da drea da Educacio de Jovens e Adultos (EJA):

Hoje, a EJA, seja no 4mbito das praticas, seja no Ambito da sua
sistematizagio tedrico-metodoldgica tem priorizado algumas
temdticas em suas discussées, que podem ser concebidas
como desdobramentos daquelas que se observavam nas
décadas anteriores: necessidade de se estabelecer um perfil
mais aprofundado do aluno, a tomada da realidade que
estd inserido como ponto de partida das acoes pedagdgicas,
o repensar dos curriculos com metodologias e materiais
diddticos adequados as suas necessidades ¢ a formacio de
professores condizente com a especificidade da EJA sio

algumas delas. (SOARES, 2008, p. 202).

Portanto, pretendemos aliar-nos as necessidades atuais de investigacio da
drea comentadas por Soares (2008), assumindo como desafio o didlogo entre a
formacio inicial docente no 4mbito da universidade com as praticas pedagégicas
da/para EJA protagonizadas na escola de educacio bésica.

Além disso, buscamos articular uma reflexao que, do modo como propéde
Arroyo (2011), ambiciona reconfigurar a histéria da EJA como campo histérico
e politico, reconhecendo na diversidade de suas propostas pedagdgicas e na
especificidade cultural das trajetdrias de seus demandantes o potencial criador
e inovador da drea, ao invés de reproduzir o discurso dominante da diversidade
como estopim para propostas pedagdgicas indefinidas e desencontradas ao longo da
histéria da modalidade. Desse modo, assumimos como pressuposto que as politicas
publicas, no caso especifico, a politica publica da EJA, tém seu protagonismo e sua
possibilidade de reinven¢io em cada microespago pela atuagio de seus atores do
cotidiano: estudantes, professores da EJA e demais profissionais da educacio.

Para isso, a metodologia de cunho participante analisa e relaciona as narrativas
dos saberes profissionais das autoras, uma vez que, no momento de elaboragio
desta investigagdo, estiveram inseridas no contexto profissional, como professora
do ensino superior da disciplina de Educagio de Adultos: Histéria e Politica, em
uma Institui¢ao de Educagio Superior (IES), e professora da modalidade EJA,
em uma Instituicio Escolar de Educacio Bdsica, ambas atuando na instincia
administrativa publica.
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O didlogo com essas narrativas ¢é tecido por meio do pensamento de Larrosa
acerca da experiéncia como campo formativo. Desse modo, formar-se estudante
na EJA, formar-se professor da EJA ¢é abordado neste estudo a partir das
contribuigées do campo da estética e de suas relacoes com a ética, ampliando a
concepgao de formacio ao que, segundo Larrosa (2002), requer uma viagem ou
aventura para o interior de si mesmo.

O processo de formagio estd pensado, melhor dizendo,
como uma aventura. E uma aventura ¢, justamente, uma
viagem no nio planejado e nio tracado antecipadamente,
uma viagem aberta, em que pode acontecer qualquer coisa,
e na qual nio se sabe onde se vai chegar, nem mesmo se
vai se chegar a algum lugar. De fato, a idéia da experiéncia
formativa, essa idéia que implica um se voltar para si mesmo,
uma relacdo interior com a matéria de estudo, contém,
em alemdo, a idéia de viagem. Experiéncia (Erfahrung) ¢é,
justamente, o que se passa numa viagem (fzhren), o que
acontece numa viagem. E a experiéncia formativa seria,
entdo, 0 que acontece numa viagem e que tem a suficiente
forca para que alguém se volte para si mesmo, para que a
viagem seja uma viagem interior. (LARROSA, 2002, p. 52-
53, grifos do autor).

Nesse sentido, destacam-se distintos papéis ou personagens em viagem
formativa: os jovens estudantes da modalidade EJA — totalidades finais do
ensino fundamental; os estudantes de distintas licenciaturas, que estdo buscando
formacio para a atuacio futura como professores da EJA; a professora da disciplina
de artes visuais na EJA — totalidades finais do Ensino Fundamental e a professora
da Educacio Superior, ambas em formacio continuada permanente voltada ao
cotidiano escolar e as especificidades dos sujeitos em escolarizagdo nos bancos
escolares e académicos, como espago de invengao e (re)criagao de sua docéncia.

Portanto, o texto estd estruturado a partir das cenas ou imagens evocadoras
da EJA e a agdo pedagdgica em artes visuais e da EJA e a formagdo inicial docente
para a docéncia. A compreensdo de que a disciplina de artes deva propiciar o
entrelagamento entre educagio e cultura, por meio do campo da estética (MEIRA,
2001), constituiu-se como o elo integrador das cenas, delineando o itinerdrio
teérico-metodoldgico.

Desse modo, buscou-se confrontar a narrativa coletiva e determinante das
representagdes sociais a respeito da EJA quanto a infrequéncia e a evasdo de seus
estudantes, por meio de uma situa¢io pedagdgica proposta na disciplina de artes
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visuais aos alunos dessa modalidade de ensino. Nessa ocasido, a narrativa visual,
a leitura, releitura e produgao de imagens estiveram em foco, com o objetivo de
promover a construgio de conhecimento acerca das dificuldades vivenciadas no
cotidiano escolar, considerando as dimensoes estética e ética presentes nesse ato
como aspectos indissocidveis.

Para pensar na relagdo entre ética e estética possivel no processo formativo e/
ou educativo nos interessa a visdo de Hermann, quando diz que:

As possibilidades da estética parecem, entdo, constituir
uma forma produtiva de compreender as novas exigéncias
éticas diante da pluralidade, na medida em que permitem
transcender as fronteiras unilateralmente racionais da
interpretagio iluminista do projeto educacional. A
estruturagio estética da educagio pode ampliar de forma
significativa a consciéncia ética, liberando novas formas de
sensibilidade que temos deixado de lado. (HERMANN,
2005, p. 31).

Ainda sobre a relagio do campo estético com a educagdo, conforme
Meira (2001), a educagdo como campo fértil para desencadeamento da
experiéncia estética ampara-se na realidade cotidiana, a0 mesmo tempo em
que traz para as indagacoes teéricas a complexidade do mundo da vida,
porque faz o trinsito da ida e da volta entre o discurso e a prética, revelando
como se constitui o imagindrio e a percep¢ao dos homens nas suas visdes
de mundo. A autora aponta a necessidade de que as relacées com o campo
da estética, possibilitadas por meio da disciplina de artes visuais, tenham
cardter interdisciplinar. Assim, a estética, como campo de conhecimento,
assume o desafio de permear o curriculo, para mais além de estar vinculada
a uma disciplina escolar.

A estética permite reconhecer o estranho como parte do processo
formativo; nio segue padrio ou receita; possibilita a criacio da prépria
formacio de si mesmo, proporcionando formas de conhecimento avessas ao
racionalismo e que considerem as diferencas e a heterogeneidade do mundo
cotidiano como experiéncias criadoras da sensibiliza¢do.

Entendemos que os conhecimentos construidos por meio da estética
podem ser associados ao ato de ler o mundo, em Freire (1989), logo, como
uma condugio politica e de exercicio da cidadania que reposiciona o sujeito
criticamente em sua condicio histérica. Ler o mundo ou, em sentido estrito,
ler a palavramundo, para Freire (1989), ¢ um ato de transformacio social.
Com a velocidade atual que a sociedade produz informagées, principalmente
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de cunho visual, entendemos necessdrio incorporar as premissas de Freire
que ler o mundo ¢ ler a palavramundo e, igualmente, as imagensmundo. Ou
seja, o ato de ler deve ser traduzido como compreensao e interpretagao das
distintas linguagens que operam os sistemas simbdlicos de representacao da
atualidade, no qual a imagem, como sistema de pensamento, opera como
um processo basilar na forma¢ao do coletivo social.

Por isso é que falar em pensamento estético ¢ imprescindivel
para pensar educagio, nos tempos atuais, sobretudo

7

porque saber, hoje, é ter acesso a formas de interagio e
conhecimento que demandam visibilidade complexa,
sendo extremamente complexa a realidade em que vivemos

e convivemos. (MEIRA, 2001, p. 101).

2 Imagens da EJA: a acao pedagdgica em artes visuais

“Vio fechar a EJA!”

“Vio fechar a escolal?!”

“Sora, é sério que vio fechar a EJA?”

(Fala de estudantes da EJA de uma escola publica na cidade de Porto Alegre-

RS, durante o inicio de uma aula de artes visuais).

Iniciamos esta segao mencionando as expressoes dos alunos que, além
de p6r em destaque um dos desafios politicos, na atualidade, da modalidade
de ensino (relativo a iminéncia da nio garantia da oferta das turmas nos
estabelecimentos escolares publicos mediante a pouca frequéncia e a evasio
dos seus demandantes), foi geradora da proposta que originou as imagens,
ponto de partida para que esta escrita fosse pensada.

Antes de apresentar as produc¢oes propriamente, ¢ importante saber sobre
o contexto de decorréncia de tais falas. Entao, explicamos: uma proposta um
tanto descontextualizada foi langada aos alunos, envolvendo a apresentagao de
uma pega teatral na escola. A atividade teria o custo de R$ 5,00 e ocorreria em
hordrio de aula, portanto, todos estavam convidados, ou melhor, convocados
a participar. Os professores também foram avisados, sem antes haver algum
planejamento relativo a atividade, solicitagao de tal demanda ou discussao no
grupo docente e/ou com os discentes.

O ocorrido foi que, chegado o dia, nenhum aluno se propés a participar
da atividade. A professora responsdvel pela disciplina de artes visuais nao
estava presente nessa data, mas no dia seguinte, no inicio do periodo de
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aula, ouvia os burburinhos: “Vio fechar a EJA!”; “Vio fechar a escola!?!’;
“Séra, é sério que vio fechar a EJA?” Conversando um pouco com os alunos
e colegas professores, a fim de inteirar-se do fato ocorrido que causou esses
comentdrios, soube que isso teria sido dito em razdo da nao participaciao
dos alunos na atividade proposta. A professora, entio, questionou os
alunos quanto ao motivo da nao participagao: “Seria um boicote? Ou o
custo do ingresso?” Eles imediatamente disseram que ndo era nada disso.
Aparentemente, foi pelo desinteresse mesmo, traduzido na fala de uma
aluna: “Ab séra! Nada a ver isso ail”

A professora, inquieta com os comentdrios e a situagdo que se vivia ali,
nio conseguiu prosseguir a aula conforme o planejamento inicial. Acreditava
que isso também fazia parte da aula e que, com o fato ou a partir dele,
poderia dar novo formato as atividades da disciplina. Ainda para ordem de
contextualizagdo, o que estava sendo desenvolvido nas aulas era um projeto
que envolvia atividades e experiéncias relativas a narrativas presentes na
cultura visual®, para posterior discussao dessas na arte contemporinea. Apés
o episédio desse dia, o projeto ganhou novo rumo.

Diante da situacao, a professora propds que os alunos criassem, a partir
dessa narrativa/problemdtica, uma imagem que a representasse, enfatizando
“a relacio que eles tém com a escola” Em didlogo com os alunos sobre o
assunto, trazendo questées como, por exemplo: “Por que estamos aqui,
afinal? Por que esse desestimulo geral? E as faltas recorrentes, tanto de alunos
como de professores? Por que comemoramos as saidas antecipadas da escola? Por
que elas tém sido tio regulares?” Assim, a dinimica da proposta desencadeou
a possibilidade aos alunos e a professora de pensarem o que tém vivido na
escola, como ela se organiza, o que estdo fazendo na EJA e o que fazem de
si mesmos nesse espago.

A proposta era uma criagdo visual (em linguagem de livre escolha), a
partir de tais questdes. Ela trazia inquietagoes cotidianas que ganhavam
forma, outra possibilidade de olhar, de embate, combate ou problematizagao.
O objetivo era compartilhar, pensar junto, com o outro, no grupo, nio na
pretensdo de encontrar uma solugio para todas as mazelas explicitadas nas
classes escolares da EJA, mas sim com o intuito de sair do lugar de vitima e/
ou de permanecer somente nas queixas (em alusio ao trabalho artistico Coro

3 Exemplos de videos que foram discutidos nesse projeto de trabalho: “El empleo”. Disponivel em: <https://
www.youtube.com/watch?v=cxUuU1jwMgM> Acesso em: 12 fev. 2015), e “La Maison en Petits Cubes”.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=0_2Sc8fD_Kc> Acesso em: 12 fev. 2015.
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de Queixas*, que foi apresentado como exemplo e referéncia para o exercicio).

Mesmo com estimulo e liberdade para a criagao em diferentes linguagens,
as produgdes limitaram-se a tradicional folha de sulfite branco de formato A4,
mais conhecida como folha de oficio. Diante da dificuldade dos estudantes
em representar por meio de desenho — resisténcia internalizada pelos sujeitos
ao longo de suas trajetdrias de fracasso escolar, foram exploradas técnicas de
colagem e esquemas com texto escrito ou esbogo de ideias.

Para resultar nas produ¢oes finais propriamente ditas, a professora de
artes necessitou desenvolver uma estratégia pedagdgica capaz de contornar
a frequéncia irregular, com grandes periodos de auséncia a escola, de alguns
estudantes da EJA. Constatou que a melhor forma de organizar o planejamento
pedagdgico com uma turma, cuja composicao numérica é flutuante e estd
continuamente em movimento, seria individualizar os percursos de cada
aluno, acompanhando-os individualmente em seus projetos. O trabalho
individualizado exige do professor competéncia profissional para colocar
em agdo os multiplos dispositivos de acompanhamento, reconhecendo a sua
prépria pritica como um laboratério de pesquisa, ao aproximar-se corpo a
corpo dos saberes e do acontecimento pedagdgico. A seguir, seguem algumas
das produgées dos estudantes decorrentes desse olhar docente individualizado
as trajetérias estudantis e da acolhida 4 ocasido inesperada ocorrida na aula de
artes, como poténcia para o oficio de ensinar e aprender.

4 Coro de queixas de Teutoénia-RS, organizado pelo artista finlandés Oliver Kochta-Kalleinen,com a
colaboragio da comunidade. Versio apresentada na 82 Bienal do Mercosul, realizada em 2011, em
Porto Alegre-RS. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=1Z28tiJuCWM> (acesso em:
11 fev. 2015). Esse projeto, ji realizado em diversos contextos, conta com a participagio de inimeras
pessoas e subverte o modo de ver ou perceber algo cotidiano: nossas queixas. Como poderfamos vé-las
de outra maneira? Como eu ougo as queixas do outro? Temos as mesmas queixas? Assim, e com muitos
outros questionamentos, os artistas Tellervo Kalleinen e Oliver Kochta-Kalleinen iniciam a criagio de
seu trabalho. Coletando as queixas por meio de encontros e workshops, organizam literalmente o cantar
das queixas, em um coral que considera as especificidades e a cultura de cada local .Mais informagées
sobre o projeto The Complaints Choir (O Coro de Queixas) podem ser acompanhadas por meio do site
<http://www.complaintschoir.org/> (acesso em: 11 fev. 2015).
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Figura 1 - Producao do estudante A
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Fonte: Arquivo da autora.

Como em uma lista de interesses ou de presengas, o estudante A posiciona
os demais colegas (representados por intermédio de circulos) nos seus lugares.
Fica evidente a presenca das tecnologias digitais na vida dos alunos, como
acessério que também os acompanha no espaco escolar (veja figuragao do
acesso ao facebook e ao whatsapp). Merece destaque na representagio do
estudante A o relevante nimero de alunos dessa modalidade que valoriza a
alimentagao ou a merenda, espago em que se localiza 0 maior nimero deles.
A aula é representada como o lugar de menor presenca ou interesse, além de
sua forma figurativa ser de algo aparentemente proibido.

No trabalho que segue, também observamos a recorréncia de produtos
das novas tecnologias relacionada a drogas, representadas na imagem pelo
desenho de um cigarro e relatadas na apresentacio oral do aluno. Ele diz que
0 que estd em evidéncia seria um jogo (representado por meio do campo de
futebol) das disciplinas (caracterizadas no desenho de livros, com as letras
iniciais de cada drea do conhecimento) versus as tecnologias e as drogas
presentes na vida dos alunos.

Sumario
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Figura 2 - Producao do estudante B

Fonte: Arquivo da autora.

Por meio de um relégio, representando o tempo vivido na escola, o estudante
C, além de demonstrar a presenca das tecnologias na vida dos alunos, traz novas
cenas para pensar o espago escolar. Na forma escrita, ele menciona, como parte
do tempo escolar: “falta de aten¢do”, “bate-papo dos/com os colegas”, “maioria
do tempo no banheiro”, “estudar” (termo trés vezes mencionado), “facebook”,
“whatsapp”, “recreio ou saida’.

Figura 3 - Producao do estudante C
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Ainda explorando cenas e pensamentos cotidianos acerca da problemdtica,
nos interessa refletir a partir da producio da estudante D, onde, em um esbogo
de ideias, precedendo a elaboragio da produgao artistica, ela coloca o termo escola
no centro e diz: “O tempo que eu passo na escola também é um tempo usado
comigo, mas eu nao gosto muito de vir para a escola.” Além disso, no centro do
trabalho, estd escrito: “A escola tem regras.”

O lado esquerdo da superficie é utilizado pela aluna para a classificacio
muito bom e o direito para a muito ruim, tentando explorar seus proprios
pensamentos sobre o que discutiamos na realizagdo da proposta. Para fins de
conhecimento, reproduzimos o que ainda consta no trabalho. Na coluna do que
seria muito bom, a estudante escreve: “- Hora da saida; - Porque ¢é a hora que
tenho para o meu aprendizado; - As vezes me faz pensar, e isso é bom; - Hora
do recreio.” No outro lado, como muito ruim: “- Eu nao gosto de seguir, mas
tenho que segui-las (em relagao s regras); - Hoje eu tenho aula = Que saco!;
- E cansativo porque eu nio trabalho ainda e eu acho que os professores falam
demais; - As vezes eu fico irritada; - As vezes as horas demoram para passar; -
Acho pensar muito cansativo as vezes.”

Figura 4 - Producao da estudante D
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Fonte: Arquivo da autora.

Nesse ultimo trabalho, percebem-se questoes cotidianas explicitadas com
aparente sinceridade e o esforco do exercicio de reflexao e sintese antecedendo a
elaboragio do trabalho artistico propriamente dito. Todas as etapas do trabalho
sao valorizadas, enfatizando-se a importancia do processo. A concepgio da
ideia, a elaboragio ou o planejamento, a prépria execugio, a apresentacio e a
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discussio do trabalho com a professora, com os colegas préximos e com o grupo
sdo igualmente valoradas.

No intento de aproximar o pensamento artistico das ocasioes cotidianas, estamos
de acordo com o pensamento de Ana Mae Barbosa (2011), quando diz que:

A arte, como uma linguagem agucadora dos sentidos,
transmite significados que nio podem ser transmitidos
através de nenhum outro tipo de linguagem, tais como a
discursiva e a cientifica. O descompromisso da arte com
a rigidez dos julgamentos que se limitam a decidir o que
¢ certo e errado estimula o comportamento exploratério,
vélvula propulsora do desejo de aprendizagem. Através da
arte, é possivel desenvolver a percepgio e a imaginagio para
apreender a realidade do meio ambiente, desenvolver a
capacidade critica, permitindo analisar a realidade percebida
e desenvolver a criatividade de maneira a mudar a realidade

que foi analisada. (BARBOSA, 2011, p. 79).

A arte na escola ou a arte na EJA, ao posicionar-se atenta as produgoes
contemporaneas, aberta a4 experimentacio e criagdo a partir da vida cotidiana,
compromete-se com a permeabilidade entre ética e estética anunciada por
Hermann (2005), tornando a experiéncia estética uma via de acesso possivel para
a vida moral, como uma educagio para a alteridade.

3 Imagens da EJA:
a formacéo inicial para a docéncia

Gostariamos de poder tratar sobre como é dar aula para EJA?
[...] Como é ser um professor de EJA? Como professores de
criangas, temos os referenciais das nossas proprias experiéncias
escolares, mas da experiéncia com adultos sabemos pouco, e a
universidade também trata pouco sobre isso no curriculo de
nossos cursos. (Fala de académicos em disciplina da graduagio
voltada a temdtica da EJA).

A apreciagio oral destacada na citagdo anterior foi recorrente nas primeiras aulas
da disciplina de Educagio de Adultos: histéria e politica, ministrada para distintos
cursos de licenciatura, no cardter de disciplina eletiva, em uma universidade publica
federal, durante o segundo semestre letivo de 2014 (2014/2). A disciplina, cuja
carga hordria total previa 30 horas/aula, abordou como contetido programdtico
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a contextualizagao histérica e politica da modalidade de Educagio de Jovens e
Adultos, possibilitando o conhecimento dos documentos normativos e textos de
autores considerados cldssicos na drea, resgatando, dessa forma, a meméria histérica,
politica e pedagégica da educagio de jovens e adultos no Brasil.

No encontro com os académicos, uma das primeiras fragilidades da disciplina
foi constatada em sua prépria nomeagio como educagio de adultos, omitindo a
figura do jovem, atualmente bastante presente nos bancos escolares da EJA, sendo
esse grupo etdrio o mais designado, ao longo das aulas, como de interesse por
parte dos estudantes.

Ao considerar a similitude da experiéncia da formagio inicial em nivel superior
com a modalidade de Educacio de Jovens e Adultos, no que se refere a especificidade
etdria de seus demandantes, a professora teve como propdsito primordial das aulas
estabelecer uma relagio pedagdgica, cuja comunicagio fosse ativada por meio de
um “modelo orquestral” (WINKIN, 1998, p. 34 ), ou seja, como um ato coletivo
préximo ao significado etimolégico da palavra (communicare), como partilha ou
comunhio de uma ideia ou noticia, ao invés de seu significado contemporineo
associado & transmissao entre um emissor e um receptor.

Desse modo, na experiéncia diddtica com os estudantes, a docente procurou
estabelecer uma coreografia pedagégica moldada pelas suas inquietagdes,
expectativas, comentdrios ou silenciamentos disparados em cada aula, produzindo
um itinerdrio pedagégico rigoroso e, a0 mesmo tempo, flexivel, pautado na crenga
de que o ato pedagdgico deve “[...] situar-se fora dos eixos, beneficiando-se da
existéncia de referéncias” (MEIRIEU, 2008, p. 145).

Esse modo de coreografar o ato pedagdgico e a relagio com o conhecimento
encaminhou a professora a escuta atenta e reflexiva de falas, como a destacada no
inicio desta se¢ao, resultando no planejamento de uma situagao de aprendizagem
em que os estudantes pudessem ter contato com a dinimica pedagégica complexa,
viva e pulsante de uma sala de aula da EJA, por meio do encontro com professores
da educacio bdsica nessa modalidade. O encontro foi possivel a partir da presenga
de duas professoras na sala de aula da graduagdo, em uma das aulas, narrando, de
modo bastante apaixonado e franco, os sabores e dissabores da prética pedagdgica
na educacio de jovens e adultos em uma escola publica estadual de ensino do Rio
Grande do Sul (RS), localizada na zona urbana de Porto Alegre (POA), nas etapas
de escolarizagao correspondentes ao ensino fundamental.

Especificamente, o encontro com a professora de artes visuais das totalidades
finais do ensino fundamental da EJA ¢é objeto de apreciagio e investigagdo, neste
artigo. Na oportunidade do encontro, a turma de jovens futuros docentes pode
confrontar-se com a proposta artistica narrada anteriormente, na qual a arte foi
tratada como drea de conhecimento que desafia o olhar ou “[...] leva o olhar a passear”,

R. Educ. Publ. Cuiaba, v. 27, n. 66, p. 793-812, set./dez. 2018



Contribuicdes da estética a acdo pedagdgica na EJA: ressonancias formativas na escola e na universidade o 805

como diz Larrosa (2002, p. 50), contribuindo para a formacio dos estudantes da
EJA e constituindo-se em uma metanarrativa (auto)formativa para os estudantes da
graduacio, quanto ao cardter genuinamente inédito do ato pedagégico, e, por isso,
impossivel de ser previsto antecipadamente, em sua totalidade.

7

A formagio ¢ uma viagem aberta, uma viagem que nio
pode estar antecipada, e uma viagem interior, uma viagem
na qual alguém se deixa influenciar a si préprio, se deixa
seduzir e solicitar por quem vai ao seu encontro, e na
qual a questdo é esse proprio alguém, a constituicio desse
préprio alguém, e a prova e desestabilizacio e eventual
transformacio desse préprio alguém. Por isso, a experiéncia
formativa, da mesma maneira que a experiéncia estética, é
uma chamada que nio € transitiva. E, justamente, por isso,
nio suporta o imperativo, nio pode nunca intimidar, nao
pode pretender dominar aquele que aprende, capturd-lo,
apoderar-se dele. O que essa relacdo interior produz nio

pode nunca estar previsto. (LARROSA, 2002, p. 53).

Perante a narrativa da professora, contextualizando as motivagoes da
imprevisibilidade do cotidiano que a levaram a reconfigurar a proposta pedagégica
da aula de artes visuais, constituiram-se como pistas formativas acerca da pratica
pedagdgica na EJA: o reconhecimento de que a potencialidade do ato pedagégico
na educacio de adultos estd em falar com os sujeitos; a abertura da sala de aula
para as suas narrativas; a acolhida com seriedade e respeito das suas inquietagoes.

Na situagdo da visita pedagdgica a turma da graduagio, a professora da
EJA, além de construir a oportunidade dos estudantes encontrarem-se por meio
de seu relato com a sala de aula da EJA, acolheu os questionamentos deles. A
metodologia do encontro tratada como aula-debate foi planejada e participada
antecipadamente aos estudantes pela professora ministrante da disciplina,
inspirando-se nos fundamentos da educacio popular de Freire (1980):

Em lugar de professor, com tradigées fortemente ‘doadoras’,
o Coordenador de Debates. Em lugar de aulas discursivas,
o didlogo. Em lugar de aluno, com tradigoes passivas, o
participante de grupo. Em lugar dos ‘pontos’ e de programas
alienados, programacio compacta, ‘reduzida’ e ‘codificada’

em unidades de aprendizado. (FREIRE, 1980, p. 103).

Uma questao enfaticamente problematizada pelos estudantes foi: quem sao os
estudantes da EJA que ocupam os bancos escolares das escolas publicas estaduais
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de ensino do RS? Perante a compreensao de que a EJA ndo pode ser tratada apenas
em sua especificidade etdria, mas sim em sua especificidade cultural (OLIVEIRA,
2001), interessava aos futuros professores saber as procedéncias escolares dos
estudantes, seus contextos socioecondmicos, as motivacdes e expectativas
relacionadas & modalidade EJA. Em didlogo com a professora, puderam constatar
a presenca predominante de jovens nos bancos da EJA, constituindo-se como
oportunidade para confirmar estudos feitos sobre o fendmeno de juvenilizacio
da modalidade, a partir de Dayrell (2011) e Brunel (2008), entre outros autores.

Como decorréncia nio esperada da awula-debate, os estudantes puderam
problematizar as suas representagdes sociais acerca da EJA. Frequentemente, traziam
as aulas as narrativas hegemoénicas do idedrio social da EJA como “escolarizagio tapa
furo” ou “repositério dos estudantes indisciplinados e fracassados”, descrevendo o
professor da EJA como desmotivado e o aluno jovem como problema. Confrontar
essas narrativas negativas tornou-se importante para que pudessem ter uma atitude
de positividade e de comprometimento com as fun¢des da EJA, descritas no Parecer
Nacional do CNE/CEB 11/2000, a saber: qualificadora como fun¢io permanente
que descreve o préprio sentido da EJA, reparadora e equalizadora, no sentido de
restauragao de um direito negado, bem como do reconhecimento da igualdade
ontoldgica de todo ser humano (BRASIL, 2000).

O confronto com a generaliza¢io contida nessas narrativas foi ainda mais
marcante para os académicos, com a apresentagdo dos produtos (fotografia dos
trabalhos artisticos dos alunos) resultantes da situagao pedagégica anunciada pela
professora, na disciplina de artes visuais. Os estudantes universitdrios mostraram-
se bastante sensibilizados e afetados com as leituras dos alunos da EJA, a partir da
produgio de imagens, a respeito do desencontro entre as priticas pedagdgicas da
escola e os interesses do corpo estudantil jovem e adulto.

O descompasso entre a cultura escolar e as culturas juvenis ficou bastante
evidente para os licenciandos, nas representacoes dos estudantes da EJA, no
sentido de que suas motivagdes para ir 4 escola nao dialogam com a busca pelo
conhecimento, uma vez que a escola se comporta de modo alheio s suas culturas
juvenis. Para Dayrell (2011), acolher as culturas juvenis significa reconhecer que
nao existe apenas uma juventude, mas juventudes no plural, enfatizando, assim, a
diversidade de modos de ser jovem. O autor afirma que levar em conta os jovens
como sujeitos significa repensar a escola, sua organizagio curricular e suas praticas
a partir de uma nova pauta de questoes:

Como fazer da escola e das nossas prdticas pedagdgicas

educativas um momento de humanizagio? [...] Como
considerar o protagonismo juvenil, considerando os
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jovens como interlocutores validos, capazes de opinar nos
projetos que lhes dizem respeito? [...] Como despertar e
incentivar o desejo pelo saber, dialogando com os interesses
e necessidades dos jovens? Como incentivar as diferentes
linguagens culturais, possibilitando a expressdo autdnoma
das culturas juvenis? (DAYRELL, 2011, p. 66).

A situagio pedagdgica em foco abriu caminhos para a reflexdo sobre a
delicadeza e a sutileza do ato pedagdgico. As aparentes relagdes de confianca entre
a professora de artes e os estudantes, oportunizando a abertura para que eles se
colocassem de maneira sincera, extremamente critica, sem receios de articular
a criatividade com a ironia, foram aspectos merecedores de atengdo e, se nao
respondem todas as questdes de Dayrell (2011), fornecem significativos indicios
para pensar a respeito delas.

Em suma, a mencionada coreografia pedagdgica, ao conceber a formagio
inicial como o espago para pesquisar, construir, analisar, confrontar com os
colegas e com os profissionais da educagio as situagoes de aprendizagem na
EJA, possibilitou aos futuros docentes que refletissem acerca da complexidade
de reconhecer a condigao de ndo criangas, de sujeitos excluidos da escola e
de membros de distintos grupos sociais, como caracteristicas que tratam da

identidade dos sujeitos da EJA (OLIVEIRA, 2001).

4 Ressonancias da articulacao entre a universidade
e a escola de educacdo basica

Ao propiciar o encontro entre a universidade e a escola, buscamos sustentar
que se formar professor da EJA nao pode ser uma prdtica que conduza a imitagao
de modelos ou ao aprendizado prévio de rotinas e férmulas. Requer uma relagao
interior com o saber, de modo que o aprender forma ou transforma o sujeito:

Na formacio humanistica, como na experiéncia estética,
a relagio com a matéria de estudo ¢ de tal natureza que,
nela, alguém se volta para si mesmo, alguém ¢é levado para i
mesmo. E isso nio ¢ feito por imitagio, mas por algo assim

como ressonincia. (LARROSA, 2010, p. 52).
Nesse sentido, as consideragdes em cardter de fechamento, que trazemos

nesta se¢io, sio tratadas como ressondncias dos distintos itinerdrios formativos
mobilizados por meio da situa¢io pedagdgica narrada e refletida neste estudo.
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Certamente, os ecos ressonantes para cada um dos sujeitos envolvidos nao
podem ser recuperados pelas autoras. Retomamos aquilo que reverbera em nés,
reconhecendo-nos, igualmente, em processo formativo constante e intimamente
afetadas pelos movimentos decorrentes dessa experiéncia. Portanto, sio
repercussoes ou consideragoes oriundas desse percurso formativo:

O encontro dos saberes profissionais das professoras da EJA e da Educacio
Superior suscita-nos a reflexdio sobre a importéncia de reconhecer que a agdo
pedagdgica independe do nivel de ensino e resguarda a natureza do oficio de
mestre: “E sempre o mesmo oficio: um oficio que associa, com um tinico
gesto profissional, o saber e o acompanhamento.” (MEIRIEU, 2006, p.
21). Em qualquer faixa etdria, em qualquer nivel, etapa ou modalidade
de ensino, o ato de aprender requer uma escuta atenta e compreensiva
do mestre, sendo que sdo nas situagdes-problema ou nos anudncios das
necessidades do cotidiano que o docente tem a possibilidade de exercer
melhor essa caracteristica do seu oficio. Assim, a auténtica a¢io pedagdgica
instiga simultaneamente o cardter desafiador do desconhecido e a seguranca
do acompanhamento necessrio.

Quanto aos tempos de vida do jovem e do adulto, o legado da educagao

popular, iniciado com Paulo Freire, continua atual, como subsidio teérico-
metodoldgico para a agio pedagdgica na EJA.

Com relagdo as especificidades da acdo pedagigica na EJA, confrontar-se com
diferentes temporalidades e trajetdrias humanas pressupoe a abertura docente
a resisténcia do outro, permitindo aos estudantes afirmarem sua alteridade e
responsabilizarem-se como protagonistas de seu proprio percurso formativo:

Reconhecendo que a educagio ¢, em muitos casos, um
processo em que se realiza o projeto que o educador tem
sobre o educando, também é o lugar em que o educando
resiste a esse projeto, afirmando a sua alteridade, afirmando-
se como alguém que nio se acomoda aos projetos que
possamos ter sobre ele, como alguém que nio aceita a
medida de nosso saber e de nosso poder, como alguém que
coloca em questio o modo como nds definimos o que ele
¢, o que quer e do que necessita, como alguém que nio se
deixa reduzir aos nossos objetivos e que nio se submete a
nossas técnicas. (LARROSA, 2002, p. 15).

Na EJA, a resisténcia do aluno, se compreendida como ato de inquietude

pedagdgica a ser participado com os sujeitos, pode auxiliar a recompor os seus
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itinerdrios ou percursos escolares distanciados do ato de aprender pelas proprias
reminiscéncias das suas multifacetadas trajetérias escolares e humanas.

Essas resisténcias devem servir para confrontar as imagens que trazemos
sobre a infincia como tempo de semeadura ou de modelagem para a vida jovem e
adulta, isso é, como tempos lineares, continuos e ininterruptos. Essas metdforas
auxiliaram a construir um idedrio de homogeneidade e linearidade nas trajetérias
escolares, portanto, nao servem mais para descrever as multiplas e distintas
trajetérias que se justapdem em uma sala da EJA. Essas imagens da docéncia,
como diz Arroyo (2012, p. 35), estdo “quebradas’, no sentido de que estiao
equivocadas, pois nao traduzem a realidade dos cotidianos escolares. Logo, faz
parte da docéncia recompor as imagens e entender nas resisténcias dos estudantes
e na descontinuidade de seus percursos escolares a forma de comunicarem que a
escola estd distante das culturas juvenis, a exemplo das representagoes dos sujeitos
da EJA apresentadas na aula de artes visuais.

O processo de formacio inicial, por sua vez, ao propiciar aos estudantes da
graduagdo o contato com essas imagens quebradas dos tempos de vida humanos
demonstra o seu comprometimento ético em romper com a légica formativa da
idealizagao do oficio de ensinar, tradi¢io suplantada historicamente na formagao
em educagao, deflagrada por Arroyo na seguinte assertiva: “Nao nos prepararam

para conviver com imagens quebradas.” (ARROYO, 2012, p. 38).

* A complexidade da agio pedagigica na EJA envolve reconhecer que existe
uma narrativa coletiva a respeito das representagdes dos principais desafios da
modalidade descritos por diferentes estudos em continua atualizagio, sendo que
a forma de orquestrar essas narrativas de cunho geral deve ser local ou localizada
em cada contexto especifico.

Naio ¢ nova a situagao anunciada por distintos estudos da marginalizagao das
politicas pablicas na EJA e de suas multiplas mazelas sociais, politicas, pedagégicas
e econdmicas. Essa narrativa de cunho geral, todavia, nao pode obstacularizar
o enfrentamento das situacdes nos cotidianos. Nao encontraremos solucoes a
priori do envolvimento sério e comprometido com os contextos, repropondo
continuamente uma ética do cotidiano. No enfrentamento com a infrequéncia
dos estudantes da EJA nessa escola, por exemplo, a professora de artes percebeu
que o modo mais potente seria individualizar seus percursos, de modo que cada
estudante construiu seu projeto de artes, de maneira individual, sem necessidade
de estar atuando, em momento sincrono, nas mesmas atividades ou situacées de
aprendizagem dos demais.

Considerando a complexidade da acio pedagégica na EJA, descrita pela
sua histéria de auséncias e lacunas e pela sua emergéncia atual como acolhedora
da diversidade, a formagio do educador da EJA precisa ir além da bagagem de
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conhecimentos a respeito dos contetdos e técnicas diddticas e deve estabelecer a
possibilidade de reconhecer no campo da estética um dispositivo de conexao ao
compromisso da EJA com os processos educativos mais amplos relacionados a
formacio humana.

A ciéncia, sustentada na memdria cartesiana, tradicionalmente, teve
dificuldade em unir emogio e razio como elementos interdependentes. A arte,
historicamente, tem provocado as ciéncias a romperem com esses dualismos,
despertando uma consciéncia politica sobre as tdticas do fazer e do intervir, por
meio da relacio pedagégica:

A consciéncia politica de que precisamos integrar arte,
educacio e cultura nos faz perceber que também ¢ preciso
criar uma proposta que priorize as necessidades do nosso
povo, que atenda, primeiramente, as classes populares que

sdo a maioria do contingente que frequenta nossas escolas.
(MEIRA, 2001, p. 112).

Acolher a estética como dispositivo da a¢do pedagégica na EJA significa
reconhecer a incerteza como caracteristica intrinseca ao ato; signiﬁca
despojarmo-nos de uma prepoténcia, a prepoténcia iluséria de que podemos
controlar os acontecimentos pedagégicos e as trajet6rias formativas dos sujeitos.
Implica compreender que as possibilidades estéticas e comunicacionais,
politicas e éticas de vivenciar o acontecimento pedagégico sio infinitas e
singulares. As palavras de Meirieu (2006) traduzem nossas convicgdes acerca

da agio pedagégica na EJA:

Jamais devemos perder de vista que o acontecimento
pedagédgico nio pode ser programado por ninguém.
Podemos fazer de tudo para que ele ocorra, empenhar-
nos para tornd-lo plausivel... Mas, felizmente ele serd
sempre excepcional. Embora bastante previsivel, ele nio
deixa de ser, quando ocorre, inimagindvel. (MEIRIEU,
2006, p. 47).

o A histéria que articula os saberes da universidade e da escola bdsica precisa ser
reescrita. A polarizacio e a hierarquizagio entre esses saberes, consecutivamente,
como antagonicos e de maior ou menor valia, fragiliza a relagio pedagdgica com
a docéncia. Reforga no professor de escola o lugar do espectador do coral das
queixas e a imagem de que estaria nas maos da universidade ou dos gestores
das politicas publicas salvar a EJA.
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Em toda ocasido pedagégica em que o docente se mobiliza seriamente ele
auxilia a salvar a EJA, pois constrdi a possibilidade de subverter as narrativas
hegemonicas. As produgoes artisticas dos estudantes da EJA nao solucionario
os desafios macropoliticos e, nem mesmo, todos os problemas do seu préprio
contexto escolar, mas salvam a EJA da reproducio de uma narrativa pedagégica
de conformismo e de reprodugio dele. Ao proporem outra forma de olhar os
desafios cotidianos, elas provocaram a inquietude dos sujeitos que estiveram
envolvidos na experiéncia, permitindo-lhes ver e relacionar-se com a EJA por
outros 4ngulos e pelo seu proprio viés, e nao apenas por aquele supostamente
esperado pelos docentes.
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A Presenca do jogo na infancia de
octogenarios e nonagenarios

The presence of the play in

octogenarians childhood and nonagenarians

Resumo

Este artigo apresenta os resultados de um estudo
de doutoramento cujo objetivo foi conhecer dife-
rentes manifestagoes da cultura lddica na infincia
de octogendrios e nonagendrios, vivida nas déca-
das de 20 e 30. Considerou-se que as distintas
configurages assumidas pela infincia produzem
diferentes cendrios que podem influenciar a
forma e o conteido da constituicio da cultura
ladica. Com base no método Histéria Oral, que
resgatou a infancia rememorada dos 32 guardijes
da memdria, procurou-se escavar o substrato do
ladico daquele momento histérico. Discutiu-se,
ainda, a importincia de preservar a memoria
ladica, afetada por vérios fatores, podendo sofrer
perdas, desapegos e esquecimentos.

Palavras-chave: Jogo. Meméria. Cultura Lidica.
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Abstract

This article show off the results of a doctoral
study whose objective was to better understand
the different manifestations of ludic culture in
childhood the octogenarians and nonagenarians,
borns in the decades of 20 and 30. He took into
account the different configurations assumed by
childhood produce different scenarios that may
influence the form and content of the constitu-
tion of ludic culture. Based on the method of oral
history, which rescued the childhood remembered
the 32 guardians of memory, tried to delve this ludic
substrate that historic moment. Also it discussed
the importance of preserving the ludic memory,
which is directly affected by various factors, which
may suffer losses, detachments and forgetfulness.

Keywords: Play. Memory. Ludic culture.
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Introducdo

Foi o interesse em recuperar fragmentos de uma infincia adormecida que
engendrou esta pesquisa. Esse interesse teve um alvo especifico. Nao se pretendeu
encontrar qualquer elemento, dentre tantos que compdem a construgio social
da infincia, mas um em especial: o jogo, personificado no ato de brincar, para
o qual, segundo Bastide (apud FERNANDES, 1979), os adultos, vez ou outra,
olham com alguma desconfianca.

Propusemos esta investigagio com o objetivo principal de conhecer as
diferentes manifestacdes da cultura lddica (jogo) na infincia de octogendrios e
nonagendrios. Procuramos, portanto, resgatar o contetdo lddico dentro de um
periodo histérico bem peculiar, as décadas de 20 e 30. Para isso, procuramos dar
voz aos 32 ancidos participantes do trabalho, a fim de que narrassem a forma e as
diferentes personificagoes da cultura ludica (do jogo) em sua infincia.

Ao optarmos por entrevistar sujeitos na faixa etdria dos 80 e 90 anos, levamos
em consideracdo a urgéncia de preservar um tesouro prestes a finar-se com
seus possuidores, necessidade nio tio premente se se tratasse de uma amostra
com média de idade entre 50 e 60 anos. A legitimidade de nossa preocupagio
logo se verificou: em menos de trés anos depois da coleta de dados, 12 dos 32
entrevistados ja nao estavam mais vivos.

Além desse interesse central, a pesquisa objetivou também conhecer as
caracteristicas da cultura lddica quanto: a) ao espago e principais tipologias do
jogo e brinquedos das décadas de 20 e 30; b) as particularidades historicamente
construidas para a infincia da época, as quais produziram diferentes cendrios para
as manifestacdes do jogo; c) as organizagoes, ou relagdes sociais, engendradas pelo
ambiente do jogo; e d) a um possivel crepisculo das particularidades do jogo/
folclore (tradicional) em relagao a outras formas de expressao do jogo na atualidade.

Em nosso entendimento, no espago da cultura lddica (ou do jogo), a crianga
se relaciona com contetidos culturais que ela reproduz e transforma. Também
deles se apropria, atribuindo-lhes significagdes e ressignificagdes. Desse modo,
de alguma forma, as diferentes personificacoes do jogo constituem-se como um
ingresso na cultura, uma vez que tal fendmeno é também uma construgio social.
E preciso esclarecer que nio estamos nos referindo a qualquer forma de expressio
cultural, mas a uma forma e a um contetido muito particulares, que existem num
dado momento, dentro de um contexto histérico (BROUGERE, 1997).

Podemos assumir, assim, que a cultura lddica se caracteriza como um patrimonio
cultural, ou seja, conjuntos de conhecimentos e realizacdes de uma sociedade. Esses
conjuntos sao acumulados ao longo da histéria de uma dada sociedade e conferem
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tragos de singularidade em relacio a outras sociedades. Portanto, ao adotarmos
essa forma de conceber a cultura lddica, reconhecemos também a importincia de
preservar e transmitir, de geragao em gerago, seu contetido, reconhecidamente um
tesouro, as vezes escondido, que se esculpiu ao longo da histéria.

Desse modo, ao considerarmos o cendrio atual, que apresenta uma
diminuic¢io significativa de determinados artefatos e expressoes lddicas,
entendemos ser necessirio salvaguardar tais elementos, por meio da
perpetuagdo da memoria lddica, pois essa ¢ a alternativa que nos resta para a
preservagio desse patriménio cultural e afetivo da humanidade. No entanto,
reconhecendo a dinimica do tecido que compée as tramas lddicas, também
reconhecemos suas ressignificagdes, ou seja, as novas configuragoes e formatos.
Ao olharmos para a histéria do jogo e seus multiplos cendrios, notamos o
quanto o quadro contemporaneo se difere e distancia daquele engendrado
em épocas passadas, o que, de algum modo, justifica esforcos para se pensar
caminhos (metodoldgicos e epistemolégicos) que dialoguem com as novas
expressoes de jogo (por exemplo, os eletrénico-digitais) e, concomitantemente,
preservem o legado de algumas personificacoes singulares da cultura lddica,
como o jogo/folclore (tradicional).

Cabe destacar que a realizacao desta pesquisa nao se deveu a um impulso
saudosista, pois, no espago da cultura lddica, a crianga se relaciona com
contetdos culturais que ela reproduz e transforma, ou seja, hd uma dinimica
de significagbes e ressignificagoes no interior da cultura lddica prépria da
vida social.

Propusemos esta investigagdo com o objetivo de contribuir para a
preservagio da memoria ladica, em geral afetada por fatores como a
transitoriedade grupal e as transformagdes gerais (arquitetdnicas, simbdlicas,
entre outras) que podem produzir perdas, desapegos e esquecimentos
da memodria coletiva. Atuamos, portanto, como arquedlogos a escavar as
narrativas de nossos Guardiées da Memdria em busca de sua cultura lidica.

Referencial tedrico

O trabalho assenta-se em trés grandes bases epistemoldgicas. A primeira e
mais extensa é composta pelos fundamentos da teoria do jogo. A complexidade
que envolve a teoria do jogo pode ser facilmente percebida quando se observam
as diferentes dreas, sejam das ciéncias humanas, sejam das ciéncias exatas,
que se propuseram a desenvolver investigagdes tomando-o como objeto de
conhecimento: na Psicologia do desenvolvimento, temos Rosamilha (1979),
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Vygotsky (2000), Piaget (1994), Macedo (2000), Winnicott (1975), Elkonin
(1998), Buytendijk (1974); nas Ciéncias Exatas/Matemdtica, Eigen e Wincker
(1989), que se preocuparam em estudar as leis naturais que regulam o acaso; ou
ainda os estudos dos matemdticos Neumane Morgenstern (1990) e John Nash
(NASAR, 2002), esse tltimo ganhador do Prémio Nobel de Economia de 1994.

O jogo também estd presente na Filosofia, com os estudos de Pascal (2003),
Schiller (2002), Rousseau (1974), Leibniz (apud DUFLO, 1999), Gadamer
(2002), Wittgenstein (1999), entre outros; igualmente na Histéria: Aries
(1981) e o cldssico Homo Ludens, de Huizinga (1999); também na Sociologia,
nos estudos de Brougere (1997, 1998), Caillois (1990) e Benjamin (1984). J4
na Pedagogia, tivemos importantes investigagoes, dentre as quais destacamos
os estudos de Kishimoto (2003, 2006), Chateau (1987), Friedmann (1996),
Leif e Brunelle (1978), Miranda (2001), Duarte Jr. (1988), Lebovicie Diatkine
(1988) e Maturana e Verden-Zéller (2004).

Por ultimo, enfatizamos as importantes contribui¢cées da Educagio
Fisica para a investigagao do jogo nos estudos de Paes (1992), Mello (1989),
Bruhns (1989, 1993), Marcelino (1987, 1989), Freire (2001), Freire e Scaglia
(2003), Scaglia (2003), Scaglia, Carneiro e Camargo (2014), Carneiro (2009,
2012, 2015, 2017), Retondar (2007), dentre outros. A extensa lista de
pesquisadores da teoria do jogo e das dreas que dele se ocuparam dd mostras
de sua complexidade e abrangéncia.

A segunda base epistemoldgica deste trabalho diz respeito aos constructos
da memoria e é subsidiada por estudiosos como: Halbwachs (1990), Bergson
(1999), Bosi (1987), Connerton (1999), Santos (2002), Olick e Robbins
(1998), Fentress e Wickham (1992), Lowenthal (1998), entre outros, cujo
entendimento sobre memdria fornece sentido ao tempo presente de um grupo
ou de um individuo, sentido esse que deve ser continuamente construido, uma
vez que a memoria ndo ¢é estdtica, pois na base da sua formac¢io encontram-
se os aferentes (a negociacio) entre as lembrangas do sujeito ou grupo e as
dos outros grupos ou sujeitos. Halbwachs (1990) destaca essa caracteristica
como a condi¢do fundamental para que as lembrancas sobrevivam: quando
lembramos, mesmo que nos achemos sozinhos, tal ato implica a inser¢ao em
um meijo social que o possibilita. Mais do que contexto, lembrar implica
partilhar lembrancas.

E, por fim, a terceira base deste estudo ocupou-se da apresentagio de
um esbogo a respeito dos diferentes olhares e entendimentos sobre a infincia
e, por conseguinte, sobre a crianca. Discutiu-se a imprecisio que perpassa
o conceito e o quanto uma hermenéutica da infincia se coloca como um
desafio a quem intente compreendé-la. Os principais autores com quem
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dialogamos foram: Lira (2009), Narodowski (2001), Becchi (1998), Steinberg
e Kincheloe (2001), Veiga (2004), Kuhlmann Jr. e Fernandes (2004), Ari¢s
(1981), Postman (1999), Dornelles (2005), Bujes (2005), entre outros.

Percurso metodoldgico

Os procedimentos metodolégicos de que nos servimos para alcangar os
objetivos propostos para esta investigacdo assentam-se sobre o fundamento
das disposi¢des gerais da abordagem qualitativa, que, de acordo com Chizzotti
(2003), conferem a possibilidade de observar/compreender os valores, crengas,
hdbitos, atitudes, representagoes, opinides sobre fatos e processos particulares e
especificos dos individuos e grupos em que estdo inseridos.

Para os fins de nossa investigacdo, elegemos o método denominado
Histdria Oral, que se reporta a narrativa para buscar o significado das vivéncias,
experiéncias pessoais, familiares, profissionais, comunitdrias e sociais dos
individuos. Essa técnica torna possivel aprofundar o conhecimento da realidade
a partir da concep¢io que o pesquisado lhe atribui (MARTINELLI, 2003).

Optou-se, nesta pesquisa, pelo uso da entrevista semiestruturada.
Este procedimento, comumente empregado na metodologia Histéria
Oral, possibilita a utilizagdo de um roteiro com questdes previamente
definidas e o acréscimo de novas perguntas, caso haja necessidade (BONI;
QUARESMA, 2005).

Atendendo a nosso roteiro, os entrevistados responderam inicialmente
a perguntas relativas a dados pessoais (idade, nome, composi¢io familiar,
religido, etc.) e, a seguir, ao histérico familiar (origem, descri¢io da familia e
dos relacionamentos familiares, descricao da escola da época, etc.).

O ultimo bloco constituiu-se de perguntas que abordavam as especificidades
da infincia (como era, principais jogos/brincadeiras, o espago do jogo/
brincadeiras na escola, intervalo, a confec¢do de brinquedos, a aquisi¢do de
brinquedos industrializados, etc.).

Na maior parte das vezes, para a realizagio de uma tnica entrevista, foram
necessdrios vdrios encontros, em decorréncia de algumas especificidades de
nossos sujeitos (baixa resisténcia, interferéncias dos familiares, tratamento
e cuidados com a manuten¢io da satde, entre outros), o que desencadeou
um extenso periodo de coleta de dados. Sendo assim, o tempo total para a
realizacdo de todas as entrevistas, registrado em nossas gravagdes, somou vinte
horas, dezessete minutos e vinte e trés segundos (20:17°23”), com uma média
de dezoito minutos e quarenta e oito segundos por entrevistado.
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Locus da pesquisa, participantes e materiais

Os locais para o desenvolvimento da pesquisa corresponderam ao da moradia
dos entrevistados. A dificuldade em encontrar pessoas na faixa entre 80 e 90 anos
em condicoes de integrar nossa amostra fez com que tivéssemos que procura-las
na capital paulista e em diferentes municipios do interior desse Estado. Mogi
das Cruzes, Campinas, Paulinia, Sumaré, Nova Odessa, Americana, Santa
Bérbara D’Oeste e Piracicaba completam a lista das cidades onde residiam nossos
entrevistados.

O grupo amostral contou com 32 voluntdrios, com idades variando entre
80 e 90 anos, sendo 20 mulheres ¢ 12 homens. Quanto aos critérios para
defini¢io da quantidade de sujeitos a serem pesquisados, considera-se que tal
decisao adveio da prépria metodologia adotada. A Histéria Oral, tomada como
um método de pesquisa, defende a nao exigéncia de quantidade, pois parte da
compreensdo de que os pesquisados ndo devem ser considerados como unidades
estatisticas (ALBERTT, 2004), mas sim como pessoas de valor inestimdvel, as
quais representam um referencial qualitativo “em fung¢do de sua relagio com o
tema estudado” (ALBERTT, 2004, p. 32).

Para a coleta dos dados, foram usados uma cimera fotogrifica digital e,
em alguns momentos, concomitantemente, um gravador digital, para que se
garantisse a qualidade do registro e contdssemos com um backup de seguranca.

Descricao e analise dos dados encontrados

Os dados encontrados estao agrupados em trés categorias, as quais obedecem
a organizacio interna do roteiro semiestruturado de entrevista: I - Quem sao
nossos Guardiées da Meméria; II - A constituicao (familiar e escolar) de nossos
Guardioes; e I1I - O tesouro escondido - a cultura lddica do periodo.

| - Quem sdo nossos Guardidoes da Memoria

Procurando conhecer a organizagio familiar dos entrevistados, esta pesquisa
observou uma significativa diferenca entre o nimero de integrantes nas familias
das quais os participantes sdo oriundos e o nimero de integrantes nas familias que
eles posteriormente vieram a formar. Os pesquisados, em sua maioria, procedem
de familias numerosas (com grande quantidade de irmaos). No entanto, quando
constituem nova formagio familiar, o niimero de filhos diminui significativamente
comparado ao do nucleo familiar no qual tiveram origem (cf. Grafico 1, a seguir).
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Grafico 1 - Média comparativa do nimero de integrantes das familias

= Composicao Familiar de Origem
® Composicao Familiar Posterior

Fonte: Carneiro (2015).

Qual seria a relagdo ou o desdobramento desse dado para se pensar
a constituicio da cultura liddica? Em nosso entendimento, hd muitas
varidveis que exercem influéncias sobre o ambiente do jogo e que podem
ser determinantes para a existéncia e mesmo para algumas das diferentes
manifestagdes do fendmeno, dentre elas o espaco fisico (geogrifico), ou seja,
o espago livre disponivel para brincar (com suas dimensées e componentes),
o espaco temporal (o tempo disponivel e dedicado a brincadeira), a trajetéria
do individuo com suas experiéncias pessoais e familiares, seus recursos, suas
motivagoes, as pressoes e condicoes sociais que o cercam, as atitudes dos pais
diante do jogo.

Muitos fatores podem influenciar a forma como as criangas brincam. Para
que haja o jogo, no sentido mais pleno do fenémeno, devem-se observar
tanto os elementos extrinsecos como os intrinsecos. Esse equilibrio seria o
que Morais e Otta (2003, p. 127) denominam “zona ludica’. Emprestando o
conceito das autoras, dirfamos que zona ludica seria o espago no qual o jogo
se manifesta e que concatena suas diferentes dimensées (internas e externas):
espaco fisico, espago temporal, trajetéria e experiéncias do individuo,
disponibilidade de objetos, disponibilidade de parceiros (irmaos e amigos,
coetineos ou nio) com quem brincar, bem como a subjetividade, ou seja,
as motivagoes diante de pressoes e condicoes sociais que configuram essa
conjuntura, que é a zona ladica.
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Desse modo, a diminui¢ao de parceiros (irmios), somada as abruptas
transformagoes arquitetdnicas (espaco fisico) e a escassez de objetos (recursos
naturais ou matérias-primas), podem ter repercussdes considerdveis sobre
determinadas expressoes do jogo, notadamente o jogo/folclore (tradicional),
que, dada a ndo observincia das particularidades de sua concretizagio, acaba
sendo descaracterizado (CARNEIRO, 2017). Tais modificagées podem
enfraquecer cendrios em que a constru¢do da infincia pudesse se valer para
ancorar seus substratos, bem como as manifestagcdes da dindmica lidica.

Buscando conhecer melhor nossos entrevistados (Guardiées da Meméria),
também perguntamos a eles: “O que o senhor (a senhora) mais gosta de
fazer (algo que lhe dé muita satisfagio) em seu tempo livre?” Procuramos,
assim, compreender quais sdo as atividades de lazer (aqui entendidas como
passatempo), desenvolvidas atualmente, que lhes conferem alguma satisfacio.
Esse dado nos auxiliou no delineamento do perfil lidico atual dos sujeitos
da pesquisa e, de alguma forma, pode indicar se eles guardam legados da
experiéncia extraida da infincia. Nesse levantamento encontramos seis
ndcleos principais de atividades mencionadas pelos pesquisados: atividades de
natureza religiosa; jogos e atividades da cultura ludica; atividades de natureza
manual (confec¢ao ou cultivo); préticas corporais (exercicio fisico); leitura;
e interagdo mididtica. H4, ainda, aqueles que disseram que nao cultivam
nenhuma atividade.

E, fechando a primeira categoria de andlise, quisemos também saber
se nossos entrevistados observavam mudangas na sociedade atual, quando
comparada 4 da época em que viveram a infincia. A questdo foi assim
formulada: “O senhor (a senhora) acredita que aconteceram muitas mudangas
em nossa sociedade desde a época de sua infincia até o presente momento?
Poderia citar algumas de que se recorda?”

Todos os 32 foram unanimes e categéricos em afirmar que houve muitas
mudangas. Com base nas respostas, reunimos 22 nucleos de elementos, fatos
ou fendmenos em que os entrevistados observaram mudancas. Para melhor
visualizarmos esses dados, apresentamos um grafico a seguir.
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Grafico 2 - A percep¢do quanto as mudancas

Fonte: Carneiro (2015).

Reunimos as respostas em quatro grupos, assim designados: natureza
relacional, natureza tecnoldgica, fendmenos da natureza e natureza social. O
nucleo natureza relacional (Educagio Familiar [21]; Educacio Escolar [10];
Amizades [9]; Comunicagdo [1]) soma um total de 41 mengoes e ¢, de longe,
o cendrio em que os entrevistados mais observam transformagées, em especial
no que diz respeito & composicdo familiar, 2 formagio fornecida por ela e aos
diferentes vinculos afetivos que envolvem as relagoes interpessoais.

De um modo geral, ao observarmos o contetido narrativo apresentado por
nossos entrevistados, podemos dizer que a familia, hoje, é vista, por eles com
muita inquietagio, sobretudo quando consideram as dificuldades na construcio
dos seus referenciais de autoridade, razio pela qual a familia se torna, em sua
opinido, frequentemente incapaz de cumprir as funcoes de cuidar, educar e
socializar seus membros.

E necessirio, logo, observar que a constituigio dos lagos depende de uma
legitimacio consistente das referéncias que deverao oferecer a crianca as condicoes
para seu amadurecimento psiquico. Surgem aqui alguns problemas, assinalados
por diferentes criticos da sociedade. Bauman (2004), preocupado com essas
evidéncias, sugere que hoje os lacos jé nascem fragilizados, uma vez que se
constroem em uma sociedade individualista na qual sdo privilegiadas as demandas
de consumo de cada sujeito, isoladamente.
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O debate que aponta os impasses vividos nas transformagdes dos lagos
contemporineos ¢ amplo, entretanto, ¢ preciso levar em conta que tais
transformagoes respondem as solicitagoes inerentes & mutabilidade natural das
diferentes redes de sociabilidades. Nessa direcio, Lipovetsky (2007, p. 80) afirma
que “A sociedade contemporinea ¢ uma sociedade de desorganizacio psicolégica
que se reflete no processo de revigoramento subjetivo permanente, mediante uma
pluralidade de ‘propostas’ que permitem reviver a esperanca da felicidade.” Assim,
¢ preciso observar — sem prejulgamentos — em que medida essa flexibilidade
e fluidez dos lagos repercutem nos processos de subjetivagio que tém origem na
familia, associando-as, ou nio, as formas contemporaneas de sofrimentos psiquicos.

Os outros fatos ou fendmenos, citados por nossos entrevistados relativos as
mudangas, poderiam ser abordados dentro de suas particularidades, todavia, dados os
limites do presente texto, bem como a especificidade de nosso objeto de investigacio,
vamos nos deter nos impactos (diretos ou indiretos) sobre a infincia e a cultura ludica,
se ponderarmos que a cultura ladica nao emerge isolada da cultura geral, ou seja, elas
estdo intimamente ligadas & organizagio e aos contetidos da infancia. No entanto,
alguns desses desdobramentos acabam repercutindo de maneira mais direta, como é
caso da violéncia, do estimulo a sexualidade precoce, das condi¢oes econdémicas, do
préprio estilo de vida, do exacerbado apelo ao consumo, entre outros.

Ao materializar o jogo por meio do brincar, a crianga nao apenas expressa
e comunica suas experiéncias, mas as reelabora, reconhecendo-se como sujeito
pertencente a um grupo social e a um contexto cultural que aprende sobre si mesmo
e sobre os homens e suas relagdes no mundo e também sobre os significados culturais
do meio em que estd inserido. Trata-se, portanto, de uma experiéncia de cultura, por
meio da qual valores, habilidades, conhecimentos e formas de participagio social sao
constituidos e reinventados pela agao coletiva das criancas (CARNEIRO, 2015).

Desse modo, a oferta de espago fisico, a violéncia, os recursos (naturais ou nio),
o espago temporal, a trajetdria e as experiéncias do individuo, a disponibilidade de
objetos, a disponibilidade de parceiros (consanguineos ou nio), as representagoes
sociais que ancoram as brincadeiras, bem como a subjetividade ou motivagoes desse
individuo diante das pressoes e condigoes sociais afetam a cultura lidica infantil.

Tal conjuntura pode, entdo, ser um indicativo ou revelar, ainda que
parcialmente, a considerdvel diminuicio de algumas expressoes e/ou manifestagoes
do jogo (notadamente o jogo/folclore) em decorréncia do surgimento de outras.
Assim, aqueles jogos tradicionalmente observados, que outrora eram realizados nas
ruas e terrenos vazios (que faziam parte da cultura infantil), sio menos encontrados:
seja pela falta de espaco, devido ao processo de urbanizacio e industrializagao dos
jogos, seja pela falta de seguranga e aumento da violéncia, como apontam os estudos

de Carneiro (2009, 2012, 2017).
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Embora observemos na cultura lddica um cardter dindmico, que acaba
por incidir sobre ressignificagbes e novas configuragoes, entendemos que
determinadas materializacoes (e manifestagoes do jogo como categoria maior)
guardam particularidades cuja nao observincia resultaria na impossibilidade de
sua concretizagdo, como ¢ o caso do jogo/folclore (tradicional). Atividade antes
prestigiada, vem perdendo espago em decorréncia das diferentes formas de furto
da infancia, do crescente aumento da violéncia e também de tantas outras questoes
sociais que afetam o comportamento infantil.

Acentua-se, assim, a importincia da preservagio da cultura lddica (jogo)
enquanto patrimonio cultural, o que ocasionaria a prépria preservagio e evolugao
da memoria social, que é “[...] o legado de um povo, ligada diretamente a
constitui¢io da identidade nacional e cultural desse povo.” (UNESCO, 2007).
A memoria ocupa, desde bem cedo, um papel importante na constru¢io da
identidade da crianca, além de simultaneamente assumir a sua missio de guardia
dos saberes infantis e das suas tradicées culturais tio bem refletidas nas festas
(como rituais sagrados ou de cunho folclérico, que implicam a perpetuagao
de uma heranga cultural) e em diferentes revelagoes do jogo. Esses 4mbitos se
misturam completamente nas suas vidas.

A cultura ladica ¢, portanto, um patriménio humano. Ou melhor, um
legado que influencia 0 modo de ser e a identidade dos individuos (de maneira
especial, do universo infantil) e grupos sociais, cujas tramas foram se tecendo
historicamente e sendo transmitidas ao longo das diferentes sociedades. Passemos
para a segunda categoria de andlise dos dados.

Il - A constituicdo (familiar e escolar) de nossos Guardides

No intento de mapearmos as caracteristicas e cendrios da infincia dos
octogendrios e nonagendrios entrevistados, solicitamos que descrevessem o
local de nascimento. De acordo com Bosi (1987, p. 356), “H4 sempre uma
casa privilegiada que podemos descrever bem, em geral a casa da infincia ou
[...] onde comecou uma nova vida.”

Dos 32 entrevistados, 26 desfrutaram de uma infincia tipicamente rural,
enquanto que 6 desfrutaram sua infincia num ambiente mais urbano. Hd
uma forte predominincia do ambiente campestre que envolveu a infincia
da maioria de nossos octogendrios e nonagendrios. Em dimensoes amplas ou
macro, observamos um Brasil marcado por caracteristicas agricola e rural, cujo
cendrio foi um atrativo para imigrantes no comego do século, retirantes dos
desdobramentos da Primeira Guerra Mundial e ansiosos por reconstruir a vida.
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As recordagoes da infincia sao caras para nossos ancidos, impregnadas de
afetos. A casa materna é uma presen¢a constante nas autobiografias (BOSI,
1987). E o interessante é que, por vezes, nem sempre é de fato a primeira casa
que se conheceu, mas aquela cujas lembrancas nos conduzem aos momentos
mais importantes da infincia.

A casa com a descricao das suas paisagens, dos seus cendrios tao preciosos,
revela estados de alma, como lembra Bachelard (1998), referindo-se as
contribuigoes dos psicélogos sobre aimportancia dos desenhos da casa feitos pelas
criangas. “A casa e o universo nio sio simplesmente dois espagos justapostos.”
(p. 197). As lembrancgas das casas que habitamos, dos seus aposentos, numa
revisita aos espagos oniricos da infincia e da experiéncia humana, transportam-
nos para o contato conosco, com nossa prépria intimidade: “aprendemos a
morar em nés mesmos.” (BACHELARD, 1998, p. 197).

Ainda nessa categoria, procuramos conhecer a realidade econémica da qual
desfrutava o nicleo familiar de nossos entrevistados, quando eram criangas.
A partir das respostas fornecidas, obtivemos: Condigoes precirias e falta
de elementos bdsicos (16%); Condigoes precdrias sem a falta de elementos
bdsicos (53%); e Condicoes favordveis com abundincia (31%).

Ao apreciarmos os elementos da realidade socioeconémica da familia
de nossos entrevistados, é preciso destacar que a infincia ¢ influenciada
por fatores materiais e ideoldégicos da sociedade, bem como por valores
hegemonicos estabelecidos em cada época, de modo que sobre ela atuam
forcas sociais, culturais, politicas e econdmicas (CARNEIRO, 2015).

Em alguma medida, entdo, podemos inferir que cada agrupamento
de sujeitos teria desfrutado de uma infincia com elementos diferentes e,
portanto, com caracteristicas e sabores diferenciados.

Assim, tais condi¢oes reverberam nas varidveis que exercem influéncias
sobre o ambiente do jogo, podendo, inclusive, ser determinantes para
algumas das diferentes manifestacées do fendmeno ou da composicao
da vasta cultura lddica. Ou seja, a trajetéria do individuo, com suas
experiéncias pessoais e familiares, seus recursos, suas motivacoes, as pressoes
e condigdes sociais que o cercam, as atitudes dos pais diante do jogo sao
varidveis importantes para o surgimento de determinadas expressoes ou
manifestacoes da cultura lddica infantil.

Procuramos, por fim, nessa categoria, levantar informagdes a respeito
de como acontecia o acesso e de como era organizado o deslocamento para
a escola. As respostas obtidas foram de trés tipos: Todos Frequentaram;
Alguns Frequentaram; Nenhum Frequentou a escola. E o que demonstra o
gréfico a seguir:
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Grafico 3 - Acesso a escola
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Fonte: Carneiro (2015).

Somando o agrupamento dos que nunca frequentaram a escola com aquele
em que apenas parte dos integrantes da familia frequentou, temos exatos 50%
de alunos que, por diversas razoes, foram impossibilitados de participar do
processo de escolarizacio. Em alguma medida, tal constatagio corrobora o
epiteto de a grande chaga nacional aplicado por alguns & educagio brasileira do
periodo (RODRIGUES, 1997), numa alusao a precariedade de oferta de espacos
escolares que teve como produto o alarmante indice de 75% de analfabetismo
na populagio brasileira em 1920 (GHIRALDELLI JR, 1991). Tal conjuntura
engendrou reformas educacionais em 4mbito nacional nas décadas de 20 e 30,
com o intuito de equacionar essa defasagem e adequar a escola e a educagio ao
contexto de modernidade pelo qual o pais emergia.

Il - O tesouro escondido - a cultura ludica do periodo

Nossa tltima categoria de andlise se prop6s a descrever os principais
componentes da cultura lddica (manifestagdes do jogo) vivenciada por nossos
entrevistados.

Por que razdo escolhemos denominar esse agrupamento de respostas como o
tesouro escondido? Trata-se de alusdao nossa ao contetido de que se valia a cultura
ludica nas décadas de 20 e 30. Julgamos que a compreensdo desse momento
histérico bem como seu arcabougo ludico particular produzem o registro de
préticas e vivéncias, objetivas e subjetivas, que estio escondidas e sio trazidas
a luz e & apreciacio apenas quando prospectadas por meio de uma pesquisa, a
semelhanga da descoberta que faz um garimpeiro.
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O que estamos afirmando ¢ a existéncia, em alguma medida, de um
legado cultural, advindo das particularidades do jogo (cultura lidica). E esse
repertério cultural é dinimico e mutdvel por ser transmitido e praticado por
diversos grupos e civilizagdes, sofrendo, em razio disso, inimeras mudangas
de contexto e forma, e sendo adaptado as necessidades de cada grupo e
sociedade, sob a influéncia e caracteristica de seu tempo e contexto. Como
bem observou Friedmann (1996, n.p.), “[...] as brincadeiras sio uma forma
de descobrir o novo no antigo.” E prossegue: “O jogo tradicional infantil
¢ a produgio espiritual do povo, acumulada através de um longo periodo
de tempo. Esses jogos mudam no processo do esforco criativo coletivo e
anénimo.” (FRIEDMANN, 1996, p. 42).

Nesse movimento de mapearmos a cultura ludica em busca das diferentes
manifestagées do jogo, interpelamos nossos ancidos a respeito de como
rememoravam sua infincia, ou seja, qual era sua percep¢io sobre ela. Inicialmente,
destacamos o quanto a infincia é preciosa no ato de rememorar. Na forma de
reordenar o tempo das lembrangas, ela ocupa lugar de destaque, sempre aparece
em larga escala, quase sem margens, como um chio que cede aos nossos pés e nos
dd a sensagdo de que nossos passos se afundam. Como ¢ dificil transp6-la e chegar
a juventude! (BOSI, 1987).

Dos 32 entrevistados, 21 identificaram sua infincia como sendo boa
ou maravilhosa. Segundo as declaragbes de nossos pesquisados, a infincia
guardava particularidades do periodo. Muitas varidveis podem ser observadas
na composicio da infincia, bem como os aspectos da cultura lddica (ambiente
de jogo) por eles descritos, dentre os quais: o espago arquitetonico, ou seja, o
espaco livre e fartura de recursos naturais para brincar, o tempo disponivel e
dedicado a brincadeira, suas experiéncias interpessoais (amigos e familiares), as
motivagdes, dentre tantas outras.

Por sua vez, 7 participantes nio apresentaram juizo de valor a respeito
da infincia, deixando de classificd-la como ruim ou boa. Nio foi possivel
compreender as razdes dessa neutralidade. E, por fim, 4 participantes
descreveram-na como uma experiéncia ruim.

Ainda, na mesma categoria, foi solicitado aos pesquisados que descrevessem
as principais atividades (manifestagoes da cultura lddica) vivenciadas ao longo
da infincia. Ao passearmos pelos conteidos da cultura ludica descritos por
nossos entrevistados, pudemos nos aperceber da riqueza formativa que tais
experiéncias lhes proporcionaram. Esse dado ganha importincia singular
quando o examinamos 4 luz dos escritos de Brougere (1998), que mencionam o
papel das experiéncias vividas, a aprendizagem paulatina e progressiva ao longo
da infincia, a agregagio de elementos heterogéneos provenientes de fontes
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diversas, a interagdo grupal com toda a carga simbdlica de aporte de novas e
cada vez mais complexas competéncias, a interpretagdo e aplicagio das regras,
a importancia da criatividade, enfim, todas essas categorias numa pandplia de
saberes e fazeres que se assumem como contributos decisivos para a competéncia
do brincante perante o brinquedo e a sua vida cotidiana.

Como encontramos uma grande diversidade na composigao das diferentes
manifestagdes da cultura lddica, resolvemos apresentd-la, a seguir, em formato
de gréfico, para, inclusive, identificar as que eram mais frequentes.

Grafico 4 - Brincadeiras mais frequentes
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Fonte: Carneiro (2015).

Pode-se notar que as atividades lddicas mais mencionadas dependiam
exclusivamente dos recursos disponiveis na natureza, bem como revelam uma
infincia rural prépria do momento histérico que o pais atravessava. Observa-
se, ainda, pouca ou nenhuma aquisi¢io de materiais para sua concretizagio,
um quadro reconhecidamente diferente daquele da configuragio da infincia
nos dias atuais, em que as brincadeiras parecem estar inclinadas ou vinculadas a
dependéncia do consumo.

Essa conjectura nos possibilita afirmar, com relativa seguranga, que a cultura
ladica infantil é construida historicamente e se constitui como um legado cultural,
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um patriménio da humanidade. E mais: empreendimentos que visem a preserva-
la sao importantissimos, uma vez que as caracteristicas da infAncia contemporinea
se distanciam, e muito, daquelas observadas em outros tempos.

E, fechando a categoria, procuramos avancar no intento de recuperar os
fragmentos desse tesouro perdido, numa espécie de arqueologia dessa cultura ladica.
Assim, interpelamos nossos pesquisados acerca dos brinquedos que faziam parte da
infancia. E interessante observar que a maioria dos brinquedos ¢ produto de confecgio
prépria. Os entrevistados usavam a criatividade e os recursos naturais disponiveis
para construirem as brincadeiras ou os objetos que dessem suporte a elas. A aquisigao
de brinquedos industrializados, como o i0i6, descrito pelo (P 32), aparece nesse rol
como uma excegio a artesania dessas criancas das décadas de 20 e 30.

O Grifico 5 ajuda-nos a compreender que brinquedos eram mais frequentes
nas brincadeiras de nossos entrevistados.

Grafico 5 - Brinquedos mais frequentes
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Fonte: Carneiro (2015).
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Primeiramente, estdo dispostos os brinquedos que mais foram citados,
seguidos daqueles que receberam poucas mengoes. Observemos que os primeiros
estdo intrinsecamente ligados as condi¢6es materiais e geogréficas que permearam
a infincia do periodo, dada a sua relagio de dependéncia com os recursos
naturais. Também se vinculam a forma e representagao da infincia para ancorar
tais confecgGes ou justificar alguma aquisigio. E o que afirma Brougeére (1997, p.
52-53): “A cultura lddica estd imersa na cultura geral 4 qual a crianca pertence.
Ela retira elementos do repertério de imagens que representa a sociedade no seu
conjunto; é preciso que se pense na importincia da imitagdo na brincadeira.”

Encontramos muitas informagoes ao longo das entrevistas: algumas
apresentadas de forma explicita, outras subentendidas nas narrativas de nossos
Guardiées da Memoéria. Mesmo o comportamento dos participantes revelou-
nos alguns dados, uma vez que “uma pesquisa ¢ um compromisso afetivo, um
trabalho ombro a ombro com o sujeito da pesquisa.” (BOSI, 1987, p. 38). Ao
vasculharmos a magnitude do ato de rememorar, concordamos com a autora: “a
lembranc¢a é como um diamante bruto que precisa ser lapidado pelo espirito”.
Todo nosso empenho ao longo deste estudo foi direcionado para extrair o mais
lindo brilho das maravilhosas narrativas dos sujeitos entrevistados e assegurar a
perpetuagao de um contetido tao caro!

Consideracoes finais

O estudo em questio possibilitou que os 32 participantes da pesquisa
percorressem os mapas afetivos de imagens e sons de sua infAncia rememorada e
revivessem as experiéncias lidicas. Sem divida, uma oportunidade de continuarem
a se abastecer de significados que s6 a infincia ¢ capaz de fornecer.

A maneira de arqueélogos, empreendemos esforgos no sentido de desencavar
fragmentos de memoria com os quais pudéssemos reconstituir uma época, nao
sem procurar consubstanciar dimensées e sentidos que caracterizaram a infincia
daqueles que denominamos Guardiées da Memdria, notadamente no que diz
respeito as diferentes personificagoes do jogo na composicio de suas vidas.

Ao conferir um registro ao vivido, resistindo, assim, ao aniquilamento da
memoria e & perda peremptdria da cultura lddica dos entrevistados, julgamos
ter contribuido para amplificar e perenizar esse tesouro, verdadeiro patriménio
cultural do qual nossos sujeitos eram/sdo depositdrios.

Procurou-se, portanto, assegurar a esséncia de sua cultura, ponto de
convergéncia, segundo Bosi (1987), onde o passado se conserva e o presente se
prepara. A propésito, a aproximagio entre as geragoes contribui com a reflexio
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sobre a constitui¢do da infincia e das diferentes expressoes ladicas do século
XXI, tarefa que, segundo Amado (2005), nenhum educador pode se esquivar.
Nesse sentido, o didlogo ¢ fundamental para superar o conflito intergeracional,
pois permite tanto aprender com as novas expressoes lidicas como conservar
um legado historicamente construido, de maneira que uma e outra geragdo se
beneficiem de todo o acervo da vasta cultura lddica infantil. De acordo com
Arendt (1992), a geracdo anterior pode servir de guia a atual, desde que seja capaz
de nomear seus feitos e dar sentido a eles e, assim, poder ofertd-los aqueles que
chegam ao mundo. E a estes, por sua vez, cabe a tarefa de ressignificar o legado
recebido de acordo com sua maneira prépria de ser e estar no mundo.

A transmissdo da cultura constituida pelos intimeros jogos tradicionais
demanda vivéncias lidicas que nao se interiorizam senao por meio da convivéncia.
Conviver, narrar e se fazer entender por simbolos que tenham equivaléncia sao
caminhos horizontais possiveis entre as diferentes trajetérias geracionais. E o que
ocorre, por exemplo, quando um avd ensina um neto a construir e empinar uma
pipa. Ao explicar como fez sua primeira pipa, estd mantendo viva a memoria.
Essa nao ¢ uma tarefa fcil, mas necessdria. Ainda mais quando se considera que o
espago da cultura lddica confere a infincia sua inser¢io no mundo adulto.

Ao materializar o jogo por meio do brincar, a crianca nio apenas expressa
e comunica suas experiéncias, mas as reelabora. Ela se reconhece como sujeito
pertencente a um grupo social e a um contexto cultural. Essa é, portanto, uma
experiéncia de cultura, por meio da qual valores, habilidades, conhecimentos e
formas de participagio social sao constituidos e reinventados pela agao coletiva
das criancas. Muitas vezes, tal experiéncia s6 ocorre quando mediada por um
adulto. Ou quando regrada pelo universo do mundo adulto, do qual a escola, por
exemplo, é uma representagio.

Desse modo, a experiéncia existencial do homem também se constréi no/
pelo jogo. A natureza imanente do jogo evoca transcendentalidade, convida ao
rompimento com os interditos e os ditames que separam e distanciam as geragoes.
Como no convite de Benjamin (1994, p. 25), “eu viajo para conhecer minha
geografia’, o jogo é uma jornada até as nossas raizes.

Nessa diregao, a escola tem um papel fundamental, que é o de manter-se
como favorecedora de experiéncias com as diferentes possibilidades do jogo. A
cultura ladica é muito vasta, e é preciso aprender as diferentes herangas que ela
nos legou. Esse legado, que nos prepara para vivéncias futuras e experiéncias
mundo afora, ¢ um também abrigo para nossa subjetividade e nos situa como
seres aprendentes. Por meio da cultura ladica, aprendemos a compartilhar
espacos, objetos, a abundéncia ou a escassez. Ela nos dd a chance de aprendermos
e ensinarmos a velha e perene arte de ser feliz, atributo essencial do Homo ludens.
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Representacdes sociais de futuros docentes sobre
a Teoria da Evolucao darwinista

Social representations of the future educators concerning the

Resumo

A Teoria da Evolugao de Darwin, que apre-
senta ampla repercussio no senso comum, é
o objeto desse estudo do campo representa-
cional. Para interpretacio dos dados utili-
zou-se a Teoria das Representacoes Sociais.
O método de coleta consistiu no levanta-
mento da estrutura das representagées sobre
a Teoria da Evolugio, entre 179 estudantes
dos cursos de Pedagogia e Biologia. O estu-
do apontou forte ligagio entre a Teoria da
Evolugio e a imagem de Darwin. Mesmo
com o passar de 150 anos, teoria e autor
estdo presentes no conhecimento popular,
rompendo as barreiras do universo cientifico
para circular amplamente nas representagoes
desses futuros professores.
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Abstract

Darwin’s theory of evolution, which has wide
repercussions in common sense, is the object
of this study of the representational field. The
study counted on the Theory of Social Repre-
sentations to interpret the data. The method of
data gathering consisted of the investigation on
the structure of the representations about the
Theory of Evolution among 179 students en-
rolled in the courses of Pedagogy and Biology.
The study indicated a strong connection betwe-
en the Theory of Evolution and the image of
Darwin. Even over a long period of 150 years,
the theory and author are present in the popular
knowledge, breaking the barriers of the scienti-
fic universe to circulate widely throughout the
representations of these future teachers.
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A Teoria da Evolu¢io, conforme proposta por Charles Darwin hd mais de 150
anos, circula no meio cientifico de modo a gerar muitas polémicas na academia e a
apresentar, também, ampla repercussio nos conhecimentos de senso comum. Essa
teoria modificou notoriamente o pensamento do universo reificado e também do
consensual, em especial por contradizer a teoria criacionista acerca do surgimento
da humanidade. Assim, pretende-se saber o estado em que se encontram hoje
as representagoes construidas sobre tal teoria, no Ambito de um estrato cultural
bem-informado e que futuramente terd o compromisso profissional de repassar
essas informacoes, os estudantes de licenciatura.

Deu-se preferéncia a investigagdo com objeto proveniente do conhecimento
cientifico, em consonincia com o que asseveram Clémence, Green e Courvoisier

(2011, p. 180):

[...] o desenvolvimento da ciéncia, sua crescente importincia
na educagio e difusio na sociedade contribuem para
alimentar continuamente o senso comum com 0$ NOVOS
objetos de representacio, enquanto as fontes do pensamento
profano, como as religides ou as mitologias, sufocam-se. E
bastante surpreendente que a maioria dos estudos sobre as
representagoes nio se situa nesta perspectiva.

Nesse sentido, em formato aproximado ao de Moscovici (1978), em seu
estudo que deu origem a Teoria das Representagdes Sociais, buscou-se conhecer
o atravessamento de um conhecimento do universo reificado para o universo
consensual, no caso a Teoria da Evolu¢io darwinista apropriada pelo senso
comum, tendo em vista que sao conhecimentos a carregarem valores, crengas e
atitudes que servirdo de guia para a prética da docéncia.

Os resultados aqui apresentados consistem na descrigio empirica das
representagoes sociais acerca da Teoria da Evolugio, construidas, mantidas e
atualizadas no 4mbito de uma amostra populacional brasileira. Em consonéncia
com sua fundamentagio psicossocial, este estudo nio tem a finalidade precipua
de identificar acordos e desacordos entre as representagdes sociais e a propria
Teoria da Evolugio, mas sim de conhecer o conteddo e a estrutura desses
conhecimentos cotidianos.

Como hipétese de investigagao acreditava-se que as representagdes poderiam
se caracterizar pela combinagio de diferentes concep¢des — darwinista, lamarckista,
criacionista, etc., entendendo-se isso como possivel estratégia sociocognitiva para
lidar com questoes tio divergentes.

Importante salientar que atualmente a busca pelo espago escolar tem sido
pleiteada por criacionistas que contradizem os argumentos empregados em
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prol da evolugio e reivindicam posicio equivalente, no curriculo escolar, para o
ensino da histéria crista sobre a origem das espécies. Nesse sentido, o contexto
representacional de futuros docentes dio conta de expressar os sentidos que
atribuem 2 teoria evolucionista.

A Teoria da Evolucdo darwinista

Di Mare (2002) avalia que a Teoria da Evolu¢io tenha sido a principal
contribui¢io da Biologia para a histéria das ideias no século XIX, o que
fez com que os cientistas abandonassem a imagem newtoniana do mundo,
como uma méquina que foi totalmente construida pelas maos de Deus, ¢ a
substituissem pelo conceito de um sistema evolutivo em constante mudanga.

Charles Lyell, autor de Principios de geologia (1835), livro que Darwin
estudou no decorrer de toda sua expedigao, foi um dos primeiros a incentivd-
lo a expor suas ideias de maneira completa, mas Darwin acreditava que sua
produgio ainda nio estava preparada para publicagao. Para Darwin (2000, p.
104, grifos do autor), seus escritos estavam “[...] numa escala trés ou quatro
vezes maior do que a que finalmente apareceu em A origem das espécies; mesmo
assim, tratava-se apenas de um resumo do material que havia colecionado, e
cheguei a aproximadamente metade do trabalho nessa escala.”

Com esse pensamento, Darwin segue por quase 20 anos sem publicar suas
descobertas. Uma das razées para essa demora teria sido o desejo de apoiar
cada hipétese em fatos, intentando evitar o mesmo destino da teoria de seu
predecessor Lamarck.

A teoria defende a ideia central, a selecio natural, na qual a espécie
preserva caracteristicas que favorecem sua sobrevivéncia, estabelecendo-
se uma luta pela existéncia entre os organismos. A evolu¢io nao indica a
existéncia de uma superioridade entre seres, ou mesmo a superioridade da
espécie sobrevivente, mas demonstra a capacidade adaptativa dos seres. O que
sucede ¢ que, na luta pela sobrevivéncia, os organismos mais fracos tendem a
morrer primeiro, jd os mais sauddveis se adaptam e permanecem.

Para a explanagio de sua teoria, Darwin visualizou a evolugao da vida a partir
de um diagrama, posteriormente denominado A grande drvore da vida, com o qual
evidenciava a natureza das afinidades muito complexas entre animais do passado
e do presente. Essa figura, no entender de Browne (2007), veio para substituir
a antiga imagem da drvore do conhecimento, a drvore da vida apresentada na
Biblia. Entretanto, sua drvore representa o tempo, a histéria, o conhecimento e a
vida, mas de forma alguma proporciona aspectos da divindade.
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O darwinismo ganhou o mundo com muita rapidez, e sua chegada no
Brasil nao foi diferente, propiciando diversos debates com estudiosos que
apresentavam posi¢des contrdrias, e outros em defesa dessa teoria evolucionista.
E, mesmo com o passar dos 150, evidencia-se a repercussiao desse tema em
estudos atuais, como apontam as pesquisas a seguir.

Pagan (2010), em investigacio com graduandos de ciéncias biolégicas
da Universidade do Estado de Mato Grosso, apresentou como objetivo
identificar influéncias e tendéncias evolutivas e criacionistas nas concepgoes
sobre o ser humano, tendo como norteadoras trés questoes existenciais: quem
somos, de onde viemos e para onde vamos. Seu estudo evidenciou que as falas
dos estudantes emergiram com bases tanto cientificas quanto religiosas, sendo
que as primeiras manifestaram-se nas ideias de proximidade filogenética
entre os organismos vivos, ji as segundas, que nio negaram as primeiras,
refletiram tentativas de sintese entre esses paradigmas. Algumas dessas sinteses
implicaram em distor¢ao sobre os fundamentos epistemolégicos da ciéncia
e da religido, transferindo-as ao nivel das interpretagoes individuais. Tanto
religido quanto ciéncia estdo amarradas a forgas que transcendem 2 razio e a
fé e se ligam a anseios profissionais.

Por sua vez, a investigagdo realizada por Dorvillé (2010) analisou os
conflitos e as tensoes vivenciados por licenciandos evangélicos da Faculdade
de Formacgio de Professores da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, no
tocante as suas visdes de mundo e ao ensino de algum contetddo bioldgico,
especialmente o relacionado com a evolugao dos seres vivos. Seus resultados,
embasados na sociologia de Bourdieu, analisaram o potencial de promover
alteragoes na visio de mundo desses alunos investigados, especialmente
por meio da promogio de situagoes dissonantes com o habitus original
desses alunos. Defende, por igual, a garantia do cardter laico das escolas e
universidades publicas, resguardando os alunos de reproduzir, em seu interior,
espacos religiosos com os quais eles jd se encontram familiarizados, seja na
prépria familia, seja na comunidade religiosa de origem.

Depois de muitas polémicas, discordincias e controvérsias enfrentadas, a Teoria
da Evolugio proposta por Darwin conquistou lugar de respeito na academia. Ao
mesmo tempo em que estd consolidada no universo cientifico, essa perspectiva
tedrica tem sido objeto da formagao de representacoes sociais, conhecimentos que
nem sempre coincidem com as formulagdes cientificas e, em rigor, frequentemente
delas se distanciam, quando nio a elas se opéem frontalmente.
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Teoria das Representacdes Sociais: 0 aporte teorico

A psicologia social ¢ descrita por Moscovici (2003, p. 129) como um
movimento de pesquisa e de metodologia que agrega diferentes interesses para
o enriquecimento desse movimento. No que diz respeito a essa diversidade no
interior da psicologia, o autor assevera ser “[...] um campo cercado ao redor de
um mosaico, nossa aparéncia de coesio ¢ devida a pressio interna, mas nossa
dependéncia de interesses, técnicas e ciéncias diversas continua a nos separar uns
dos outros.”

A teoria formulada por Moscovici assume como centro a comunicagio,
pois essa é base para a constitui¢io das representagdes, com a proposta de
elucidar ligagbes entre a psicologia e as questoes sociais e culturais. Com essa
aproximagio, as representagoes ensejam que grupos se familiarizem com os
novos conhecimentos.

O desenvolvimento histérico da psicologia social é fortemente marcado por
uma vertente individualista; contudo, Serge Moscovici (1961/1976), ao formular
a Teoria das Representagoes Sociais (TRS), por meio da obra La Psychanalyse,
son image et son public, contribuiu decisivamente para o refor¢co de uma forma
socioldgica de psicologia, que fora sempre minoritdria nessa ciéncia.

Nesse aspecto, a proposta moscoviciana buscou, também nasociologia, umafonte
tedrica para dar a devida énfase ao social na psicologia. A Teoria das Representagoes
Sociais tem, como ancestral, Durkheim e seus estudos sobre as representagdes
coletivas. Moscovici (2003) faz referéncia igualmente a Piaget e Vygotsky, raizes
para sua andlise do social. Bem assim, um estudioso das representagoes coletivas, a
Levy-Briihl, que destacou o valor da relatividade cultural.

Importante demarcar a diferenciagio entre os conhecimentos de senso comum
e os cientificos, provenientes do universo reificado, sendo esses tltimos descritos
por Moscovici (2003) como pertencentes a uma sociedade em que os papéis e
as classes sdo diferenciados, 2 medida que as pessoas adquirem competéncias. J4
o senso comum diz respeito aos conhecimentos que as pessoas nio precisam de
competéncias especificas para se expressar.

Existem discussdes protagonizadas por diversos colaboradores que
contribuiram para a construgio da Teoria das Representagdes Sociais, dentre os
quais se destaca Jodelet (2001, p. 22), que assim define representagio social:

[...] forma de conhecimento, socialmente elaborada e
partilhada, com um objetivo pritico, e que contribui para a
constru¢do de uma realidade comum a um conjunto social.
Igualmente designada como um saber de senso comum ou
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ainda saber ingénuo, natural, esta forma de conhecimento é
diferenciada, entre outras, do conhecimento cientifico.

Os conhecimentos provém de individuos, mas sdo frutos de uma construgio
comum e de um compartilhamento entre pessoas, o que ocorre por meio das
comunicagdes. Esses conhecimentos, conforme argumenta a autora, ttm a
finalidade de tornar conhecida a realidade em que se vive.

Diante dos conceitos ora estampados, releva-se a forma pela qual os
conhecimentos sio construidos em grupo, pelas conversagoes, e dizem respeito
a algo vivenciado, que seja também significativo para os participantes. Essa
prética, no entendimento de Moscovici (2003), faz com que as representagoes
atravessem a mente das pessoas, como se nio fossem pensadas, mas, de certa
forma, repensadas e pronunciadas. Com base na troca de informagoes no grupo,
atinge-se a finalidade das representacoes sociais, qual seja a de tornar familiar
algo que seja desconhecido. As conversagoes sobre os conhecimentos estranhos
possibilitam que esses passem a ser comuns.

Ao investigar representagdes sociais, ¢é possivel a utilizagio de abordagens
complementares a teoria geral. Jean-Claude Abric, em 1976, formulou a Teoria
do Ncleo Central, que se ocupa mais do contetido cognitivo das representacoes.
Denominada estrutural, o autor propde que as representagdes se organizam em
um sistema central e em um sistema periférico, com caracteristicas e fungoes
distintas. Na sequéncia, serd esbogada breve descri¢ao dos conceitos e proposigoes
centrais dessa teoria, bem assim as mudangas ao longo do tempo.

Abordagem estrutural das representacdes sociais

Jean-Claude Abric, em 1976, propoe a Teoria do Nucleo Central (TNC),
com objetivo de estudar a estrutura das representagoes sociais. Assim, procurou
compreender os conhecimentos do senso comum, divididos em dois sistemas,
denominados central e periférico.

Uma caracteristica que pode ser encontrada com o uso dessa abordagem ¢
a objetividade das investigacoes, o que enseja apreender detalhes existentes no
conhecimento e no comportamento das pessoas. Segundo S4 (2002), tal auséncia
foi alvo de criticas a Moscovici, quando prop6s a Teoria das Representagoes
Sociais. Assim, a escolha da abordagem representa um complemento a teoria
geral, servindo como referencial de apoio.

Importante salientar que a referida teoria complementar encontra respaldo na
prépria Teoria das Representacoes Sociais, com o conceito de nicleo figurativo,
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sendo esse “[...] uma estrutura imagética em que se articulam, de forma mais
concreta ou visualizdvel, os elementos do objeto de representacio que tenham
sido selecionados pelos individuos ou grupos [...]” (SA, 2002, p. 65).

Nucleo Central (NC) ¢ definido por Abric (2003) como conjunto de
elementos da representagio que sobressaem como os mais estdveis e menos
vulnerdveis as mudancas nas situagdes de vida do grupo. Sio elementos das
representagdes que se caracterizam por estar encadeados & memoria coletiva e
a histéria do grupo; sio consensuais, portanto, definem a homogeneidade dos
conhecimentos; traduzem a estabilidade, a coeréncia, a rigidez e a resisténcia a
mudanga da representacio, logo, sio pouco sensiveis ao contexto imediato; geram
o significado da representagio e determinam sua organizagio.

Por sua vez, o sistema periférico representa o mais acessivel da representagio.
E composto pelos elementos periféricos e pela zona de contraste, e estio alojados
em torno do nicleo central. Correspondem aos dados mais acessiveis e
concretos da representagio, cuja fungio ¢ sustentar e proteger o nucleo. Entre
as principais caracteristicas dos elementos do sisterma periférico destacam-se:
permitem a integracio de experiéncias e histérias individuais, assim, franqueiam
a heterogeneidade; possuem flexibilidade e tolerincia as contradigdes; sio
evolutivos; sio sensiveis ao contexto imediato; facultam a adaptagio a realidade
concreta e a diferenga de contetido (ABRIC, 2003). Nessa marcha, pode-se
dizer que a transformagao da representagio tem seu inicio com as mudangas
nos elementos do sistema periférico, pois sdo eles que comportam contradigoes,
suscetiveis as possiveis alteragoes.

Procedimentos metodolégicos

Para selegdao dos participantes dessa etapa da pesquisa, elegeu-se o curso de
Ciéncias Bioldgicas, dada sua proximidade maior com o tema da pesquisa, ¢ de
mais um curso de licenciatura, mas que estivesse distanciado das dreas afins, nesse
caso, a Pedagogia. Importante frisar que ambos os grupos de participantes exibem
grau minimo de informagio advindo da formagio escolar bdsica e do contato
com as publica¢des mididticas, veiculos que afetam diretamente a conversagio
cotidiana das pessoas e, consequentemente, a formagao das representacoes sociais.

Em razdo disso, optou-se por contatar alunos que estivessem cursando
os primeiros anos dos cursos, sendo a amostra de 106 na Pedagogia ¢ 73 na
Biologia. Isso pelo fato do curso de Pedagogia registrar dois ingressos anuais
de 45 estudantes; nesse caso, com o 1° e o 2° ano foi possivel finalizar a
coleta. J4 o curso de Biologia caracteriza-se por um tnico ingresso anual, para
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apenas turno integral, com turmas de 30 estudantes; assim, optou-se por nao
ultrapassar o 5° semestre para nao ultrapassar o terceiro ano de curso e obter
o mesmo padrio na escolha dos participantes, atentando que tais diferencas
no percurso universitdrio podem acarretar impactos nas representagoes. Desse
modo, foi possivel atingir um total de 179 alunos. Em virtude do método
de pesquisa adotado, a amostra foi composta por quase duas centenas de
estudantes, quantitativo necessdrio para esse tipo de pesquisa para que haja
estabilidade dos dados e também quantidade suficiente de material prestante
a andlises comparativas, a partir do software EVOC.

A tabela 1 apresenta algumas caracteristicas do perfil dos estudantes
que participaram da pesquisa, no que diz respeito a religido e ao curso dos
participantes.

Tabela 1 - Religido dos estudantes dos cursos de Pedagogia e Ciéncias Biolégicas n=179

Curso Pedagogia Biologia Total

Religido N % n % N %
Catdlico 39 36,79 23 31,51 62 34,64
Evangélico 35 33,02 9 12,33 44 24,58
Ateu 2 1,89 10 13,70 12 6,70
Espirita 7 6,60 2 2,74 9 5,03
Budista 0 0,00 1 1,37 1 0,56
Ei;igiem Deus, mas nao 15 14,15 15 20,55 30 16,76
Outro 8 7,55 13 17,81 21 11,73
Total 106 100,00 73 100,00 179 100,00

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora.

Nota-se que o cristianismo estd bastante presente nas crencas dos estudantes,
pois a soma de participantes catdlicos e evangélicos totaliza 59,22%, indice
ainda maior se considerarmos somente os estudantes de Pedagogia, alcangando
69,81% desse grupo. Isso nos fala de crencas e valores que certamente permeario
a construgdo das representagoes dessas pessoas. Interessante demarcar que,
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em pesquisa realizada pelo Data Folha, em 2010, com 4.158 pessoas, em 168
municipios brasileiros, com idade superior a 16 anos, concluiu-se que 59% dos
investigados disseram acreditar que os seres humanos se desenvolveram ao longo
de milhées de anos, a partir de formas menos evoluidas, mas com Deus guiando
esse processo de evolugao.

Procedimentos e técnicas

A coleta foi realizada mediante aplicagdo coletiva, em média 30 minutos para
cada turma. Os alunos tomaram conhecimento do Termo de Conhecimento Livre
e Esclarecido, que, apresentado oralmente pela pesquisadora, foi depois entregue
para que dessem ciéncia do documento.

Utilizou-se da técnica de associacio de palavras, com a apresentagio de
termos, comumente a designagio do préprio objeto da representacio, que
vai induzir evocagoes de outras palavras ou expressdes. Para processamento
desses dados, valeu-se do recurso informdtico soffware Ensemble de programmes
permettant [analyse des evocations (EVOC), versio 2000, criado por Pierre Verges,
apresentado por S (2002).

O processamento dos dados enseja um quadrante que retrata a estrutura
dos elementos da representagio social. Segundo as ponderacoes de Sd (2002),
os vocdbulos de maior relevincia ao grupo, tendo como referéncia a ordem de
importancia e frequéncia, ficam organizados da seguinte forma (Quadro 1):

Quadro 1 - Organizagao dos elementos estruturais das representacoes sociais

1° Quadrante 2° Quadrante
NUCLEO CENTRAL PRIMEIRA PERIFERIA
Atributos com alta frequéncia (f) Atributos com alta frequéncia ()
e elevada ordem de importincia (OMI) e baixa ordem de importincia (OMI)
3° Quadrante 4° Quadrante
ELEMENTOS DE CONTRASTE SEGUNDA PERIFERIA
Atributos com baixa frequéncia (f) Atributos com baixa frequéncia (f)
¢ elevada ordem de importancia (OMI) ¢ baixa ordem de importincia (OMI)

Fonte: (com base em: Sa, 2002)

O primeiro quadrante agrupa os atributos mais frequentes e elevada
ordem média de importancia (OMI). Sio os elementos denominados Nucleo
Central (NC) das representagdes, que se caracterizam pela estabilidade e
resisténcia 4s mudancas (SA, 2002).
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J4 o segundo quadrante, abriga os atributos mais frequentes, entretanto,
pouco importantes na avaliagio dos participantes, classificados como Primeira
Periferia. J4 na Segunda Periferia, o quarto quadrante, estao os atributos mais
instdveis das representagoes, uma vez que possuem baixa frequéncia e também
foram menos importantes para os participantes (SA, 2002).

O terceiro quadrante, denominado Elementos de Contraste, apresenta
palavras de baixa frequéncia, portanto, menos recorrentes no discurso dos
participantes, que, no entanto, foram muito importantes para eles. Pela
relevincia na fala das pessoas, por sua elevada ordem de importincia, esse
grupamento pode relevar o pensamento de algum subgrupo que estd se
posicionando que confronta o Nicleo Central da representagio (SA, 2002).

Ao utilizar a técnica de evocagao de palavras, o termo indutor selecionado
foi Teoria da Evolugdo, ponderando que se solicitava a emissio de cinco
palavras aleatérias ou expressoes que, posteriormente, foram classificadas pela
ordem de importincia, de acordo com o critério de escolha do estudante
participante da pesquisa.

Com o intuito de auxiliar na identificacio das atitudes em relacio ao
objeto de representagao, solicitava-se aos participantes que indicassem o
cardter positivo, negativo ou neutro, conforme o haviam evocado. Por dltimo,
para complementar a compreensio do significado dos termos evocados,
solicitava-se que se justificasse, em breves palavras, a expressdo tida como a
mais importante.

Resultados e discussao:
representacdes sociais da Teoria da Evolucao

Para a composi¢io dos quadrantes que indicam a estrutura das represen-
tacoes sociais, realizou-se recorte no corpus, obtendo-se aproveitamento de
43,5% do total das evocacoes. O Quadro 2 apresenta a estrutura temdtica das
representagoes sociais sobre a Teoria da Evolugao, de acordo com as falas do
universo de estudantes de licenciatura.
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Quadro 2 - Estrutura tematica da representacdo da Teoria da Evolucdo pelo conjunto de estudantes
de licenciatura. N = 179. Cuiaba, 2012

OMI < 3,00 >300
f NUCLEO CENTRAL PRIMEIRA PERIFERIA
Altribulos r OMI | Atribulos I OMI
selecio natural _ (+) 53 2.151 | macacos (-) 42 3571
> 30 | Darwin ) 44 2,227 | evolucao (H) 30 3.100
adaptacio () 39 2236
homem (6] 37 2703
mutagio (+) 30 2,800
ELEMENTOS DE CONTRASTE SEGUNDA PERIFERIA
Atributos f OMI | Atributos f OMI
desenvolvimento/crescimento  (+) 25 2,720 | espéeics ) 15 3,600
<30 .ciéncia (+) 23 2433
pesquisa (+) 18 2,607
conhecimento (+) la 2625
deus ()15 1.800

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.

Conforme se observa, existem agrupamentos de palavras com relacao
de sentido. Estabelecem aquilo que em representagdes se compreende
como conexidade entre os termos. O primeiro foi denominado Conceitos
relacionados com a Teoria da Evolugdo, privilegiando a temdtica sele¢do natural,
adaptagio e mutagio, no Nucleo Central; evolucio, na Primeira Periferia; e
espécies na Segunda Periferia. Diante dessas expressoes, é possivel notar que
os conceitos bdsicos da teoria foram evocados pelos participantes, com alto
grau de importincia, tendo em vista que abrangem grande parte no Niicleo
Central, quadrante que abriga as palavras de alta frequéncia e elevada
ordem de importincia. Além disso, apresentaram conexdo com elementos
da primeira e segunda periferia. Isso sinaliza que essa teoria, estabelecida
h4 150 anos, tem seus conceitos centrais fazendo parte da centralidade do
discurso desses estudantes.

Interessante destacar que o posicionamento dos participantes da pesquisa,
ao avaliarem esses atributos, foi, em sua maioria, positivo, conforme estd
demarcado a frente dos atributos com sinal (+), para avalia¢oes positivas,
e sinal (-) para avaliagdes negativas, assinalando que esse grupo revelou
atitude favordvel diante do tema. Esse método foi adotado por entender

que as atitudes sio consideradas predisposi¢ao a a¢do, como bem expressa
Moscovici (2003).
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E possivel verificar como esses conceitos estio apropriados pelos
participantes da pesquisa, ao tomar como exemplo o conceito selecio natural
nas justificativas emitidas pelos estudantes:

Selecdo natural

De acordo com a teoria, é por meio da selecio natural que
ocorre a evolugio das espécies. (participante 40, estudante
de Pedagogia).

A selecio natural seria a base da evolucio que seria, pois os mais
aptos A sobrevivéncia e reproducio seriam selecionados e os outros
morreriam de acordo com o meio em que vivem. (participante
114, estudante de Ciéncias Bioldgicas).

Somados ao conceito de selegdo natural, os termos adaptacio e mutacio
também comparecem no Nucleo Central, por sua alta frequéncia e valorizada
ordem de importancia. Sdo justificados com as seguintes observagoes:

Adaptagio

Adaptagio foi a consequéncia pela qual o planeta e o
homem passaram pela agio sofrida, seja ela de que natureza
for, transformando o meio ambiente em todos os sentidos.
(participante 106, estudante de Pedagogia).

Adaptagio: na Teoria da Evolucido, sem divida, ‘a
adaptagio” é um fator muito importante, para evoluir
é necessdrio se adaptar a novas condigoes a que se estd
submetido em determinado momento. (participante 111,
grifo da participantes, estudante de Ciéncias Bioldgicas).

Mutagdo

Mutagdo significa uma melhoria no desenvolvimento da
espécie. (participante 1, estudante de Pedagogia).

Uma mutacio genética é a base para a evolugdo, caso
esta se torne hereditdria numa determinada populagio.
(participante 156, estudante de Ciéncias Bioldgicas).

Ainda que nio seja o objetivo desta discussao realizar comparativos entre
os dois grupos de estudantes, destaca-se a importancia desse grupo de palavras
para os estudantes de Biologia mediante anilise dos relatérios do subprograma
COMPLEX, que apresenta os atributos sele¢do natural, adaptacio e mutagio
como especificos desse subgrupo, em compara¢io com a Pedagogia. Isso
significa que foram expressoes caracteristicas das falas dos estudantes de
Biologia e que, apesar de constarem nas representagdes da Pedagogia, esses
termos nao sio expressivos em seus discursos.
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Conforme mencionado, existe também outro atributo dessa categoria na
Primeira Periferia, evolucio, com as seguintes justiﬁcativas:

Evolugiio

E mais importante porque estd relacionado com o préprio nome da
teoria e, portanto, ¢é a primeira palavra que me veio & lembranga.
(participante 32, estudante de Pedagogia).

A palavra evolugdo, pelo fato de ser a palavra que explica a teoria que
Charles Darwin mostrou. Esta é a palavia que representa sua teoria
como um todo. (participante 139, estudante de Ciéncias Bioldgicas).

O termo evolugio, assim como a expressio macaco, constam com
frequéncias que poderiam pertencer ao Nucleo Central (Quadro 2). Todavia,
devido a sua ordem de importincia, tais palavras comparecem somente na
Primeira Periferia, pois nio obtiveram elevada ordem de importancia. Isso
leva a anilise da centralidade dos termos, tendo em vista que sio termos que
podem ser considerados centrais nas representa¢des sociais; entretanto, nio
houve um teste de centralidade para realizar tais afirmacoes.

Ainda entre os Conceitos relacionados com a Teoria da Evolucio consta
na segunda periferia a palavra espécies com baixa frequéncia e baixa ordem
de importincia. Nao houve nenhuma justificativa justamente porque foi
classificada tardiamente e ninguém a escolheu como primeira alternativa,
registrando-se que somente essa era a que recebia justificativa dos estudantes.

Como se pode perceber, os conceitos centrais da teoria evolucionista
foram lembrados pelos estudantes participantes, tendo em vista que foram
recorrentes no Nucleo Central das representagbes e também no Sistema
Periférico. Isso elucida uma representacio social que apresenta os conceitos do
universo reificado, nio sem pontuar que algumas justificativas mostram um
repertério linguistico com mais embasamento tedrico. J4 outras apresentam
os conceitos de modo genérico, caracteristica que pode sinalizar diferengas
no discurso dos grupos pesquisados. Posto isso, verifica-se que tais contetidos
traduzem a estabilidade da representagio social. Sao os elementos mais rigidos
e resistentes a2 mudanga, logo, sdo pouco sensiveis ao contexto imediato,
conforme define Abric (2003).

O segundo bloco, com palavras que estabeleceram entre si redes de
sentido, foi denominado Influéncias e Legados da Teoria da Evolugio,
alicercado pelos atributos desenvolvimento/crescimento, ciéncia, pesquisa
e conhecimentos, todos abrigados nos Elementos de Contraste. Entre as
justificativas dos estudantes transitam:
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Desenvolvimento/crescimento

Desenvolvimento por acreditar que a evolugio é um
processo de desenvolvimento dos seres. (participante 8,
estudante de Pedagogia).

O desenvolvimento do ser humano aprimora. (participante
37, estudante de Pedagogia).

Ciéncia

Pois é através dela que buscamos compreender e adquirir
conhecimento. (participante 64, estudante de Pedagogia).
Através da ciéncia, que concretizou a Teoria da Evolucdo
das espécies. (participante 108, estudante de Ciéncias
Bioldgicas).

Pesquisa

A pesquisa gera conhecimento sobre o inicio da vida na terra e
tenta explicar a evolugdo desta, trazendo junto conflitos, lendas
e mitos. (participante 18, estudante de Pedagogia).

Conhecimento

Conhecimento é a base de tudo para se prosseguir numa
pesquisa, ou para se envolver em qualquer drea da ciéncia é
necessdrio ter o conbecimento. (participante 120, estudante
de Ciéncias Bioldgicas).

Interessante destacar a justificativa do participante 18 quando evoca a
palavra pesquisa, pois apoe esse termo para dar explicagao sobre a evolugao,
associando-o a conflitos, lendas e mitos. Nio é outro o interesse desta
investigacdo: analisar o conhecimento cientifico, com base no depoimento
das pessoas, examinando o senso comum, as crencas, atitudes e opinides
sobre o tema.

Essa categoria concentra expressdes voltadas as descrigoes prdticas,
classificadas por Abric (2003) como elementos funcionais, aqueles que se
referem as agoes, aos atributos que tratam da realizagao de uma prética.
Por outras palavras, os elementos que determinam e organizam as condutas
relativas a Teoria da Evolugao. Pode-se ainda compreender que tais elementos
sinalizam o contraste em relagio aos conteddos apresentados no Niicleo
central, posto que sao pouco mencionados, mas bem valorizados para um
pequeno grupo.

Apresenta-se, ainda, no Nucleo Central, o nome do Propositor da Teoria,
Charles Darwin. Eis as justificativas empregadas pelos estudantes:
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Darwin

Darwin: considero a mais importante, porque foi o cientista que
estudou a origem, desenvolvimento e evolugio de uma teoria
baseada na humanidade, reunindo diversos estudos e informagoes
essenciais. (participante 76, estudante de Pedagogia).

Pois foi Darwin quem iniciou o que hoje conhecemos por
evolugdo, tendo a curiosidade e agrupando informagoes que ele
tinha ou que obteve através da viagem em torno do mundo.
(participante 117, estudante de Ciéncias Bioldgicas).

A denominagio Darwin foi a segunda mais frequente em todo o corpus, com
classificagio de importincia entre a primeira e a segunda palavra. Outros teéricos
também foram lembrados, mas nio o suficiente para comparecer quadrantes,
entre eles Lamarck, com frequéncia sete, e Wallace, com apenas uma recorréncia.
Sendo assim, nio hd impacto no discurso dos estudantes da Biologia nem da
Pedagogia para compor a andlise das representagoes dos estudantes. Isso reforca a
tese de que a Teoria evolucionista estd fortemente atrelada 2 imagem de Darwin.

Completando a andlise do Nucleo Central, denota-se, igualmente, a palavra
homem, compreendida como Objeto de Investigagio da Teoria da Evolucio, cujas
justificativas foram:

Homem

Na Teoria da Evolugio, o homem é o principal e mais
importante por ser o elemento a ser estudado cientificamente.
(participante 57, estudante de Pedagogia).

As palavras homem e Darwin também foram avaliadas positivamente, o
que expressa um posicionamento favordvel desse grupo, confirmando a atitude
positiva dos participantes da pesquisa em relagio a proposta de evolugio do
homem e a seu principal propositor.

Também com elevada frequéncia, mas numa ordem de importancia tardia,
evocaram o termo macacos, que representa Distorgio em relagio a Teoria da
Evolugio. Os excertos que justificam essa palavra, ei-los:

Macacos

Acredito que, quando se fala da Teoria da Evolucdo, sempre se remete
a0 macaco com a origem do homem, embora eu nio concorde com
esta teoria. (participante 48, estudante de Pedagogia).

Conforme estudos, evoluimos do macaco. (participante 66,
estudante de Pedagogia).
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Pelo elevado indice de frequéncia, constata-se que esse assunto seja
polémico, fundamentado na crenca distorcida em relagio a proposigao inicial
de Charles Darwin sobre a existéncia de um ancestral comum, conforme
exposto no esquema da drvore da vida. Isso demonstra a possibilidade da
representagdo sofrer distor¢ao, suplementa¢io ou subtra¢io, como acentua
Jodelet (2001). Nesse caso, apresenta-se como distor¢do, visto que os atributos
do objeto representados sio acentuados, sucedendo mecanismos de inversio
das caracteristicas entremostradas pelo objeto.

No comparativo do subprograma COMPLEX, as tnicas palavras
estatisticamente representativas para o grupo da Pedagogia, em relagao a Biologia,
foram homem e macacos, sendo essa tltima exclusiva da Pedagogia, o que patenteia
diferenca nos discursos, revelando representagdes sociais construidas com maior
distanciamento do universo reificado.

A presenga do atributo Deus reitera que ainda estamos diante de um tema que enseja
polémica. Por ser Elemento de Contraste, denota baixa frequéncia, mas é importante
para esse pequeno subgrupo que evocou, sendo o termo de menor Ordem Média
de Importancia no quadrante (OMI - 1,800). Conforme apresentado no perfil dos
estudantes, as religioes cristas foram bastante incidentes entre eles (59,22%), entretanto,
isso ndo se apresentou como elemento hegemdnico nas representagdes, tendo em vista
a baixa frequéncia desse elemento na estrutura das representagoes. Todavia, as pessoas
que evocaram a palavra Deus demarcam a relevancia de sua crenga, dada a importancia
atribuida ao termo, ficando entre a primeira e segunda colocagio, em meio as cinco
palavras solicitadas. Para tal atributo, as justificativas foram as seguintes:

Deus

Deus, como acredito no criacionismo, essa pa/aym é mais
importante porque segue caminhos certos, e nio sio duvidosos.
(participante 67, estudante de Pedagogia).

Deus: eu considerei importante esta pa/avra, pois Deus estd
entre o criacionismo e o evolucionismo e uma coisa puxa a
outra, todos t&m um grau de importincia. (participante 149,
estudante de Ciéncias Bioldgicas).

Importante destacar que, por se tratar de expressao com baixa frequéncia, ao
separar os elementos estruturais de cada grupo estudado, nio foi possivel detectar
a presenca desse atributo na composicio de suas representagoes. Isso se reforga na
andlise dos relatérios do COMPLEX, pois ndo comparece como palavra especifica
em nenhum dos grupos de estudantes.

Diante de matéria com posi¢des contraditérias, percebe-se significativa
caracteristica das representagdes sociais, que ¢ abrigar concep¢oes diferentes
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no Sistema Periférico. Esse, conforme conceitua Abric (2003), representa a
parte mais acessivel e viva da representacio, correspondendo a seus dados mais
concretos, cuja fungio é sustentar e proteger o nicleo por sua flexibilidade com
as diferengas. Portanto, nio se trata de discurso consensual na fala do grupo
geral, mas exp6e que, entre os estudantes, hd possibilidade de convivio com
convicgoes diferentes.

Consideracoes finais

A configuragio da presente pesquisa trouxe o olhar da psicologia social para
um tema amplamente privilegiado pela histéria da ciéncia, bastante explorado
nos dominios politico, religioso, econémico e cultural. Tratou-se, portanto,
de examinar a Teoria da Evolugio, como objetos de representacio, em recorte
populacional especifico da sociedade contemporinea brasileira que presencia a
passagem dos 150 anos dessa teoria.

O estudo apontou, ainda, forte ligagio entre a Teoria da Evolugao e a figura
de Darwin, pois, a propésito, existem as mais diferentes teorizacoes acerca da
evolugio, até mesmo a circunscricio dessa proposta por outro autor, como é
o caso de Wallace. Nesse sentido, confirma-se que a imagem de Darwin estd
imbricada no conceito dessa teoria, ocorrendo aquilo que, em representagoes
sociais, é chamado de objetivacio pela personificagao.

O conjunto de estudantes universitérios caracterizou, em suas representagoes
sociais, que as crengas religiosas tiveram pouca evidéncia no que alude a Teoria
da Evolugao. Todavia, merece ser pontuado que um subgrupo manifestou sua fé
em Deus como condutor do processo da criagio do mundo, o que nio chegou a
compor a centralidade da representacao, mas para esse pequeno grupo isso parece
ser verdade inegocidvel.

De outra parte, nao raras vezes, se vé representada a imagem do macaco em
processo evolutivo, passando por hominideos, até chegar a figura do homem
ereto, associada a Teoria da Evolu¢io darwinista. Essa crenga foi compreendida
neste estudo como distor¢io da teoria. Tal ideia, imbricada na estrutura das
representagdes sociais, sugere que, mesmo diante da hegemonia das atitudes,
valores e crengas, sinalizando os conceitos centrais da teoria, patenteia que, para a
minoria de estudantes, trata-se ainda de tema controverso.

Ainda que nio traduza consensualidade, deparar-se com distor¢des e crencas
inegocidveis enfatiza a necessidade do potencial formativo da academia para
ensejar a construgdo de novas representagdes; com isso, futuras geragoes podem
ter acesso a formacio de qualidade.
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Conclui-se que, com o passar de 150 anos, a Teoria da Evolugao, de
Darwin, estd presente no conhecimento popular, atravessada por aceitagoes,
duavidas, questoes e distor¢des, e, em meio a essa ambivaléncia, vem rompendo
as barreiras do universo cientifico para circular no senso comum. Mais que
isso: faz parte do cotidiano das pessoas, do repertério linguistico em suas
conversagoes habituais, e, consequentemente, servird de guia para a prética
profissional desses educadores em formagao.
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Introducdo

Este texto resulta de uma pesquisa mais abrangente(CARVALHO,2015), que
estudou a trajetdria dos nicleos da Rede Feminista Norte e Nordeste de Estudos
e Pesquisas sobre a Mulher e Relagoes de Género (REDOR), e de um trabalho
de conclusio do curso de Pedagogia (FREITAS), que investigou construgio
da identidade feminista, destacando sujeitos homens de um nicleo de estudos
articulados a essa rede. Tem como objetivo explorar a trajetéria de homens
feministas e sua identificagio com os estudos de género e 0 movimento feminista,
a partir de pesquisa bibliogréfica e empirica. Nessa diregio, assinala o surgimento
dos estudos de masculinidades e a possibilidade de uma identidade feminista de
sujeitos homens.

O levantamento bibliogréfico foi realizado em duas etapas: a primeira, nas
cinco péginas iniciais do buscador Google e de sua versio académica (Google
Académico) com as palavras-chave identidade feminista de homens, homens
e identidade feminista e homens feministas; e a segunda, na Revista Estudos
Feministas (REF) e na Revista Brasileira de Educacio (RBE), entre os anos de
2013 e meados de 2018; nas 11 dltimas Reunioes da Associacao Nacional de Pés-
Graduagio e Pesquisa em Educagao (ANPED), tempo de existéncia do GT 23
— Género, sexualidade e educagao; e nos Grupos de Trabalhos (GT) e Simpésios
Temiticos (ST) que enfocavam género da Associagiao Nacional de Pés-Graduacio
e Pesquisa em Ciéncias Sociais (ANPOCS). Além disso, foram feitas entrevistas,
em 2015 e 2016, com dois dos fundadores de uma ONG e de um ntcleo de
pesquisa de uma institui¢io federal de educagio superior do Nordeste.

Os ndcleos de estudos de género em universidades foram fundados por
académicas feministas, comprometidas com a superagio das desigualdades
de género e da subalternidade das mulheres e de sujeitos LGBTQI (Iésbicas,
gays, bissexuais, travestis, transexuais, queer € intersexo), e assumem, portanto,
uma identidade feminista. Inicialmente, esses sujeitos eram mulheres, mas
posteriormente surgiram também homens feministas.

O texto foi organizado em trés partes complementares, a saber: a primeira
aponta o conceito de género e traz um breve histérico do movimento feminista
até a entrada dos homens na tentativa de problematizar se, de fato, os homens
poderiam ou nao ser considerados feministas; a segunda exp6e os estudos dos
homens e das masculinidades, como uma vertente mais recente dos estudos de
género e também controversa do feminismo; por fim, a terceira apresenta os
estudos de masculinidade no Nordeste brasileiro, a partir das contribuicoes dos
dois homens feministas que foram sujeitos desta pesquisa.

R. Educ. Publ. Cuiabé, v. 27, n. 66, p. 861-881, set./dez. 2018



Homens podem ser feministas? O pioneirismo dos estudos de masculinidades no Nordeste do Brasil o 863

Homens podem ser feministas?

O feminismo é um movimento social, tedrico e politico, que busca a
igualdade — legal, social, cultural — entre mulheres ¢ homens (LORBER, 2010).
Parte do pressuposto de que vivemos em uma sociedade gendrada, que, entre
outras coisas, atribui as mulheres os lugares de menor prestigio em suas diversas
esferas e naturaliza o lugar dos homens (particularmente os homens brancos
e heterossexuais) nas posicoes estratégicas de lideranga e tomada de decisao.
Surge como um movimento de mulheres que busca transformar as relagoes de
dominacio de género:

O feminismo aparece como um movimento libertdrio, que
nio quer sé espago para a mulher — no trabalho, na vida
publica, na educagio —, mas que luta, sim, por uma nova
forma de relacionamento entre homens e mulheres, em que
estas Ultimas tenham liberdade e autonomia para decidir
sobre sua vida e seu corpo. (PINTO, 2010, p.16).

Para Alves e Pitanguy (2005), o feminismo busca, em suas préticas, a superagio
das formas de organizagio social tradicionais permeadas pela assimetria e pelo
autoritarismo. E um movimento de lutas e estratégias que estdo em constante
processo de re-criagio, produzindo sua prépria reflexio critica e sua teoria,
estabelecendo-se a partir das resisténcias, derrotas e conquistas que constituem a
histéria das mulheres.

No contexto teérico, na segunda metade do século XX, género surge como
o conceito operativo central desse movimento, que gerou um campo de estudos
préprio. Para Carvalho e Rabay (2015, p. 121-122), género ¢ entendido como
uma “[...] construgdo social e cultural, estrutura e relagio de desigualdade,
marcador de identidade dominante/dominada, subjetividade.” Louro (1997)
lembra que género deve ser pensado como relacional e utilizado para referir-
se tanto as relagdes entre mulheres e homens, quanto entre homens e homens,
e mulheres e mulheres, as quais sio estruturadas a partir de caracteristicas de
masculinidade e feminilidade. E um conceito que necessita ser refletido em
uma configuragio plural e interseccional, considerando sociedades, momentos
histdricos e os grupos étnicos, religiosos, de classe e geracionais, portanto, devem
ser evitadas afirmagdes generalizantes a respeito de mulheres e homens. Enfim,
¢ um conceito importante, que atravessa todas as dreas de conhecimento, além
de politicas e préticas sociais, destacando-se a educagio, drea onde se situam as
autoras deste texto, por meio da qual se dd a reprodugio social (BOURDIEU;
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PASSERON, 1977) e se ensinam os lugares culturalmente atribuidos aos sujeitos
masculinos e femininos.

Assim, os estudos feministas e de género, desenvolvidos por académicas
feministas, articulam reflexdo tedrica e ativismo politico, no sentido de modificar
as relagoes sociais e de produ¢io académica, afirmando as mulheres, em suas
diferencas, como sujeitos politicos e de conhecimento. Para Zirbel (2007,
p-18), esses estudos “[...] questionam os paradigmas das ciéncias e as defini¢oes
tradicionais de sociedade, politica, publico, privado, autonomia, liberdade etc.”

A entrada das feministas na academia ocasionou a criacio de grupos de pesquisa
engajados na construgio de teorias e priticas criticas, inicialmente, de interesse das
mulheres e, posteriormente, soliddrias a outros sujeitos subalternos, considerando
a intersecgao entre género e outros marcadores sociais, tais como raca, classe e
geragio, na dire¢io da institucionalizagio da perspectiva feminista. No Brasil, isso
se d4 a partir da década de 1980. Blay (2006, p. 63) destaca que “[...] a criagao dos
nucleos de estudos de género foi uma estratégia feminista para superar os entraves
que as universidades faziam a entrada do tema mulher na academia.”

Esses ntcleos e grupos de estudo exercem uma fungao de grande relevincia
social, pois sao transformadores da cultura androcéntrica, machista e patriarcal
dentro e fora das institui¢oes de educagio superior. Atuam no ensino, pesquisa
e extensdo, desenvolvem projetos educativos e de interven¢io social em parceria
com organiza¢des nao governamentais (ONG), escolas e associagoes locais, além
de influenciar e informar as politicas publicas. Sua agio politica, formativa e de
produgio de conhecimento potencializa-se na articulagio em redes, a exemplo da
Rede Feminista Norte e Nordeste de Estudos e Pesquisa sobre a Mulher e Relagoes
de Género (REDOR), fundada em 1992 (FREITAS; CARVALHO, 2015). No
ambito da REDOR, hd apenas um ntcleo formado por homens académicos
feministas, dedicado aos estudos dos homens e masculinidades, criado em 1998
(FREITAS, 2016).

Os grupos feministas, conforme indicado anteriormente, foram, de inicio,
compostos apenas por mulheres, sendo relativamente recentes tanto a incorporagao
de homens quanto os estudos sobre as masculinidades. H4, no 4mbito dos
movimentos feministas, um debate acerca da possibilidade e da legitimidade de
homens serem ou nio feministas. Por um lado, advoga-se que apenas os sujeitos
que vivenciam diretamente os efeitos do machismo (ou seja, as mulheres) podem
se identificar como feministas; por outro lado, argumenta-se que o feminismo,
como movimento que luta pelo enfrentamento das desigualdades de género, deve,
também, incorporar os homens, seja porque o machismo traz efeitos negativos
para toda a sociedade, incluindo os préprios homens, seja porque sé poderia ser
efetivamente erradicado com a participagao deles. Nao é nosso foco, neste texto,
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explorar esse debate, todavia, acreditamos na importincia do engajamento de
homens na construcio de masculinidades nio violentas e de uma sociedade mais
justa no ambito das relacoes de género e defendemos a importincia de homens
que se identificam como feministas nessa construgao.

Castells (1999) explica a identidade a partir dos atores sociais como um
processo de construgio de significados, baseado em caracteristicas culturais, com
a possibilidade de haver identidades mdltiplas para um determinado individuo
ou ator coletivo. Essa pluralidade ocasiona contradi¢oes na autorrepresentagao
e na agdo social, o que requer definicio da relagio entre identidade e papel. Os
papeis sao determinados por normas estruturadas pelas instituigoes e organizagoes
da sociedade e determinam as identidades. Por outro lado, as identidades siao
mais compostas de significados do que os papeis. As identidades organizam
significados, enquanto os papeis organizam funcoes.

Segundo Castells (1999, p. 23), “[...] toda e qualquer identidade é construida”.
A construgio social da identidade sempre ocorre em um contexto marcado
por relagdes de poder, assim ele propde trés formas de origem da construcio
de identidades: identidade legitimadora, identidade de resisténcia e identidade
de projeto. Essa construgio desenvolve-se numa sequéncia: da identidade de
resisténcia, quando atores se encontram em posicoes/condigoes desvalorizadas e/
ou estigmatizadas, para a identidade de projeto, que almeja uma nova identidade
capaz de redefinir sua posicio na sociedade e, por fim, legitimar-se, quando passa
a expandir e racionalizar sua dominagio, alcancando a identidade legitimadora.

No caso da identidade feminista, de acordo com Morais (2016), ela foi
e ¢ construida a partir do reconhecimento das desigualdades de género e das
estratégias utilizadas para o seu enfrentamento. Portanto, a identidade feminista,
individual e coletiva, ¢ tanto identidade de resisténcia as desigualdades de género
e a dominagao masculina, quanto identidade de projeto: de um mundo com
igualdade e justica de género para todas e todos. Esse é o projeto do feminismo
como movimento social e campo de teorizagao.

Para Velasco-Martinez (2016), a identidade feminista, como qualquer
identidade social, deriva da consciéncia de pertencer e sentir-se parte de um
coletivo que compartilha, entre seus membros, ideais, valores, comportamentos,
reconhecimento e solidariedade. Por conseguinte, tanto as mulheres quanto os
homens podem compartilhar uma identidade coletiva feminista. Embora o sujeito
feminista historicamente seja a mulher, ou melhor, as mulheres em suas diversas
e multiplas identidades, o feminismo é para todos e todas, como diz Bell Hooks
(2000), e interessa também aos homens, uma vez que eles também sao sujeitos de
género, ocupando essa posi¢io, em geral, como opressores. Contudo, sem uma
educagio feminista que transforme os homens, as relagoes de desigualdade nao
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mudario. Nessa perspectiva, se pode pensar (e é desejdvel construir) a identidade
feminista de homens.

Estudos dos homens e masculinidades

Anteriormente, muitos trabalhos se autodenominavam como estudos de
género quando, na realidade, se restringiam as pesquisas sobre a mulher e a
condi¢do feminina, deixando lacunas com relagao a andlises inter e intragéneros.
Os estudos sobre homens e masculinidades ganham impulso a partir da maturagao
dos estudos de género. Inicialmente s era possivel aprofundar tais estudos por
meio da literatura anglo-sax6nica ou norte-americana, os chamados men ’s studies
(HEILBORN; CARRARA, 1998).

Segundo Medrado e Lyra (2008), os estudos sobre masculinidades ainda sao
pouco desenvolvidos quando comparados com os estudos de género, feminismo
e teoria gueer. No Brasil, o interesse nos estudos sobre homens e masculinidades
surge por intermédio de uma agenda politica internacional, que foi pautando
os temas que deveriam ter investimentos politicos e académicos, tais como o
HIV/Aids. Os homens passam a ser pesquisados no inicio da década de 1990,
em meio a grandes conferéncias internacionais em que se discutiam direitos das
mulheres, nascendo a necessidade da inclusio dos homens nas politicas voltadas a
equidade de género. Tais conferéncias iam além dos interesses das mulheres, pois
também tratavam de temas relacionados a diretos humanos, populacio, meio
ambiente e controle da difusdo da epidemia de HIV/Aids. Esse tltimo enfocava
necessariamente agdes sobre os homens, na medida em que eles representavam,
naquele momento, o maior niimero de infec¢des, surgindo o empenho em
financiamento de pesquisas e intervengdes em prol da populagio masculina
(HEILBORN; CARRARA, 1998).

Segundo Connell (1995), a masculinidade sé existe em contraste com a
feminilidade, j& que ambas sio construgdes sociais e relacionais. Esse contraste
¢ explicado por Silva (2008) mediante o conceito de representagio, numa
perspectiva pds-estruturalista, entendida como “um sistema linguistico e cultural:
arbitrério, indeterminado e estreitamente ligado a relagoes de poder.” (p. 91).
A representacio ¢ o canal pelo qual a identidade e a diferenca vinculam-se a
sistemas de poder, os quais, por meio da representagio, definem e determinam as
identidades.

Ribeiro e Siqueira (2005) ressaltam que o termo masculinidade deve ser tratado
no plural, superando-se o binarismo e destacando as diversas possibilidades de
viver a masculinidade, assim como a feminilidade. Pesquisadores/as dos estudos
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de género utilizam dois termos para definir as masculinidades ocidentais: a
masculinidade hegeménica ou dominante, referente a posicao dos homens brancos,
ocidentais e heterossexuais, definida pela capacidade para o trabalho, for¢a
fisica e poténcia sexual; e a masculinidade subalterna ou marginal, referente aos
homossexuais e homens que nio se encaixam no modelo hegemoénico (RIBEIRO;
SIQUEIRA, 2005). Os estudos de género sugerem também que se analisem as
diferentes hierarquias sociais de género, classe, raca e geracio (HEILBORN;
CARRARA, 1998), que se dao entre homens e mulheres, mas também entre
homens e homens, mulheres e mulheres.

No 4mbito do levantamento bibliogrifico realizado para compor este artigo
foram identificados apenas trés trabalhos, sendo duas dissertagdes e um artigo,
com as palavras-chave homens feministas. Os demais trabalhos encontrados nessa
busca tratavam dos estudos de homens e masculinidades. Cabe destacar, todavia,
que mesmo os estudos e pesquisas sobre homens e masculinidades ainda sao
incipientes em nosso pais. Assim, consideramos neste levantamento os textos que
mencionavam os estudos de homens e masculinidades e nao apenas aqueles que
tratavam diretamente de homens feministas.

Nas tltimas 11 Reunioes da ANPED, no GT 23 — Género, Sexualidade e
Educacio, encontramos apenas 15 trabalhos que focalizavam os homens como
sujeitos: Brito (2004); Pincinato (2004); Ribeiro e Siqueira (2005); Cardoso
(2007); Bandeira (2009); Andreoli (2010); Rosa (2010); Correia (2010);
Machado e Lima (2011); Menezes (2011); Brito (2011); Ritti (2012); Damico
(2012); Monteiro e Altmann (2013); Silva Janior e Ivenick (2017). Nas Reunioes
da ANPOCS, nos GT e ST que tinham como foco género, foram encontrados
10 trabalhos: Sousa (2001); Tarnowski (2001); Batista e Lopes (2004); Fernandes
(2007); Aratjo (2010); Rego (2014); Sorj, Daflon e Grillo (2017); Sartor (2018);
Silva (2018); Teixeira (2018).

Na Revista Brasileira de Educagio, no periodo de 2013 até meados de 2018,
foi encontrado apenas o texto de Marchi e Santos (2017) com as palavras-chave
que exploramos.

Na Revista Estudos Feministas, categorizada como interdisciplinar, nesse
mesmo periodo, foram encontrados oito artigos, sendo sete publicados em um
mesmo numero: Lago e Wolff (2013); Connel e Messerschmidt (2013); Bermudez
(2013); Misckolci (2013); Rolim e Rodrigues (2013); Alés (2013); Figeroa-Perea
(2013); Hooks (2015), dos quais quatro sao de pesquisadores estrangeiros; além
de seis resenhas: Andreta (2014); Corseuil (2014); Veras (2014); Silva (2015);
Witmann (2016); Franco (2016).

O levantamento no Google e Google Académico identificou duas dissertagoes
e um artigo publicado em periédico. A primeira dissertacio, intitulada Narrativas
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feministas de homens portugueses (MATIAS, 2008), desenvolvida no Mestrado em
Psicologia Comunitdria do Instituto Superior de Psicologia Aplicada, em Portugal,
resultou de uma pesquisa narrativa biografica realizada com 10 homens que se
afirmavam feministas. O autor propoe a produ¢io de uma literatura que aponte
para os homens os beneficios que eles terdo, pois o feminismo ¢ bom para todos.
A segunda dissertagao, intitulada Homens Feministas: A emergéncia de um sujeito
politico entre fronteiras contingentes (FERREIRA, 2012), defendida no Mestrado
em Sociologia da Universidade Federal de Pernambuco, foi desenvolvida a partir
de entrevistas com homens participantes de uma ONG feminista. Assinala que
os homens compreendem a reivindicagio por uma identidade politica feminista
como fruto do progresso do feminismo e apresenta a concepgao dos entrevistados
sobre ser um homem feminista ou um homem pré-feminismo. Segundo a autora,
para os homens entrevistados o termo “pré-feminista mantém um distanciamento
dos homens em relacio ao feminismo, ou seja, ser pré-feminista é estar, mesmo
que estabelecendo uma relagao de proximidade, fora do movimento”; j os homens
feministas seriam aqueles “que se reafirmam como parte integrante do feminismo
em oposi¢ao aqueles que, apesar do apoio, acham-se fora.” (FERREIRA, 2012, p.
86). Por sua vez, o artigo sobre homens feministas, desenvolvido a partir da andlise
de comentdrios de uma rede social, buscou apresentar os limites da associagao dos
homens ao movimento, destacando o protagonismo das mulheres (CASTRO;

COURA; LINS, 2018).

Estudos de masculinidades no nordeste brasileiro:
contribuicdes de dois homens feministas

Como referido, os estudos sobre masculinidades no Brasil, e especialmente no
Nordeste, ainda sdo recentes e incipientes. Para ilustrar, cabe mencionar que, no
ambito da REDOR, o GT Homens e Masculinidades foi introduzido apenas no
ano 2012, no 17° Encontro da REDOR, organizado pelo Nucleo Interdisciplinar
de Pesquisa ¢ A¢ao sobre Mulher e Relacoes de Sexo e Género (NIPAM), na
Universidade Federal da Paraiba (UFPB).

Os dois pesquisadores que foram entrevistados para este texto contribuem
significativamente para a produgio académica e a atuagio politica sobre esses
temas, como apresentamos a seguir. Denominados neste texto de Homem
Feminista 1 (HF1) e Homem Feminista 2 (HF2)%, participaram da constru¢ao

4 A pedido dos entrevistados omitimos seus nomes, bem como os das institui¢oes as quais se vinculam.
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de uma ONG e de um grupo de estudos de género com foco em masculinidades.
Assim, articulam, a0 mesmo tempo, militAncia no campo dos movimentos sociais
e realizagao de projetos sociais a formagio e a pesquisa, no ambito académico. Em
suas trajetérias de ativismo politico e inser¢ao académica, HF1 e HF2 constroem
sua identificagdo feminista, como serd ilustrado a seguir.

Identificacdo feminista

De acordo com Morais (2016), no movimento feminista existem virias
identidades e essas sao autoconstruidas e coletivas. A identidade feminista foi
construida em oposi¢ao a uma identidade sexista/machista e as normas e valores
androcéntricos, aos privilégios masculinos. Contudo, existem homens que
reconhecem e valorizam as lutas das mulheres, particularmente aquelas contra as
desigualdades de género. Dessa forma, HF1 considera-se um homem feminista,
pois acredita no feminismo como projeto de sociedade:

Sim, sou um homem feminista, pois entendo o feminismo como
um projeto de sociedade, como uma proposta de relacées sociais
entre as pessoas. (HF 1, entrevista, 2015).

O feminismo é um movimento que busca enfrentar as desigualdades de
género, problematizando a cultura sexista e androcéntrica; logo, o reconhecimento
e o engajamento de homens no feminismo constituem uma aposta politico-
pedagdgica por um mundo mais justo, na medida em que a transformagio cultural
s6 ocorrerd efetivamente quando os homens deixarem a posi¢io de opressores.
Além disso, ¢ importante sinalizar que o machismo também estd presente no
comportamento de muitas mulheres, que foram ensinadas a naturalizar a
dominagio masculina. Nesse sentido, pensar (e fazer) o feminismo como um
projeto de sociedade demanda envolvimento de homens e mulheres.

Em relagio a4 mesma pergunta, HF2 hesitou inicialmente em se afirmar
homem feminista, em meio as discussoes sobre homens pré-feministas
anteriormente sinalizadas. Entretanto, atualmente, considera-se um homem
feminista por também acreditar no feminismo como um projeto politico, um
feminismo critico e reflexivo:

Sim. Demorei um pouco para dizer isso a mim mesmo [...] Eu
entendo o feminismo como um projeto politico. Nio como uma
identidade bioldgica ou uma identidade restrita & experiéncia.
A experiéncia é fundamental, mas a experiéncia pode gerar
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alienagdo, néo necessariamente gerar a reflexio critica. Entdo
eu penso a experiéncia, a partir da discussdo feminista, como
um espago de reflexdo critica, da reflexividade. Nesse sentido,
ndo vejo problema nenhum em me dizer homem feminista.
(HF2, entrevista, 2016).

Sobre a identificacio como homem feminista, HF2 também reitera o
feminismo como um projeto politico e de sociedade. Tal perspectiva, em nossa
andlise, faz sentido porque o feminismo ¢ tanto um projeto coletivo quanto
um movimento de engajamentos pessoais. O engajamento feminista pode ser
considerado uma escolha pessoal, todavia, uma escolha pessoal é sempre uma
escolha politica que poe em circulagio formas de ser e estar no mundo que
podem contribuir para transformar ou reforgar posi¢coes. Assim, os movimentos
sociais nos quais nos engajamos, as pesquisas que realizamos, as identidades que
assumimos representam sempre nossas escolhas pessoais e politicas, como ressalta

Louro (2007, p. 213):

O modo como pesquisamos e, portanto, o modo como
conhecemos e também como escrevemos é marcado por
nossas escolhas tedricas e por nossas escolhas politicas
¢ afetivas. E, certamente, afetado por nossa histéria
pessoal, pelas posigoes-de-sujeito que ocupamos, pelas
oportunidades e encontros que tivemos e temos.

Todavia, mesmo que assumam a identidade de homens feministas, nossos
entrevistados fazem questio de legitimar as mulheres como protagonistas do
movimento, conforme expressa HF1:

Fago questio de reconbecer e de me nomear que sou sim
feminista e quando digo isso também ndo estou negando o
processo e a legitimidade do sujeito politico do feminismo, que
sdo as mulberes. Mas considero que sim, é possivel pensarmos
em conjunto, homens e mulberes, o que significa ser feminista e
fazer proposigies feministas. (HF1, entrevista, 2015).

Além de enfatizar o protagonismo das mulheres no movimento feminista,
HF1 também acredita que as reflexdes criticas feitas sobre os homens e as
masculinidades s6 ocorreram em razio da transformacio da condicio feminina,
que ¢ efeito da luta do movimento, visto que tais reflexbes nio partiram
particularmente dos homens. Cabe lembrar que o feminismo é um movimento,
desde sua origem, protagonizado por mulheres, jd que sao elas os sujeitos mais
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atingidos pelas opressoes de género. Um exemplo desse protagonismo ¢ a prépria
adogio e utilizagao do conceito de género como ferramenta politica, pedagédgica
e analftica do feminismo.

Ressignificado pelas tedricas e estudiosas feministas, o conceito de género tem
sido utilizado desde a década de 1970 para problematizar as desigualdades entre
homens e mulheres desnaturalizando as diferengas historicamente construidas
que sustentam o patriarcado. Esse conceito, todavia, nao foi devidamente senso
comunizado, conforme apontam Carvalho e Rabay (2015). Pelo contrério, ele
tem sido apropriado, mais recentemente, por grupos conservadores, que vém
atacando a ideologia de género, com intuito de invisibilizar as lutas feministas. Em
virtude disso, o conceito de género passa a ser ainda mais valioso e precisa ser cada
vez mais disseminado e defendido, por mulheres e homens. O feminismo, nessa
direcdo, precisa apostar também nos estudos e praticas com (e sobre) homens e
masculinidades.

Em relagao 2 insercio dos homens no feminismo, indica HF1:

Néo considero que o feminismo seja algo apenas das mulheres,
mesmo que reconheca — e fago questdo disso: de reconhecer —
que a autoria das reflexoes criticas que fazemos com e sobre os
homens e as masculinidades foi em funcdo das proposicoes de
transformagdo da condi¢io feminina realizadas pelo movimento
de mulheres e pelo movimento feminista. Ou seja, as discussoes
e propostas de agdo que fazemos ndo tiveram origem em agoes
feitas pelos homens. Com excegio do debate sobre sexualidade
proposto pelos homens homossexuais, nds néo temos exemplos de
articulagdo de homens tentando transformar sua condicio de
existéncia, transformar a nossa cultura machista, patriarcal e
conservadora. (HF 1, entrevista, 2015).

HF?2 expoe sua concepgao sobre o movimento feminista e apresenta opinioes
semelhantes as de HF1 sobre o surgimento das reflexdes sobre homens e
masculinidades a partir desse movimento.

O movimento feminista é um movimento que propoe um
reordenamento social de vdrios niveis da producio do
conhecimento, da vida privada e piblica, da ciéncia, ou seja,
um movimento que busca uma reconstrugio das instituicoes a
partir de um olhar voltado para a equidade de direitos entre
homens e mulberes e uma quebra nessa ideia de masculinidade
e feminilidade como oposigoes e dicotomias pré-estabelecidas e
pré-discursivas. (HF2, entrevista, 2016).
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HF1 e HF2 tém concepgoes semelhantes a respeito do protagonismo das
mulheres na teorizacdo feminista e sobre ela ter sido o ponto de partida dos
estudos dos homens e das masculinidades. O reconhecimento dos estudos sobre
as mulheres como anteriores aos estudos sobre os homens desloca uma posi¢ao
social tradicionalmente cristalizada, qual seja: os homens, seus estudos, sua
producio cientifica, sempre estio em primeiro lugar. Contudo, cabe reconhecer
também que os estudos de género e feministas ainda sio considerados estudos
de menor valor no Ambito da ciéncia e que padecem de baixo reconhecimento e
legitimidade na academia (MORAIS; CARVALHO, 2015).

Nossos entrevistados reconhecem as mulheres como o sujeito politico do
feminismo, mas consideram que os homens também podem, com elas, pensar
criticamente sobre as relacoes sociais de género e fazer proposicoes feministas.
Ambos pensam o feminismo como projeto de sociedade ou projeto politico de
constru¢do coletiva por mulheres e homens. Assim, seus trabalhos ultrapassam
os muros da universidade. Essa perspectiva é fundamental para a construgio
de uma sociedade mais justa. Ora, se convivemos, mulheres ¢ homens, nos
mesmos espagos sociais, precisamos fazer com que esses espagos sejam ocupados
equanimemente.

Consideracoes finais

O feminismo, como movimento social, teérico e politico, ganha espago na
academia por meio dos nucleos e grupos de estudos de género nas décadas finais do
século XX no Brasil. Nesse contexto, surgem uma ONG e um ntcleo de estudos
pioneiros no estudo dos homens e das masculinidades na perspectiva do feminismo
no Nordeste do Brasil. Dentre seus fundadores, HF1 e HF2 ilustram a identidade
feminista de homens comprometidos com a superagio das desigualdades de género,
mesmo reconhecendo as mulheres como protagonistas do feminismo. Ambos se
afirmam homens feministas, cujas identificagoes com o feminismo sio construidas
ao longo de sua formagio e carreira académica, associadas ao ativismo politico em
prol da transformagio simbdlica e pritica das formas de masculinidade machista e
patriarcal que tém posicionado homens e mulheres em diferentes espagos sociais.

Vale salientar que ainda se conta com um pequeno niimero de homens
engajados em a¢des culturais e educativas da agenda feminista. Recentemente, em
2014, surgiu um movimento que convida os homens a se engajarem na luta para
modificar as préticas machistas e violentas: a Campanha ElesPorElas (HeForShe),
langada pela ONU Mulheres, a entidade das Nagoes Unidas para a igualdade
de género e o empoderamento das mulheres. Trata-se de uma campanha global
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visando envolver homens e meninos na superacio dos obstdculos sociais e
culturais que impedem as mulheres de atingir seu potencial, e ajudar homens e
mulheres a criarem, juntos, uma nova ordem social (<http://www.onumulheres.
org.br/elesporelas/>), o que supoe a redefini¢iao das masculinidades, sobretudo a
extincio das formas de masculinidade violenta.

A chegada desses novos integrantes no movimento feminista é de grande
importincia, pois s6 ocorrerd mudanga na ordem patriarcal quando os homens
sairem da posi¢do de opressores das mulheres e reconhecerem os direitos humanos
delas; quando aproveitarem suas posi¢oes de influéncia e lideranca para criar
politicas publicas de equidade de género; quando assumirem a disposicio de
abrir mao de seus privilégios e lutar pela transformagio da cultura androcéntrica;
quando passarem a lutar também em prol do desenvolvimento e realiza¢io pessoal
das mulheres préximas e distantes; quando decidirem por um fim a violéncia de
género, que nao afeta apenas as mulheres, mas os afeta também.

Enfim, este trabalho intentou trazer uma reflexio sobre as contribuicées
desejdveis e promissoras da construgio de uma identidade feminista de homens,
ilustrando a possibilidade da promocio de uma cultura de igualdade de género
a partir do aporte dos homens. Trouxe como exemplo o engajamento de dois
homens ativistas e académicos que assumem concretamente essa identidade,
buscando contribuir com uma sociedade mais justa e menos desigual para homens
e mulheres. A partir do levantamento da producio brasileira sobre o tema, espera
estimular novos trabalhos, sobretudo no campo da educagio.
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Educacao, poder e ordem:
politica e quotidiano numa escola de formacao

de professores

Education, power and order:

politics and daily life in a teacher training school

Resumo

Centrado na Escola do Magistério Primdrio de
Coimbra (EMPC), entre 1942 e 1974, consti-
tui um recorte de uma investigacio mais vasta
sobre as institui¢es publicas de formagio de
professores do ensino primdrio, em Coimbra,
nos séculos XX e XXI. As fontes mobilizadas
foram o arquivo, 2 meméria e 0o museu onde
analisimos dimensées das 4reas pedagdgica e
diddtica, bem como sociocultural. A partir da
triangulagio de dados construimos uma in-
terpretagao do modelo pedagégico da EMPC,
polarizado nos conceitos de educagio, poder e
ordem, tendo como pano de fundo a relagio
dialética entre a norma e as prdticas sociais.
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Abstract

The study focuses on a teachers training school
in Coimbra (EMPC) between 1942 and 1974.
It’s a cut of a broader investigation into the pu-
blic institutions of primary teachers education
in Coimbra in the 20th and 21st centuries. The
sources mobilized were the archive, the memory
and the museum, where dimensions of the pe-
dagogical and didactic areas were analyzed, as
well as the sociocultural ones. From the triangu-
lation of data we constructed an interpretation
of the pedagogical model of the EMPC, pola-
rized in the concepts of education, power and
order, against the background of the dialectic
relationship between norm and social practices.
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Introducdo

O presente estudo constitui um recorte e, em certa medida, uma
reinterpretagio, i. ¢, submeter os dados a um renovado inquérito. Focalizado numa
institui¢do educativa, a Escola do Magistério Primério de Coimbra (EMPC), em
Portugal, especialmente no periodo de 1942 a 1974, sendo um recorte de uma
pesquisa mais vasta sobre as institui¢des publicas de formagao de professores do
ensino primdrio, em Coimbra, nos séculos XX e XXI. Para a andlise de dimensoes
das dreas pedagogica, diddtica e sociocultural da EMPC recorremos a fontes de
arquivo, da meméria e do museu (MAGALHAES, 2004). Com recurso 2 andlise
de contetdo e a partir da triangulacio de dados construimos uma interpretagio
do modelo pedagégico da EMPC, polarizado nos conceitos de educagio, poder e
ordem, tendo como pano de fundo a relacio dialética entre a norma e as préticas
sociais (AMADQO, 2013).

A reinterpretagio dos dados respalda-se em concegoes sobre as institui¢oes
educativas, o tipo de lideranca de governagio das escolas e a natureza e agio
do Estado num dado momento histérico. As escolas, enquanto institui¢des
educativas, conservam um significativo grau de diferenciacio entre si, mesmo
entre instituigbes congéneres contemporineas, afirmando-se como meio de
transmissio da cultura escolar, mas, de igual modo, produtoras de culturas e
de identidades préprias. No caso vertente, a EMPC era uma realidade dentro
de outra realidade, confrontada a escala nacional (e também internacional) por
uma norma e uma estrutura educativa que se atualiza na relagio dialética entre
norma e estrutura ¢ a liberdade e autonomia dos seus atores, sempre fiéis aos
seus objetivos originando espagos para infidelidades normativas e construgdes
identitrias (LIMA, 1998; MAGALHAES, 2004; SANFELICE, 2009).

No quadro das institui¢des, em geral, e das educativas, em particular,
uma lideranca forte e prestigiada pode permitir aos demais atores educativos
desfrutarem de um certo grau de liberdade que resulta num investimento positivo
no espago escolar. O prestigio ¢ uma lideranca forte, num contexto de consenso
alargado ao nivel da ideologia e dos valores educativos, como era a situagio
experienciada em Portugal durante o periodo do Estado Novo, cria condigoes para
o desenvolvimento de processos identitdrios de identificagio com a institui¢ao
educativa. O exercicio de um autoritarismo paternalista, por parte dos diretores
das escolas do magistério, bem a imagem e semelhanga de Anténio de Oliveira
Salazar, é propicio ao aparecimento de “manifestagdes concetuais e simbdlicas e
comportamentais que exprimem a adesio ao projeto institucional” (NOVOA,
1992, p. 487). Neste contexto, podemos afirmar que a EMPC desenvolveu uma
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cultura integrativa (SETHIA; VON GLINOW, 1985) onde se articularam uma
preocupagio humanista com as pessoas e o interesse na performance, ou seja, nos
resultados escolares.

No horizonte, como ideal educativo, que se traduz, também, pela obtengao
de sucesso educativo, encontra-se o “nds nos educaremos’. Um ideal, este
de autogoverno, que se atualizou compaginando-se com o sucedineo de
circunstincias histéricas. No tempo do Estado Novo, a leitura da autonomia dos
educandos compagina-se com a leitura durkheimiana (DURKHEIM, 2009),
onde liberdade e autoridade se implicam e a liberdade é considerada filha da
autoridade. Nesta perspetiva, fazer o que nos apetece mao significa ser livre, ao
invés, ser livre é ser responsdvel por si préprio, é saber agir pela razio e cumprir
o seu dever. Nao admira por isso que a concegao de educagio integral catélica
implique a participagio ativa e voluntdria do préprio dos préprios destinatdrios
da educagio. Neste aspeto vale a pena recordar a afirmagao de Jean Piaget (1934),
mobilizada por Anténio Névoa (2005, p. 81), considerando que “[...] o self
government tanto [podia] assumir a forma parlamentar e democrdtica (o que se
chamou a democracia na escola) como reforcar o principio dos chefes”.

Finalmente, nao se deve perder de vista a natureza e agao do Estado Novo no
que a relagdo entre educacio e religido diz respeito. Nao sendo o Estado Novo, de
todo, um estado confessional, nem por isso o regime prescindiu de mobilizar a
religido catélica e as suas organizagoes como dispositivo disciplinar e pedagégico.

E relevando estas consideragbes que analisamos o processo histérico da EMPC,
entre 1930 e 1974, abordando alguns incidentes criticos (AMADO, 2013) no

sentido da dilucidagao da atualizagao de conceitos de educagio, poder e ordem.

Caminhos de afirmacao da legitimidade politica do Estado Novo
no ensino normal primario

Redugio e controlo nortearam os eixos estruturantes de afirmagao do poder do
Estado (do Estado Novo) na politica educativa, entre 1930 e 1974, especialmente
no 4mbito da formagio de professores do ensino primdrio (NOVOA, 1992).

Redugio, visivel no abaixamento das condi¢des da admissao ao ensino normal
— de nove para seis anos de escolaridade —, e numa redugao de contetdos e dos
tempos de formagio. De uma formagio de trés anos, ampla e profissionalizante,
com vinte e uma disciplinas distribuidas por quatro dreas — Ciéncias da Educagao
ou disciplinas formais do professor (e. g., Psicologia Experimental, Pedologia,
Pedagogia Geral e Histéria da Educagao), Ciéncias ou disciplinas de aplicagdo ou
instrutivas (e. g., Modelagdo e Desenho, Trabalhos Manuais), Ciéncias Sociais (e.
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g., Histéria da Civilizagio relacionada com a Histéria Pétria, Educagio Social) e
Educagao Intelectual (e. g., Ciéncias Fisico-Quimicas e Naturais, Corografia de
Portugal e Colénias, Lingua e Literatura Portuguesas, Matemadticas Elementares,
Nogoes de Agricultura e Economia Rural) —, passa-se para um plano de estudos,
em 1942, com a duragio de trés semestres, reduzido a conjunto limitado de
disciplinas consideradas essenciais, como se pode observar plano de estudos
(quadyo n.° I). Traduz uma menor exigéncia intelectual e cientifica que obrigard
o Estado a realizar um forte investimento simbélico no sentido de salvaguardar
a imagem e o prestigio dos professores, em detrimento da competéncia e poder
profissional ou de um outro estatuto socioeconémico.

Quadro 01
Plano de estudos das Escolas do Magistério Primario (1942)

Disciplinas ]f’en;my

Pedagogia e didactica geral S5 - -
Psicologia aplicada a educagdo 36| -
Didactica especial - 1616
Higiene escolar 3] -1 -
Educacao fisica 21212
Desenho e trabalhos manuais educativos 2132
Educacdo Feminina 2 12|2
Musica e canto coral 21212
Legislagao e administragdo escolares -1 -3
Organizag¢do politica e administrativa da Nagdo 2 - -
Educagao moral e civica 20 - 1 -
Pratica pedagogica 5188
Total | 28 | 29 | 25

Fonte: Os proprios autores.

O controlo, que duraria até ao final do regime, emerge logo em 1930 e ao
longo do processo de transformagao completa das institui¢oes de ensino normal.
A metamorfose das Escolas Normais Primdrias em Escolas do Magistério Primdrio
nao era, na perspetiva da Ditadura Nacional, uma mera questdo semantica.
A afirmagio da legitimidade politica do Estado Novo no ensino normal,
consubstanciou uma mudanga de atores na diregio das escolas. Mas o processo
estava ainda longe de concluido.

Em 1931 ¢ dado mais um passo no sentido da visdo técnico-diddtica da
formacio de professores, reduzindo-se a preparagio intelectual dos futuros
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professores primdrios e acentuando o controlo moral e ideoldgico. Para além
da desarticulagio formal entre a diddtica e a prdtica nas escolas de aplicacio,
¢ precarizada a situagio laboral dos professores do ensino normal primdrio,
terminando com a nomeagdo vitalicia para a fungao de professor efetivo das
escolas do magistério. No conjunto de medidas ¢, ainda, operacionalizado um
novo instrumento de controlo ideolégico e moral com a regulamentacio dos
Exames de Estado (PORTUGAL, 1931), criados um ano antes.

O Exame de Estado era composto de provas de cultura e pedagdgicas. Os
relatérios dos Exames de Estado acabaram por sublinhar o nivel de adesao dos
candidatos aos valores e propostas educativas do Estado Novo, constituindo-se
num dos fatores determinantes na classificagio destes. Compulsando um relatério
sobre os Exames de Estado de 1934, relativo 8 EMPC, a aprecia¢io dos candidatos
realiza-se ao nivel cientifico, técnico e moral. Neste relatdrio, por exemplo, uma
candidata é criticada por ser adepta da pedagogia cientifica e “endeusar a ciéncia”,
de apresentar relatérios que nao justificavam cabalmente os planos de aula, a par
de nas aulas préticas ter revelado o perigo que corria “a escola primdria portuguesa
com a adocio das ideias extremistas que subordinam sem critério, o professor aos
alunos” (OLIVEIRA, 1935, p. 431).

Contudo, ¢ na aprecia¢io moral que a critica surge eivada da ideologia do novo
poder politico. Nao se atendo a observagio dos exames de Estado e convocando
informagoes de natureza particular para visar a Escola e alguns dos seus professores,
deixa-se transparecer uma agenda ideolégica. No desenvolvimento da narrativa, no
relatério, considera-se o regime de coeducacio e um conjunto de ideias libertdrias
como a causa da quebra moral dos alunos e, muito especialmente, das alunas da

Escola do Magistério Primdrio de Coimbra (EMPC), afirmando a dado passo:

Pelo que o juri teve ocasido de ver e pelas informagoes que
até ele chegaram de origem particular ¢ licito afirmar que
a moral vai num decrescendo pavoroso entre os alunos
e especialmente entre as alunas que frequentam a Escola
do Magistério. O regime de coeducagio, a tentagio do
convivio intimo com os estudantes da Universidade, as
liberdades da época, filhas j4 de ideias libertdrias que
pululam em certos meios, a falta de doutrinagao, dentro da
escola, que constitua amparo e incentivo moral, o exemplo
nefasto, tornado publico, de determinado professor nudista
— tudo tem contribuido para a baixa que ji se observa e
que ameaca inutilizar todos os esfor¢os de V/ Ex.2 e dos
seus cooperadores para o levantamento da escola primdria

portuguesa (OLIVEIRA, 1935, pp. 433-434).
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Tratou-se de uma acusagio contra a EMPC e a formagao de professores
orientada por uma certa pedagogia cientifica e pelos valores e principios da
Educaciao Nova. Premonitoriamente, o relatério encerra destacando a necessidade
de cuidar da formacio moral dos alunos-mestres e das alunas-mestras, em face do
perigo das ideias, contrdrias as do novo Estado portugués, que disseminariam na

regéncia de turmas nas escolas do pais (OLIVEIRA, 1935, p. 434):

Urge voltar os olhos para a formagio moral destes rapazes
e destas raparigas, educadores, condutores dos homens
de amanha. Que irdo eles fazer por esse Portugal além, se
consigo levam apenas uma bagagem cientifica pretensiosa
e drida, umas aspiragoes fantasiosas e libertdrias e uns
conceitos de moral que constituem um perigo para as
populagoes que lhes vio ser confiadas?

O controlo ideolégico e moral prolonga-se para o quotidiano da Escola
passando a incluir o recurso a exclusio. A par das perseguigoes ideoldgicas e
politicas ao corpo docente, previa-se agora, a expulsao dos alunos-mestres que
fossem recalcitrantes 4 conformagao moral e ideoldgica aos valores e principios do
novo poder politico e social (PORTUGAL, 1932).

Processo que,em 1 934, conheceriaum episédio crucial com o desenvolvimento
de uma campanha contra a EMPC, na imprensa regional — sob a epigrafe, “Onde
estd a escola?” —, fruto de uma denincia inicial de um antigo aluno-mestre. A
acusagio dos antigos e alunos-mestres de 1934, nacionalistas e catdlicos, era
simples, na EMPC passavam-se factos e fazia-se propaganda contra o Estado Novo
— e. g. frases contra os dirigentes da nagdo —, e procurava-se formar os alunos-
mestres em valores e ideias contrdrias as orientagoes da nova situacio politica
—e. g., a coeducacio, a escola Unica, o naturismo, a emancipagio da mulher, a
preguica, o pacifismo. A disciplina de Did4tica, por exemplo, era mesmo visada
por privilegiar o estrangeiro em detrimento do nacional, por discutir assuntos
de natureza politico-religiosa e por defender ideias contrdrias as orientagdes do
Estado Novo — e. g., ideias comunistas (MOTA, 2007, p. 220-224).

Para os antigos e para os, ainda, alunos-mestres da EMPC, conotados com as
hostes nacionalistas e com a igreja, o que estava, verdadeiramente em causa, era o
poder do Estado na educagio e a recusa liminar de qualquer resisténcia dentro da
legalidade. Ao denunciar a escola, assumiam, estavam a cumprir um dever, dando
corpo a regeneragio social encetadaa 28 de maio. No seu entendimento, um “governo
forte” tinha o “direito ¢ o dever de intervir na orienta¢io educativa da nagao”, aspeto
tanto mais relevante quando a escola primdria era a tnica formagao intelectual da
esmagadora maioria dos letrados portugueses. Para estes alunos-mestres a escola
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nao podia nem devia ser politicamente neutra, cabendo-lhe transmitir, inculcar
principios espirituais e morais, transformando-se na “rapada oficina de almas”. Na
EMPC, como em todas as institui¢des de ensino normal primdrio, os professores
teriam de compenetrar-se que eram funciondrios do Estado, pagos pelo Estado,
deviam, por isso mesmo, colocar-se “ao servigo do progresso espiritual da Nagao”
e se cada um tinha a liberdade de optar pelos meios didaticos que pretendia, todos
deviam “fazer convergir os seus esfor¢os para um fim comum: o bem da nacao, da
patria de todos nés” (MOTA, 2007, pp. 214-217).

A dentincia tinha como propdsito a abertura de um inquérito pelo Ministro da
Instrugao Publica, o que veio a suceder logo nos primeiros meses de 1935. A ideia
era procurar varrer da memoria da formacio de professores as vivéncias da tradigao
republicana de ensino normal e o espirito da Educa¢io Nova, especialmente as
contrdrias as orientagdes do Estado Novo que, comprovadamente, permaneciam
na escola. Em resultado, resistir passou a significar afastamento ou mesmo prisao
e, no caso dos alunos-mestres, exclusio. Na verdade, um conjunto de professores
foi afastado, uns da escola, outros da profissao e, paralelamente, as matriculas no

1° ano eram suspensas (TAVARES, 1935).

Educacdo e socializacao na Escola do Magistério Primario de
Coimbra (1942-1974)

Quando reabriram as matriculas no 1° ano, em 1942, eram outras instituicoes
que nido aqueloutras existentes aquando da suspensio das matriculas, no 1°
ano, seis anos antes. Agora programas, docentes e diretores concorriam para o
cumprimento dos objetivos ideoldgicos e politicos do Estado Novo. A meméria
do ensino normal em Coimbra, da transi¢ao do século XIX para o XX, fora
simplesmente apagada. O Estado fizera valer o seu poder e alinhara o ensino
normal primdrio com a ordem vigente.

O plano de estudos, para além da j4 referenciada redugio do curso para trés
semestres, “ganha” um conjunto de disciplinas de cariz mais ideoldgico, com
destaque para Educagio moral e civica, com acentuadasubalternizagao dadimensao
civica, consagrando-se uma certa orientacio religiosa do ensino. Neste nucleo
agregam-se, ainda, as disciplinas de Educacio feminina e, & semelhanca do ensino
secunddrio, a de Organizagao Politica e Administrativa da Nagio, vulgo OPAN,
onde os alunos-mestres, para além de nocoes fundamentais, nomeadamente,
normas de conduta (e. g. morais, religiosas e politicas), se debrugavam sobre os
elementos estruturais da nagio — e. g., individuo, familia, organismos e doutrina
corporativa —, érgaos de soberania e a organiza¢io administrativa (AFONSO,
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1964). Saliente-se, ainda, que se conservaram disciplinas de cultura pedagdgica,
de certo modo, duplamente “expurgadas”, do excessivo e do que fosse contrdrio
as doutrinas do Estado. Tudo o que pudesse ser considerado complexo e
supérfluo para a fungio de professor do ensino primdrio, foi “apagado”, evitando-
se conhecimentos que, no entender dos homens do regime, conduziriam ao
pedantismo e nada acrescentariam ao eficiente desempenho docente. O professor
do ensino primdrio nao deveria saber demais. Os principios da Educac¢io Nova
e o desejo de uma escola ativa (FERRIERE, 1934) estavam presentes, ainda que
sem a defesa de principios como a coeducagao ou a escola tnica.

A andlise de manuais de Pedagogia e Diddtica Geral, da autoria de Francisco de
Sousa Loureiro, e de Diddtica Especial (LOUREIRO, 1950), de José Maria Gaspar
(GASPAR; FERREIRA, 1944), permitem-nos captar e melhor compreender essa
realidade. Confrontando-nos com manuais de pedagogia e diddtica, constatamos
que a formagao pressupde a adesdo ao regime. O professor, modelo de retidao moral,
tem de aderir aos valores do Estado Novo. Loureiro convoca-nos, de inicio, para
os principios e valores que encerra a trilogia Deus, Pitria, Familia, referenciando
uma identidade nacional substantiva, de todos os continentes e de uma sé fé, o
catolicismo. J4 José Maria Gaspar, num texto a quatro maos com Orbelino Geraldes
Ferreira, aponta para a finalidade nacionalista e imperial do ensino da histéria e
geografia. E, como que retomando algumas das temdticas da polémica “Onde estd a
escola?”, defende a escola nacionalista em detrimento internacionalismo pedagdgico
e sustenta a ideia do professor funciondrio, com a obrigagio de servir o Estado como
e nos termos que ele deseja. Os manuais encerram uma pedagogia e uma diddtica
caldeadas nos valores do ideal catélico de educagao integral incorporando o muito
das propostas metodoldgicas consubstanciadas pela Educacio Nova, naturalmente
despidas do projeto societal que lhe tinha estado associado até ao segundo lustro da
década de 20 do século XX, traduzindo-se na recusa de todas as ideias contrarias
as “orientacdes do moderno Estado Portugués” (GASPAR, 1934, p. 6) —e. g., 0
laicismo, a coeducacio ou a escola tinica (PINTASSILGO, 2018).

A EMPC, enquanto institui¢do educacional de formagio, conservava um
significativo grau de diferenciacdo das institui¢es educativas congéneres suas
contemporéneas, marca de cultura prépria. Meio de transmissao de uma certa cultura
escolar, a Escola do Magistério de Coimbra era também, ela prépria, produtora de
cultura e de identidade(s) (MAGALHAES, 2004; SANFELICE, 2009). Como a
literatura comprova, o prestigio de um cargo, a par de uma lideranga forte, pode
permitir aos demais atores educativos desfrutarem de um certo grau de liberdade
que resulta num investimento positivo no espaco escolar NOVOA, 1992).

No periodo entre 1942 e 1974, a EMPC, aparentou sempre possuir uma
lideranca bicéfala, assegurada pela cumplicidade social e politica de dois homens,
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Francisco de Sousa Loureiro (1909-1979) e José Maria Gaspar (1910-1987). O
primeiro, diretor, o segundo, professor de Diddtica Especial. A legislagao, s6 por
si, jd os colocava em destaque no Ambito das Escolas do Magistério Primdrio,
o diretor, a quem competia lecionar Pedagogia e Diddtica Geral, o professor
de Diddtica Especial pela importancia e significado para a pratica educativa e
para o estdgio. Licenciado em Letras, o diretor era professor efetivo do Liceu
Normal D. Joio III, em Coimbra (1942). Reitor de diferentes liceus entre 1943
e 1946, momento em que foi nomeado diretor da Escola do Magistério Primdrio
de Coimbra, lugar onde permaneceu até 1974 (CASTELO, 2003, p. 790-
791). Protagonista da constru¢io de um ensino normal, a partir da década de
quarenta, compaginado com uma educagao nacionalista e catélica, nao se furtou
a0 envolvimento direto na Unido Nacional, tendo mesmo apresentado teses sobre
educagio nos congressos daquela organizacio. O professor Gaspar (CASTELO,
2003, p. 623-624) realizou estudos preparatérios de Filosofia e Teologia no
Semindrio. Diplomado pela Escola Magistério Primdrio em Coimbra, possuia,
ainda, o curso de Ciéncias Pedagégicas da Faculdade Letras. Catdlico, nacionalista
com profundas ligacoes ao Estado Novo — e. g. presidente da Comissao Concelhia
da Uniao Nacional (UN) (Condeixa-a-Nova), secretdrio da Comissio Distrital de
Coimbra da UN, presidente da Cimara Municipal de Condeixa-a-Nova (1948-
1952) — e aIgreja. No campo da educagio foi vogal da Junta Nacional de Educagao
e participou dos trabalhos da Unido Mundial dos Educadores Catélicos. Bolseiro
de Alta Cultura em Espanha (1954) e em Franga (1956). Autor e tradutor com
percurso diversificado, expressando-se em diferentes géneros e temdticas, com
colaboragio assidua na imprensa, nomeadamente, de educagio.

O prestigio ea lideranca destes dois homens, num contexto de consenso alargado
no que se refere a ideologia e aos valores educativos, criaram, aparentemente,
condigoes para o desenvolvimento de processos identitdrios em relagao 8 EMPC.
O exercicio de um autoritarismo paternalista terd sido propicio ao aparecimento de
“manifestagdes concetuais simbélicas e comportamentais que exprimem a adesio
a0 projeto institucional” (NOVOA, 1992, p. 487). Nesta perspetiva, a Escola
do Magistério parece ter desenvolvido uma cultura integrativa (SETHIA; VON
GLINOW, 1985), compaginando uma preocupagio humanista com pessoas e
um interesse na performance, ou seja, nos resultados escolares (NOVOA, 1992).
A EMPC constitufa uma realidade dentro de outra realidade, concitada, a escala
nacional (e internacional), a uma norma politica e a uma estrutura educativa,
atualizando-se na relacao dialética entre a liberdade e autonomia dos seus atores, na
fidelidade aos seus objetivos, ¢ a norma e a estrutura, configurando um espago de
emergéncia de infidelidades normativas e de construgoes identitdrias (LIMA, 1998;
MAGALHAES, 2004; SANFELICE, 2009).
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A natureza da lideranca do diretor ganha visibilidade através de testemunhos
orais. Na relagio e didlogo que estabelece com os alunos-mestres, Francisco de
Sousa Loureiro adota uma postura autoritdria de tom paternalista, nomeadamente
a proposito de uma relagio de namoro. No didlogo que mantivemos com Joaquim
Griécio, antigo aluno-mestre e inspetor do ensino primdrio nos anos 80 do século
passado, um protegido de Francisco Sousa Loureiro — chegava a orientar as aulas do
proprio diretor na sua auséncia (GRACIO, 2006) —, narra-nos a atitude de Sousa
Loureiro como exemplo das cordiais relagdes entre alunos-mestres e professores:

[...] havia uma relagio de amizade e solidariedade muito
grande entre os préprios professores e os alunos, e mesmo
entre os alunos também, inclusivamente, eu namorava
a minha mulher, lembro-me que o Dr. Loureiro me
chamou, duas vezes ou trés:

- “Ouve 14, andas para al com outras colegas ¢ a Maria
Eugénia a chorar pelos cantos?”, estava a ver o tipo de
relagdo que havia.

- “Vé 14 p4, vé 14 coitada, entdo ela anda para af a chorar”,
- “O Sr. Dr. entdo, eu estou num curso, tenho as colegas,
acabdmos uma aula, hd perguntas, hd problemas e tal, falo
com elas normalmente...”

- “Pois, mas vé l4, coitada, a Maria Eugénia ¢ boa rapariga,
[a Maria Eugénia ¢ minha mulher] ¢ boa rapariga, vé 14
e tal...”, estd a ver, isto chegava assim a este ponto de
relagio, nio ¢, o que parece bastante positivo (GRACIO,

2006, p. 301-302).

Perante o principio de recusa do regime de coeducagio, desde que as
condigbes materiais de existéncia o permitissem, valha a verdade, e sabendo da
vigilancia apertada que era exercida sobre as alunas e os alunos-mestres no que
refere as relagoes de género — bastaria, para tanto, compulsar as paginas do Rumo
—, no contexto da EMPC, e fora dele, como adiante analisaremos, ¢ dificil nao
vislumbrar, para além de relagoes amistosas e de preocupagio sincera com as
pessoas, uma situacdo de controlo e de disciplina. Relagoes amistosas, familiares,
entre corpos docente e discente, até mesmo por causa disso, parece imperar, nessa
relagao, a ideia de cada um no seu lugar.

Relagdes que encerravam uma preocupacio e uma atengdo especial aos
contextos dos rapazes e das raparigas, mesmo para além dos muros da escola,
pelo menos no que isso influenciava os resultados escolares dos alunos-mestres.
Uma manifestagao deste posicionamento sobressai nas palavras de D. Eurico Dias
Nogueira, professor de Educa¢io Moral e Civica e futuro arcebispo de Braga
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(1977-1994), quando nos d4 disso testemunho, nestes termos:

E da parte dos professores havia um interesse muito grande
pelos alunos. Eu ficava admirado, eu conto-lhe um caso [...]
vamos para uma reunido de professores e, enfim, passamos
em revista os alunos todos, tinham feito exame de saida ou
coisa parecida, e com surpresa, uma rapariga, que era boa
aluna, caiu. [...] todos os professores, “mas esta rapariga era
boa aluna”, e até é mais, tinha uma bolsa de estudo e, perdia
a bolsa, [...] “mas como é que ¢ possivel esta rapariga, aqui
ha-de haver um problema grave”, e encarregamos uma das
senhoras professoras, nao é, de secretamente [...]: “vejald o
que ¢ que se passa com essa rapariga’ [...] passados uns dias
comunica-nos: “olhem, a moga é muito pobre, veio, ¢ filha
de uma senhora vidva, mas enfim com aspiracio de tirar
um curso, veio da aldeia para aqui com a mie, alugaram
um quartito, umas 4guas furtadas para as duas, [...] e a
mie cozinhava para a filha e enfim, a mie teve um derrame
cerebral, ficou inutilizada e pobre rapariga passou a ter que
olhar pela mae [...]”. Ouvimos aquilo e dissemos: “bem,
nio vamos prejudicd-la relativamente a bolsa de estudos”,
e resolvemos ali dar-lhe a nota equivalente, forcar, em vez
do onze dar-lhe o catorze & mesma, embora depois fosse
avisada “no exame final tens as notas que mereceres, nio ¢

[...] NOGUEIRA, 2006, p. 249, grifo do autor).

As relagoes nas suas dimensoes, intra e entre corpos — docente e discente — e
intersubjetiva, sdo caldeadas, na EMPC, na ambiéncia catdlica. A situagio decorre
das orientagoes do Estado compaginada com a a¢do de alguns atores marcando, de
forma indelével, a cultura da EMPC de valores e de prdticas religiosas de confissao
cat6lica. Como parecem comprovar a tendéncia evolutiva da disciplina Educagao
Moral e Civica, os contetidos dos manuais de Pedagogia e de Didatica, a prépria
rotina anual de conclusio do curso, assunto a que voltaremos, as organizagoes exis-
tentes no quotidiano da Escola — e. g., Conferéncias de S. Vicente de Paulo, Liga
Escolar Catélica ou Liga Intensificadora de A¢ao Missiondria (LIAM) — e as préticas
socioculturais existentes, tudo concorre para reconhecer na religiao catélica como
patrimoénio e repositdrio das ideias, sentimentos e prdticas a inculcar nos alunos-
-mestres e nas alunas-mestras, base do consenso alargado quanto 2 ideologia e va-
lores educativos. A lideranga (e o prestigio) de Sousa Loureiro e José Maria Gaspar
terd contribuido para o despertar, para além do mais, manifestacoes concetuais
comportamentais que traduziam a adesao ao projeto institucional.
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Resultado desta adesdo, o jornal Rumo, era uma producio dos alunos e das
alunas-mestras da EMPC, cuja existéncia estd umbilicalmente ligada a lideranga
do professor Gaspar. A andlise do periddico permitiu aceder as representagoes dos
alunos-mestres sobre a realidade, local e nacional, incluindo sobre o quotidiano
da EMPC, e adquirir uma percegao da forma como os normalistas foram educados
(se apropriaram) e reproduziram o discurso do poder oficial. A formagio integral
exige a participacio e envolvimento ativo e voluntirio dos alunos e das alunas-
mestras (NOVOA, 2005). A nossa leitura permitiu-nos mapear um conjunto
de dimensoes — Educaciao Nacional, Memdria, Moral Catélica, Mulher, Politica
e Quotidiano — que traduzem a ideologia e materializam as representacoes, dos
alunos-mestres da EMPC, no periodo do Estado Novo.

A Moral Catélica emerge ai com cardcter constitutivo. A religido catélica é
assumida como raiz, por contraposi¢io a opgoes. O homem, pessoa humana
dotado de alma que lhe confere o estatuto de criatura de Deus, portadora de um
passado, um presente e um futuro, move-se no 4mbito de um quadro de anilise
construido no catolicismo, referencial de valores e normas de conduta e, a partir
do qual, se posiciona face ao que o rodeia e lhe impde uma vivéncia quotidiana,
dos conceitos a prética coletiva— da liberdade responsavel a consciéncia individual,
o amor ao proximo, passando das virtudes & natureza social do homem que
determina a sua vida em familia —, tudo emerge impregnado pelaleitura catdlica. A
visdo conservadora e puritana, que se compulsa nas paginas do periédico, do flirt,
do namoro e do matriménio exemplificam-no. Neste contexto se compendiam
o apelo a uma conduta individual de autodominio e conformagio, a defesa da
doutrina da igreja face a0 comunismo, racismo e nacionalismo e se mobiliza a
formacio social portuguesa para a defesa da tradigao missiondria portuguesa —
com orientagio etnocentrista — em prol da defesa de Africa e onde se confunde
ideal cristdo e a trilogia educativa do Estado Novo (MOTA, 2006, p. 392-443).

E incontorndvel a marca de uma vivéncia religiosa catdlica e, em alguns
testemunhos orais, adivinha-se o seu cardter quase hegeménico. O antigo aluno-
mestre Gongalo Reis Torgal, foi claro ao assumir, em entrevista, a existéncia de
uma vivéncia religiosa, embora considerasse que ninguém seria obrigado a rezar
o ter¢o todos os dias ou a benzer-se a entrada de cada sala. Contudo, em aparente
contradi¢io, refere a promogio de praticas religiosas considerando que se incutia
a prdtica do “status quo religioso”, o ir 4 missa, fazer o més de Maria, entre outros
aspetos, referindo que “a prépria escola fazia o més de Maria, nao é, para quem
queria e ninguém era obrigado”. E, como que se dando conta do poder conformador
e impositivo de tais priticas, adota uma postura de equidistdncia e consciente da
sua narrativa sobre aquela realidade, desoculta uma dimensio que nio deixava de
caracterizar e marcar as relagoes e o clima da escola, destacando que “haveria talvez
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alguns que fossem por uma questao de dizer: «6 p4, se eu nao vou comecam a dizer
que eu nao vou, e iriam, pois, irlam” (TORGAL, 2006, p. 459).

Num pais com 98% de catdlicos, de acordo com o recenseamento de 1960.
Ainda assim, um peso e um significado que se discute, face a um conjunto de
critérios, como o nimero de casamentos candnicos, a frequéncia de missa e de
catequese, o grau de cultura religiosa e a participagao nos movimentos de apostolado
leigo, que parece revelar que, ainda que de forma muito desigual pelo pais, a fraca
participagao dos catélicos na vida da igreja e a fraca influéncia dos valores cristaos
na vida das populag¢des, no periodo estudado (REZOLA, 1992). Contudo, é por
via da vivéncia religiosa que a EMPC se envolve na comunidade. De acordo
com Reis Torgal, a escola envolvia-se na cidade participando numa procissio,
com intervengao direta dos alunos e do seu diretor, “[...] a Escola participava na
grande procissao de Corpo de Deus que era uma procissao importantissima em
Coimbra” e depois de destacar que antes da entrevista foi verificar os elementos,
procurando conferir fidedignidade ao seu trabalho de rememoragio, afirma que
“[...] o diretor era uma das pessoas chamada para levar o pdlio, numa das varas”
(TORGAL, 2006, p. 459).

A presenca e importincia da religido catdlica na formacio de professores
do ensino primério, em Coimbra e no pais, pode ser apreciada, em termos de
contributo para os principios e valores essenciais a transmitir, em outras duas
dimensoes. No contexto da EMPC, a religiao catdlica serviu de pretexto para
regulagio social e as organizagées, a ela ligadas, foram, por vezes, mobilizadas
como dispositivos disciplinares e pedagdgicos, intervindo na prépria vida privada
de alunas e alunos-mestres. Por outro lado, por disposicao legal, o ato final de
conclusio do magistério primdrio é, do ponto de vista nacional, marcadamente
religioso, contudo ¢é possivel pressentir um espaco de ac¢io com intervencio dos
destinatdrios dessa formacio, confluindo e potenciando as orientacoes do Estado.

Ilidio Falcio, aluno-mestre, professor e diretor da EMPC (1977-1989),
considera que, em seu entender, as organizagdes catdlicas se podiam distinguir,
pelo estatuto diferenciado na relagao que estabeleciam com a Escola. Existiam as
que atuavam “de dentro para fora” —a LEC — e as que agiam “de fora para dentro”
— LIAM. J4 as Conferéncias de S. Vicente de Paulo, feminina e masculina, “[...]
funcionavam dentro da Escola” (FALCAQ, 2006, p- 126). A conferéncia feminina,
pelo que conhecemos da sua atuagio, apresenta indicios de ter funcionado como
dispositivo disciplinador e pedagégico. Nas suas reunides discutia-se a analisava-se
a vida familiar também de alunas-mestras, avaliando-se as condicoes materiais de
existéncia da familia e apreciando-se o seu comportamento e priticas. Em nome
da caridade crista atuava-se sobre comportamentos sociais condendveis no seio
da EMPC. No caso que chegou até nés, a aluna-mestra tomou conhecimento,
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reportou-a no seio familiar e foi a familia que denunciou a situag¢io. No caso
vertente gerou-se um caso de exclusao, a aluna-mestra desistiu naquele ano letivo,
vindo a diplomar-se um ano mais tarde. E a situagio rememorizada por uma
antiga aluna-mestra do periodo de 1961 a 1974:

[...] vinha-me embora e estou sentada ao lado de uma
colega Maria de Lurdes Castelhano, nunca me esquece desta
colega que vinha de Mira, uma menina muito querida,
muito boa rapariguinha e, olho para o caderno que ela tem
ao lado e vejo descrito a minha pessoa, sem o meu nome, ou
seja, com tépicos e tinha 14 reunido de Sdo Vicente Paulo,
vinha l4 o meu perfil, e que eu identifiquei perfeitamente

[...] (MATOS, 20006, p. 598-599).

Pela narrativa de Maria de Lurdes Matos, na reunido da Conferéncia
tinham analisado todo o seu comportamento, dentro e fora da escola,
familia, namorado, etc. O problema foi desvalorizado pelo padre
responsdvel da Conferéncia tendo considerado a aluna-mestra sui generis,
“uma pessoa especial”, enfim, “uma atleta’ e que, em razao disso, tinha “um
comportamento mais livre”. A questdo acabou por envolver diretamente o
pai da aluna. Como nos explica Maria de Lurdes, a convivéncia com aquelas
colegas, naquele momento, tornara-se insustentdvel: “[...] foi um ano que
foi ao ar, porque os conflitos eram tantos, percebe, eu sentia-me tao mal,
tao mal, eu nio conseguia estar ali dentro” (MATOS, 2006, p. 600). Um
acontecimento que deixa perceber uma maior complexidade e densidade
no processo de socializagio no ambito da EMPC, bem como o cardter
insidioso sobre a vida privada, da a¢ao disciplinadora e conformadora de
comportamentos sociais.

A ceriménia das cerimonias, nas escolas do magistério, era a Consagragao
ao Sagrado Coragdo de Maria. Cerimoénia de forte carga simbdlica, uma manifestagio
de fé & Virgem Maria, da parte dos alunos-mestres e das alunas-mestras no momento
de conclusdo do seu curso. A ceriménia, habitualmente precedida de um retiro e de
uma missa, encerrava com a leitura da férmula de consagracio (NOGUEIRA, 1960).
Conheceu diferentes locais na cidade, da Capela das Carmelitas & Sé Velha, da Igreja de
S. José ao ginasio da Escola do Magistério Primdrio de Coimbra. Por duas vezes ocorreu
em Fitima, em 1952 e 1967.

Na década em que Fétima se constituiu, definitivamente, no altar do mundo, os
alunos-mestres que compunham a direcio do Rumo (A Direc¢io do Rumo presta
homenagem aqueles que até Fevereiro tao nobremente souberam dirigir o nosso jornal —

Gongalo José R. Torgal, Manuel Bernardo, Cipriano dos Santos e José Maria Nogueira,
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1953), decidem “convocar” todos os finalistas do Magistério Primdrio de Portugal, para
se consagrarem em Fitima, numa ceriménia “jd tradicional” em todas as escolas do
magistério, coletiva e de “expressiva espiritualidade” (Aos finalistas do pais, 1952, p. 1).

A iniciativa enquadrou a renovagao dos votos pelos professores e pelas professoras
(Uma ideia do rumo — aos finalistas do pais, 1952), proposta que o Ministério
da Educagio Nacional acolheu e concedeu justificagio de falta aos docentes que
participassem no evento. A iniciativa envolveu, ainda, a organizacio de uma
peregrinacio, para a qual se constituiu um “numeroso grupo” (Aos finalistas do pais,
1952, p. 1), partindo de Coimbra até ao santudrio de Fitima, e coincidindo a chegada
com a ceriménia de consagragio.

O Estado por via de disposicio legal, impds principios essenciais e fé-los ensinar.
No caso vertente colabora, a par da lideranga da Escola, na criagao de circunstancias
favordveis a reprodugio de praticas sociais rotinadas que consubstanciam os principios
essenciais impostos, dando resposta  livre iniciativa daqueles que eram os destinatdrios
das préticas formativas.

Notas finais

No periodo de institucionalizagio e vigéncia do Estado Novo, o controlo
ideoldgico da formacio e dos(as) futuros(as) professores(as) sustentado na politica
educativa do Estado, traduziu-se na criagdo de um conjunto de diapositivos
na carreira docente, e.g. exames de estado, na redugio da preparagio técnico-
pedagdgica, patente na reducio da amplitude da formagio, e.g. reducio do
namero de disciplinas, na simplificagdo dos contetdos lecionados, e.g. disciplinas
de natureza psicopedagdgica, bem como na introdugao de um conjunto de outras
disciplinas que marcadamente visavam a inculcagio ideolégica, e.g. OPAN.

Embora se reconheca o cardter nio confessional do Estado Novo, niao é menos
verdade que a religido e a moral catdlicas configuraram valores, normas e praticas sociais
no seio da EMPC. Contribuiram, de forma incisiva, para a defini¢io de valores, ideias e
sentimentosa inculcar nos futuros professores, tidos como exemplo ético-moral para todas
as criangas. E neste quadro de valores e normas, de raiz catdlica, que pedagogicamente se
promove a educagio da vontade, atualizando a ideia do educar-se a si proprio, visando
a conformacio do corpo e da alma com a participago ativa e voluntdria dos préprios
educandos. A par dos valores e normas, as organizacoes catélicas foram mobilizadas
como dispositivos disciplinadores e pedagdgicos no espago educativo, insinuando-se
ainda, quigd muito em razio de uma lideranga paternalista, pelo menos pontualmente,
no espago da vida privada e familiar do corpo discente. As praticas sociais, na EMPC,
seja pela orientagao supostamente catélica da larga maioria do povo portugués, seja pelas
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opeoes de natureza politico-educativa do Estado, seja pela natureza da sua lideranca e,
muito especialmente, pelos atores que a interpretaram, eram profundamente marcadas
pelo catolicismo. De resto, como se destacaram, os préprios discursos de alunos e alunas-
mestras, em sede do jornal da escola, alinhavam pelo mesmo diapasio confirmando a
assuncao dos valores transmitidos.

Finalmente, uma nota para as relagdes entre os corpos docente e discente,
caracterizadas por amizade e familismo, eram marcadas pela ideia de cada “um
no seu lugar” e em que se opacizava a hierarquia e a relagio de poder entre
professor(es) e aluno(s) e aluna(s)-mestra(s).
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Praticas educativas nas instituicdes de acolhimento

sob o olhar das criancas

Educational practices at shelter institutions from children’s perspective

Resumo

Este artigo apresenta uma pesquisa calcada na Bioe-
cologia do Desenvolvimento Humano que analisou
instituicoes de acolhimento sob o olhar das criangas de
7 a 12 anos. Para tanto, realizou-se coleta documental,
inser¢io ecoldgica e entrevistas reflexivas associadas
ao registro fotogrifico simultineo. A metodologia
priorizou a escuta atenta e o didlogo, respeitando a
integridade, os valores morais e culturais da dinAmica
das criangas em instituigoes. Para andlise dos dados, foi
utilizada a Teoria Fundamentada nos Dados com apoio
do software Atlas. Ti. Resultados indicam que o lugar é
percebido como disciplinar, de imposicio de regras, de
privagio e ambivaléncias nas praticas educativas.
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Infancias. Andlise Bioecoldgica.
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Abstract

This article presents a research grounded in the Bioeco-
logy of Human Development which analyzed shelter
institutions through the perceptions of children aged
7-12 years. Documentary research, ecological engage-
ment and reflexive interviews associated with simul-
taneous photographic record were used during the in-
vestigation. The methodology focused on the listening
practices and dialogue with children aiming torespect
their integrity, moral and cultural values whilelivingin
institutions. Data analysis was based on the principles
of Grounded Theory with support of Atlas.ti software.
Results revealed that institution is perceived by them as
a place of discipline, imposition of rules, deprivation
and ambivalences in educational practices.

Keywords: Institutions. Perception of Children.
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A violéncia assola e causa medo, principalmente quando as vitimas sio
seres indefesos como criancas. Na busca de protegé-las, o Estado as ampara
em institui¢des, ambientes que reinem em convivéncia didria um nimero de
acolhidos com costumes e habitos diversos. Este estudo buscou explicitaras vozes
pouco ouvidas, na defesa da necessidade de um trabalho interdisciplinar com as
institui¢des de acolhimento, contextos encarregados de receber e cuidar de criangas
e adolescentes em condigdes vulnerdveis. As expressoes criancas em situacio de
risco e criangas em situagdo de vulnerabilidade sao muito usadas para classificar
criangas que vivem diferentes espectros de dificuldades. Mas cabe ressaltar que
nio sio sindnimos. Quando se vive em condi¢des vulnerdveis, o risco existe como
possibilidade. Em condigoes de risco, hd concretude expressiva de processos que
podem trazer efeitos negativos e ameagadores (YUNES; SZYMANSKI, 2005).

Ainquietagio que motivou essa pesquisa foi a seguinte: como sao as institui¢oes
de acolhimento sob o olhar das criangas— que lugar é esse? A investigagao objetivou
gerar uma compreensdo das percepgdes de criangas acerca do acolhimento
institucional sob o paradigma da perspectiva bioecolégica de desenvolvimento
humano. A escassez de literatura motivou ainda a seguinte indagagao: como se
sentem as criangas que vivem no ambiente institucional? Entende-se que apenas a
partir das vozes das criangas sobre o microssistema institucional de relagoes torna-
se possivel compreender a vida institucional para dar protagonismo a quem tem
esse direito, ou seja, as proprias criangas.

Importante mencionar que a violéncia envolve condicionantes que prendem
as vitimas, seus familiares, amigos e a comunidade numa teia de multiplos 7ds
gérdios. A busca de agdes sociais coletivas para que esses sistemas de agressao
ou de agressores recebam a penalidade e nio vitimizem criangas/adolescentes é
um grande desafio. Quando a agressio ocorre no seio familiar e as criancas sio
encaminhadas as institui¢coes de acolhimento, a situagao é ainda mais complexa.
Por isso, urge compreender as institui¢coes de acolhimento sob o olhar de criangas
que efetivamente vivem essas situagoes de risco pessoal e social.

Portanto, esse estudo buscou pesquisar e analisar bioecologicamente as
instituigoes de acolhimento por meio da voz e do olhar de criangas de 7 a 12
anos. Aliado ao principal objetivo da pesquisa, os especificos foram: investigar
a percepgdo das criangas acerca da dinimica do funcionamento do ambiente
institucional; compreender a rotina desse ambiente a partir das inter-relagoes
das observagoes; e mapear falas dos profissionais e das criangas. O contexto de
participantes da pesquisa foi situado em duas institui¢des: uma de acolhimento
governamental e outra nio governamental. A escolha das institui¢des teve como
critério um levantamento do maior nimero de acolhimentos de criancas na faixa
etdria de 7 a 12 anos na época da coleta de dados.

R. Educ. Publ. Cuiabé, v. 27, n. 66, p. 905-923, set./dez. 2018



Praticas educativas nas instituicdes de acolhimento sob o olhar das criancas o 907

As dificuldades socioambientais do acolhimento institucional sob o
olhar das criangas em situacio de risco pessoal e social sdo relevantes para os
estudos do campo da educagio ambiental e vém mobilizando pesquisadores
de diversas dreas. Entretanto, é notdrio que, dentre tantos grupos de estudos
no Brasil, poucos trazem a visio bioecolégica do ambiente pelo ponto de
vista das criancas. Um estudo que mais se aproxima da presente investigagio
pesquisou a percepgao de criangas sobre suas relagdes com os cuidadores
que trabalham nas institui¢ées num municipio do extremo sul (MARZOL;
BONAFE; YUNES, 2012). O objetivo era melhor compreender o que as
criancas julgam ser bons cuidadores, além de suas expectativas sobre essas
interagdes. Silva e Magalhies (2011) realizaram uma pesquisa que parte do
cotidiano de uma crian¢a adotada, produzindo os significados sobre o processo
de acolhimento institucional ao interagirem durante uma brincadeira (SILVA;
MAGALHAES, 2011).

E consenso que refletir e estabelecer um didlogo com as criangas possibilita
a participagdo delas na pesquisa. As criangas sio atores sociais e é preciso
valorizar positivamente sua relagio com o outro ao compartilhar vivéncias,
inventividades, medos e desejos num processo dialégico e permeado por
socializar, ver, ouvir, interpretar, produzir, apropriar, dialogar e fazer entre os
pares (CORSARO, 2011).

Na revisao de trabalhos que pesquisam os condicionantes socioeconémicos
davulnerabilidadesocialapartirdaabordagembioecolégicadodesenvolvimento
humano no Brasil destaca-se que hd poucos estudos construidos sobre os
olhares das criancas e dos seus interesses e expectativas durante o acolhimento
institucional (Al), o que demonstra a necessidade de mais estudos que possam
contribuir para a compreensio do tema. A abordagem bioecolégica prioriza
conhecer a vida em ambiente natural e, portanto, os contextos sao estudados
juntamente e simultaneamente com os condicionantes socioambientais sob
a percep¢do das criancas participantes da pesquisa e dos profissionais que
trabalham no ambiente institucional. A visdo aqui construida estd ancorada
em autores criticos e reflexivos que reconhecidamente apresentam grande
competéncia e experiéncia sobre esse fenémeno em sua complexidade
(SIQUEIRA; DELLAGLIO, 2006; MARZOL; BONAFE; YUNES, 2012;
BERNARDI, 2010).

Paradoxalmente ao baixo ntmero de trabalhos sobre o acolhimento
institucional focados na escuta da crianca acolhida, temos o contraste com
os numeros assustadores de acolhimentos no Brasil, conforme mostram os
dados do Levantamento Nacional das Criangas e Adolescentes em Servico de

Acolhimento (LNCASA):
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Participaram do presente Levantamento Nacional 2.624 Servicos
de Acolhimento Nacional (SAI), dispersos em 1.157 municipios
brasileiros (que representam 20,8% do total, localizados nas 27
unidades de federacio. Os SAI pesquisados tém capacidade de
atendimento de 52.587 criangas e adolescentes. No momento
da pesquisa, estes servigos tinham 36.929 criangas e adolescentes

acolhidos. (ASSIS; FARIAS, 2013, p. 82).

O olhar ecoldgico/sistémico sobre o acolhimento institucional evidencia
ainda a importancia de estudar e analisar fendmenos associados ao contexto. E
preciso observar os dados por diferentes lentes. O elevado nimero de criangas
e adolescentes que permanecem institucionalizados nio deve ser desmerecido.
Ainda, salienta-se que nao se pode partir de sentimentos negativos ou de
incapacidades, mas ¢ fundamental focar o olhar no potencial de cada crianga e no
que elas tém para contar sobre os locais de acolhimento. Ressaltar as possibilidades
de cada contexto se constituir em um ambiente de protecio ¢ outro importante
indicador a ser considerado.

Ao pesquisar o contexto institucional, almeja-se o ganho secunddrio de
promocio de qualidade de vida para as criangas que vivem nas instituicdes,
pensando que bons tratos nas interagdes sociais sio elementos fundamentais ao
desenvolvimento humano (BARUDY; DARTAGNAN, 2007). Nessa esteira,
salienta-se o campo da educagio ambiental (EA) e seus conceitos essenciais
para a compreensio e desenvolvimento de novas estratégias para lidar com as
vicissitudes desse fendmeno social. Assim, questdes que envolvem o acolhimento
institucional nesta pesquisa sao dimensées importantes nos estudos em educagio
ambiental, porquanto trata de um fenémeno que diz respeito a sociedade em
sua totalidade. Ademais, ¢ uma temdtica que requer urgéncia nas agdes e para
possibilitar que as criangas reflitam e (re)pensem seus futuros, tendo claro que
o acolhimento institucional ¢ uma passagem social e histdrica e transitéria.
Portanto, a busca se direciona da pesquisa para solug¢des, agoes e planejamento de
intervengbes preventivas e protetivas.

Nesse sentido, a metodologia que investiga o0 mundo sob o olhar das criangas
gera uma pesquisa com menor risco de resultados informativos e técnicos. As
estratégias metodoldgicas buscam sentimentos e expressoes de emogdes advindas
da oportunidade de dialogar sobre o contexto institucional de maneira reflexiva,
participativa e dialégica. Dialogar implica em ouvir e falar, ponderar, parar, olhar
e tentar entender os contextos, ancorados numa postura freireana: “[...] os sujeitos
se encontram para a transformac¢io do mundo em colabora¢io.” (FREIRE, 1996,
p. 237). Essa atitude é fundamental para fazer a relacio do que se observa, escuta
e registra na realizacio de uma pesquisa com as criangas.
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Procedimentos do encaminhamento metodolégico

A pesquisa foi realizada numa cidade do extremo Sul do Brasil, em duas
institui¢des de acolhimento, uma instituicio governamental e outra nao
governamental. Elas serio denominadas Institui¢ao de Acolhimento 1 e Institui¢ao
de Acolhimento 2. Partindo da abordagem ecoldgica ¢ amparada nos estudos
do pesquisador e teérico Urie Bronfenbrenner (1996), foi possivel questionar as
pesquisas realizadas fora do ambiente natural e dissociadas de suas realidades e
escolher a inser¢ao ecolégica (CECCONELLO; KOLLER, 2004; PRATT et al.,
2008) como um dos caminhos a serem transitados no contexto pesquisado. Esse
e outros caminhos metodoldgicos no desenvolvimento dessa pesquisa foram os
seguintes:

1. Participantes:

Participaram sete criancas de ambos os sexos com idades entre 7 e 12 anos. Elas
foram identificadas por nomes ficticios escolhidos por elas mesmas: duas meninas
da Instituicao 1 pediram para serem identificadas pelo nome das mies (ambas
falecidas), Elizangela e Maria Izabel. Na Institui¢do 2, as criangas escolheram
nomes de personagens: dois meninos de 12 anos optaram por Veterano e Hills;
os dois de 7 anos pediram para serem chamados por Elsa e Bob; ¢ uma menina
de 9 anos por Princesa.

2. Insercao ecoldgica nas entidades de acolhimento

Foram pesquisadas as especificidades de cada ambiente e, sobretudo,
observamos e ouvimos informalmente as criangas institucionalizadas. O didrio
de campo foi a estratégia de registro das observagoes naturalisticas. As inser¢oes
nas institui¢cées de acolhimento foram realizadas a partir de visitas sistemdticas e
planejadas em hordrios e turnos diversos, além de horério integral (manh, tarde
e noite). O estudo se fez pautado num olhar direcionado para as criancas e suas
caracteristicas biopsicoldgicas, além de focar o processo e a experiéncia delas nos
contextos e nos processos proximais/relacionais.

Os processos proximais sdo relagoes entre as pessoas e 0s seus contextos
imediatos e sao produtores de desenvolvimento humano. A inser¢io ecoldgica
(CECCONELLO; KOLLER, 2004; PRATT etal., 2008) ¢ um método de pesquisa
qualitativa que prioriza que investigadores estabelecam interacoes proximais
com os participantes da pesquisa para melhor compreenderem os processos, as
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pessoas, o tempo e suas acoes cotidianas. A insercio ecolégica (CECCONELLO;
KOLLER, 2004; PRATT et al., 2008; SILVEIRA et al., 2009) foi uma aliada
metodolégica indissocidvel na pesquisa e tem como base tedrica a Bioecologia do
Desenvolvimento Humano de Urie Bronfenbrenner (BRONFENBRENNER,
1996). As anotagdes no didrio de campo e as inser¢oes no ambiente foram
fundamentais ao estudo.

3. Entrevistas reflexivas e registro fotografico simultaneo

No intuito de ouvir e dialogar com a crianca sobre sua percep¢io do
acolhimento, numa perspectiva coletiva e contextual do ambiente, a entrevista
reflexiva possibilitou didlogo com os participantes da pesquisa sobre os conceitos,
formas de acolhimento, consequéncias e reflexées sobre as entidades de
acolhimento. Aliada & entrevista, utilizou-se o registro fotografico simultaneo,
que foi realizado pelas préprias criangas no ambiente institucional, e foram elas
que interpretaram as imagens.

As criangas apresentam um ponto de vista particular a respeito dos fatos que
merecem ser ouvidos por maltiplas linguagens. A pesquisa qualitativa trabalha
com significados, motiva¢des, vivéncias e cooperagoes, que possibilitam escutar
verdadeiramente os participantes da pesquisa (MINAYO, 1996). Por essa
razao, utilizamos a entrevista reflexiva associada ao recurso da mdquina digital,
simultaneamente, para que o didlogo fosse mais profundo e acurado com as
criangas, 0 que aconteceu na prdpria institui¢do, em data e hora previamente
combinadas com elas e com os coordenadores da Institui¢io 1 e Instituicao 2.

A entrevista reflexiva apresenta alguns procedimentos indispensdveis:
aquecimento, questoes desencadeadoras, questoes de esclarecimento e devolugao
(SZYMANSKI, 2004). Essas etapas foram seguidas para garantir uma reflexdo
que possibilitasse novos atos diante das problematizagées: “nos procedimentos da
entrevista reflexiva sio previstos pelo menos dois encontros para que uma relagao
reflexiva seja construida.” (YUNES; SZYMANSKI, 2005, p. 123). Isso vem ao
encontro da pesquisa realizada por Garzella (2008), inspiradora dos procedimentos
de métodos ora adotados que seguiram as fases a saber, na sequéncia: “um grupo
de apresentagio da pesquisa para as criangas; entrevista individual com cada
crianga; produgio de fotos com cAmera digital por cada crianga; discussdo com as
criangas sobre as fotos produzidas.” (GARZELLA, 2008, p. 27).

Portanto, a pesquisa buscou trazer a tona duas formas de linguagem e
expressoes das criangas: a linguagem oral — na entrevista reflexiva— e a linguagem
fotogréfica — por meio dos registros fotogréficos das criangas sobre a instituigao.
Os detalhes sobre os procedimentos sao a seguir explicitados.
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No primeiro momento, foi realizada uma conversa inicial individual
para apresentar os objetivos da pesquisa e o tema em estudo, consistindo
num aquecimento com a apresentagio da pesquisa para a crian¢a. Um didlogo
desencadeador sobre as vidas das criancas na institui¢io foi realizado: “conte-
me um pouco da sua vida aqui na institui¢do...” Nessa etapa foi entregue uma
méquina digital para que a crianga fotografasse o que quisesse sobre sua vida na
institui¢ao. Seguindo-se a0 momento inicial, outras questoes esclarecedoras foram
propostas, ap6s a andlise da primeira entrevista individual e andlise da produgio de
fotos com cdmera digital por cada crianga. Nesse momento, tao importante quanto
as demais fases da pesquisa, fizemos a devolugio, em que foi exposta uma pré-
andlise mais conclusiva dos dados que puderam ser interpretados pela prépria
crianga e pelo pesquisador. As criancas tomaram conhecimento do material que
foi produzido em todas as etapas antes citadas.

A flexibilidade da entrevista reflexiva associada ao registro fotogréfico
simultineo permitiu aprofundar elementos que foram surgindo e sendo
construidos durante o encontro. Tal fato é consoante com a proposta da pesquisa
de compreender que lugar ¢ esse que se chama instituicdo de acolhimento
para as criangas. A entrevista mostrou-se efetivamente reflexiva e as criangas
puderam refletir sobre suas colocagoes, dialogando e contando sobre suas vidas
nas institui¢oes de acolhimento. Tal fato converge com as colocagoes de Yunes e
Szymanski:

A proposta da entrevista reflexiva supée um encontro
interpessoal que inclui a subjetividade dos protagonistas,
que juntos vdo construir um novo conhecimento mediante
o encontro de seus mundos sociais e culturais numa
condigio de horizontalidade e equilibrio das relagoes de

poder. (YUNES; SZYMANSKI, 2005, p. 122).

Importante reiterar que a entrevista reflexiva associada ao registro fotografico
simultineo aconteceu em momentos distintos e em dias alternados. Todas as
etapas foram realizadas no panorama individual para manter a privacidade e
evitar a exposi¢do de questdes intimas e pessoais a0 grupo, em conformidade com
a metodologia adotada: “nesta interagio pode-se suscitar informagdes objetivas e
subjetivas, bem como conduzir um didlogo para que o tema em questao possa ser
aprofundado.” (YUNES; SZYMANSKI, 2005, p. 123).

No segundo encontro, as fotos registradas pelas criangas foram visualizadas na tela
do computador e o didlogo surgiu com algumas questées iniciais. No terceiro encontro,
as criangas continuaram manifestando suas percepgoes, opinides e seus desejos,
dialogando e expressando o que gostavam ou nio nas instituigoes de acolhimento.
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No ultimo encontro, foram apresentados os relatos anteriores e as criancas puderam
discordar, tendo a oportunidade de acrescentar ou contribuir com novas informagoes.
As fotografias tiradas registraram as caracteristicas fisicas do lugar e, sobretudo,
possibilitaram que as criangas refletissem ao interpretd-las, compartilhando suas
percepgoes e dilemas sobre o acolhimento institucional. Vale mencionar que todos os
momentos foram conduzidos pelas criangas, de modo que elas foram manifestando
suas percepcoes com a oportunidade de refletirem sobre as colocagoes.

Como a pesquisa teve um delineamento qualitativo,a andlise dos dados seguiu
os principios da Grounded-theory (GLASER; STRAUS, 1967; STRAUS; CORBIN,
1990; YUNES, 2001). Sob o escopo desses principios, os dados emergiram das
respostas e dos registros das criangas, que ofereceram subsidios para a organizacio
e codificagio das informacdes obtidas na pesquisa com o apoio do soffware Atlas.
7i (SAN MARTIN, 2014). Esse é um recurso que permite identificar codigos,
reuni-los e dar inicio & identificacdo das categorias a partir do mergulho nos dados
e nas subcategorias qualitativas que emergem com a apreciagao das informagoes,
sem as categorias empiricas. Na sequéncia, foi realizada a interpretagio dos dados
na perspectiva do pesquisador com a construcio dos metatextos.

O Atlas. Ti permitiu analisar os termos pela maneira que apareceram, criando-se
asamarragoes com as informagoes, as palavras e as expressoes que levavam a identificar
as categorias e, sucessivamente, as subcategorias (ARIZA et al., 2015). O Atlas. Ti,
ferramenta tecnolégica organizada pelos principios da Grounded-theory, é também
conhecido como Teoria Fundamentada nos Dados (CHARMAZ, 2009), o que
sugere uma forma de andlise baseada nos dados, ou seja, as informagoes qualitativas
obtidas na pesquisa foram registradas e organizadas de acordo com os subsidios.

Resultados

Os dados da pesquisa foram construidos e alicercados com as criangas numa
permuta de afeto e de escuta atenta. Isso foi possivel devido ao uso de uma
metodologia dialdgica, reflexiva e participativa. O didlogo foi fundamental para
categorizar as informagoes a partir do uso do Atlas. 77 e da Teoria Fundamentada,
que foram imprescindiveis para triangular as categorias e subcategorias.

“Isso aqui pra mim é uma casa que eu gosto muito. E
um orfanato onde fica as criangas que nio tém, tipo ta
desabrigada, um pouco pelas mes [...] E um tipo, tipo deixa
eu vé, ndo sei explica. E onde as criangas ficam e ficam por
pouco tempo aqui, e nas audiéncias elas vio embora, umas
vao embora outras ficam e todas as audiéncias que teve aqui
eu fiquei.” (VETERANO, 2015).
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Comegamos por esse relato na inten¢do de apresentar como ¢ o didlogo sobre
o lugar com as criancas que passam, permanecem e as que ficam por anos nas
institui¢des. Nas palavras de Veterano, que estd institucionalizado hd cinco anos,
é clara a percepgao das institui¢oes de acolhimento como lugares transitérios para
uns e permanentes para outros. Essa realidade constitui uma das categorias, a de
lugar fisico, juntamente com um enredo de cédigos resultantes do software Atlas.
77, conforme visualiza-se a seguir:

Figura 1- Categoria Lugar
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Fonte: Dados coletados da pesquisa, organizados com o software Atlas.Ti, 2016.
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Com a imagem anterior, além da categoria /ugar fisico, emergem as subcategorias,
vindo ao encontro do que as criancas mencionaram sobre as duas institui¢des de
acolhimento. Nesse emaranhado de palavras, pode-se vislumbrar os nés que definem
as institui¢des de acolhimento sobre o olhar das criangas e “o conhecimento de lugar
acumula-se e transforma-se durante a vida, por meio do habitar, do ser e do modificar-
se em um lugar.” (CHRISTENSEN, 2010, p. 148). Para melhor compreender o que
pensam as criangas sobre o ambiente institucional, na Institui¢io 1 apresentamos o
relato das duas criancas, a Maria Izabel e a Elizangela:

“O lugar que mais gostamos no orfanato é aqui, a sala...
Dormimos na sala, algumas tias deixam, outras ndo [...] Aqui
tem um gato chamado Meleca.” (Elizangela).

“Vamos ld, tia, olha, aqui é o segundo lugar que gostamos mais.
A avozinha faz comida boa pra nés. Tem a salinha, nio gosto,
fico s6 na sala e na cozinba, a Maria Izabel vai e brinca ld
[...] Foi a tia que fez pra nés brinca, nio tinha a salinha de
brinca. Aqui é chato, nio posso ir 14. Brincamos, olhamos a
TV, vemos Pepa, Ciimplice de um Resgate, Carrossel. Vou pra
escola pela manhi e i tarde faco aula de danca.” (Maria Izabel).

Segundo as expressoes das criangas, a sala é o primeiro lugar de preferéncia e a
cozinha ¢ o segundo local que mais gostam, o que surge no didlogo da entrevista
reflexiva e no registro fotografico simultineo. As manifestagoes surgiram apds
os acertos e alguns segredos que também foram revelados nas interpretagoes
das fotos pelas criangas. Algumas informagées serio mantidas como dados
sigilosos da pesquisa. As institui¢oes de acolhimento sio ainda vistas como um
lugar de disciplina, para seguir regras e rotinas. A partir das inser¢des realizadas
nas institui¢des, dos didlogos e das fotografias, fica notério que as rotinas sio
construidas pelos profissionais e que muitas criangas nao entendem o motivo de
terem que permanecer num tnico local, no caso a sala de video. Isso parece gerar
desentendimentos e conflitos frequentemente.

Na Instituicdo 2, conforme anotagbes em didrio de campo, pudemos
acompanhar a seguinte situagio:

“Um grupo de 7 criangas foi visitar a Maria Izabel e nio
puderam entrar. Tentaram ficar conversando por entre as
grades, o que também nio era permitido. A crianca acolhida
pediu que os amigos entrassem, tentando questionar e burlar
aregra. O desentendimento fez com que ela e uma educadora
iniciassem uma discussdo frente & imposicio dessa ordem,
que foi finalmente transgredida pela crianca ao continuar
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conversando por entre as grades com os amigos, que nio
puderam entrar.”(Didrio de campo, setembro de 2015).

Em ocasioes que envolvem regras a serem cumpridas pelas criangas, os registros
apontados mostram que elas enfrentam dificuldades em seguir normatizagdes. As
rotinas nas duas institui¢coes de acolhimento pesquisadas nio sio idénticas, mas
seguem uma rigorosidade nos hordrios que ¢é tipica e necessdria aos ambientes
institucionais. Entretanto, essas poderiam ser flexibilizadas em didlogos e
negociagoes entre os educadores ¢ as criancas.

Na Institui¢io 1 as criangas que frequentam a escola pela manha acordam as
7 horas: elas se arrumam, tomam café da manha e sao acompanhadas por uma
educadora e o motorista até a escola, enquanto uma educadora fica de plantao
na institui¢ao com as demais criancas e adolescentes, que permanecem dormindo
até um pouco mais tarde (em torno das 8h 30min). Apds o café da manhi,
podem ficar na sala e assistir televisao. As criangas que participam de atividades
extraescolares sdo levadas por uma educadora e o motorista até o local, assim
como sio esses profissionais que as buscam nas escolas.

As criangas que precisam ir a0 médico sio acompanhadas por uma educadora
e sao atendidas por ordem de chegada, enquanto a outra educadora permanece na
institui¢ao com os demais acolhidos. O almogo é servido as 12h. Na rotina da tarde, as
criangas sio levadas pelo motorista e a educadora até a escola, que posteriormente vao
pegd-las. Enquanto isso, os que permanecem na institui¢ao ficam assistindo televisao,
tomam café e fazem sua higiene pessoal. As educadoras que sao professoras os ajudam
com as tarefas escolares e os que nio precisam de ajuda ficam na sala de video até o
horidrio do jantar (20h30min). Logo, voltam a sala, ficam até aproximadamente 22h
acordados e, apds, sdo convidados a irem dormir.

Na Institui¢do 2 a rotina se aproxima da entdo mencionada, apenas sendo
diferente a pessoa que acompanha as criangas aos locais de fora da instituigao.
Nessa institui¢ao 2 é o motorista que tem esse papel. Outra atividade que acontece
de forma diferente ¢ a realizada pela pessoa que ajuda nos temas, que nesse caso
sao duas pedagogas que trabalham em turnos alternados (uma pela manhi e a
outra a noite). As criangas que nio tém compromisso pela manha permanecem
até mais tarde na cama e A noite vio dormir mais tarde também. As criangas
alteram os locais que ficam durante o dia, algumas ficam na sala da Petrobris,

5 A instituigdo recebe doagoes de vdrias empresas, no caso a escolha do nome da sala se deu pelo fato dela
ser construida pela Petrobrds, na época. Mas as manutengées sio realizadas por outras empresas parceiras.
Nesse ano, em outubro, a rede elétrica, pinturas, equipamentos e demais melhorias foi realizada por outra
empresa, mas mesmo assim, as criangas e profissionais identificam a sala como salinha da Petrobris.
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outras nos quartos, algumas nos corredores ¢ outras na sala de video. Podem,
ainda, frequentar a Praca do Trabalhador ou a Praga Saraiva com as cuidadoras.

As Orientagbes Técnicas: Servigos de Acolhimento para Criangas e
Adolescentes estabelecem que:

As criangas e adolescentes devem ter a oportunidade de
realizar pequenas mudangas nos espagos privativos, fazer
escolhas e de participar da organizacio do ambiente de
acolhimento, segundo seu grau de desenvolvimento e
capacidades. Assim, de modo gradativo e estritamente
com fung¢io pedagdgica, devem participar da organizagio
da rotina didria do abrigo e assumir responsabilidade pelo
cuidado com seus objetos pessoais, com seu auto-cuidado
e cumprimento de compromissos (escola, atividades na
comunidade, trabalho, etc. (BRASIL, 2009, p. 22).

As mudangas nas rotinas na Institui¢io I sao comemoradas pelas criangas, o
que vai a0 encontro das Orientacoes Técnicas. A expressao de contentamento da
Maria Izabel, ao falar sobre as atividades realizadas na Institui¢io 1, é exemplo
disso: “Ficamos aqui na sala, néo fazemos quase nada, tia; eu e a Luana fizemos, nds
decoramos o armdrio de chaves das tias e ficou legal, olha! Cada coisa no armdrio é
para uma das tias.” Percebemos que, nas pequenas agoes realizadas nas institui¢oes
de acolhimento pelas criangas, elas conseguem sentir-se parte do lugar: “[...] nao
hd como conhecer ou sentir um lugar exceto estando nesse lugar e em posicio de
percebé-lo.” (CHRISTENSEN, 2010, p. 147).

Nos relatos ora apresentados ¢ visivel a preocupagio nas expressdes das
criangas em fazer parte da construgio das regras. Nesse desenfrear de idedrios
envolvendo os condicionantes socioambientais dos/entre lugares, podemos
perceber os diferentes espagos que transitamos e construimos conhecimentos na/
com a educacio ambiental entre/com os lugares, conforme Griin: “[...] estamos
em busca da reapropriago social dos lugares e temos que cuidar para nio cair no
extremo oposto e obsolutizar os lugares.” (GRUN, 2008, p. 8).

No caso das criangas institucionalizadas, ser ¢ estar no mundo contemporineo
possibilita compreender o lugar institucional como circunstancialidade de um tempo
vivido, de memorias, de diividas, de inquietagdes que sao e fazem esses lugares plurais
e singulares. Esses lugares carregam as marcas de um periodo e de relagoes que fazemos
parte. Nas instituicdes de acolhimento esse conjunto aleatério se desenha num
tempo e se constitui na memoria e na complexidade das relagoes sociais, politicas,
econdmicas e culturais que guardam e conduzem as memérias de uma sociedade.
Nés nos constituimos no mundo, nas relagoes sociais e sao elas que nos empoderam
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a responder as inquietagdes das vivéncias: “[...] é pelo lugar que nos identificamos,
ou nos lembramos, constituindo assim a base de nossa existéncia no mundo.”
(MARANDOLA; HOLZER; OLIVEIRA, 2012, p. 228). Os espagos ¢ lugares nao
s3o neutros e essa complexidade de ambientes que vivenciamos é uma teia de relagoes
implicadas nos ambientes que estao num espago. As reflexdes que seguem evidenciam
a importancia de conhecer os entre lugares e, assim, poder se sentir pertencente a eles,
num movimento permanente de construgio das rotinas institucionais. Nao é possivel
chegar aos espacos sem se sentir pertencente aos lugares. Sao esses espagos que fazem e
constroem nossa identidade, nesses lugares singulares e plurais em que as criangas estao.

Importante ressaltar que, conforme demonstrado por virios didlogos
estabelecidos com as préprias criangas e por suas declaracoes, a nomenclatura
atribuida as institui¢ées de acolhimento pela maioria é orfanato. Das sete
criangas participantes da pesquisa, seis delas se referem ao lugar como um lugar
de orfandade: “/...] Aqui é orfanato.” (Bob). Apenas uma crianca nao sabe: “Aqui
é uma escola, aqui é Conselho Tutelar, é de livro, nio sei o que é aqui.” (Hills). Essa
terminologia emerge no imagindrio infantil, a despeito de o Estatuto da Crianga e
do Adolescente mostrar que a nomenclatura atribuida as institui¢es ¢ bem outra:

Servico que oferece acolhimento, cuidado e espaco de
desenvolvimento para grupos de criangas e adolescentes
em situagio de abandono ou cujas familias ou responsdveis
encontrem-se temporariamente impossibilitados de cumprir

sua funcio de cuidado e protegao. (BRASIL, 1990, p. 67).

Diante do exposto, parece explicita a percepgdo das criangas que ficam nas
institui¢des de acolhimento, identificadas com um lugar de érfaos, da orfandade,
no qual lhes foi imposto estar. Talvez elas realmente se sintam 6rfas de suas
familias, parentes, comunidades, de seus enderecos sociais. Na verdade, elas nao
sabem de fato quais sdo seus direitos, quais sao as leis que as regulam, o papel
e as atribui¢oes do local que lhes é destinado estar por tempo indeterminado.
Essas confusoes conceituais sio percebidas nas falas de Hills ao dialogar sobre
o lugar, quando se refere & escola ou ao Conselho Tutelar, apresentando total
desconhecimento da nomenclatura e identidade do local, o que nio difere das
demais criangas, que reiteram que estio em orfanatos, conforme Maria Izabel:
Aqui no orfanato nio podemos fazer muita coisa, a tia jd disse que para ficar no
orfanato temos que estudar.”

A partir das inser¢oes ecoldgicas planejadas, foi confirmado que as criancas
usam a palavra orfanato e repetem o que escutam dos profissionais e dos familiares
sobre o local que estao. O pai dos irmaos Hills, Bob e Princesa falou que ia tirar
as criangas do orfanato, atribuindo a culpa deles ali estarem a figura da mae.
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Podemos notar que a profissional também usou 0 mesmo termo, pois comunicou
ao pai o cuidado que ele devia ter para “o dia da visita no orfanato, salientando
que numa préxima visita aos filhos no orfanato fosse respeitado o dia. A ele seria
permitida apenas a segunda-feira.” (Didrio de campo, setembro de 2015).

A questdo acerca da percepcio e uso do termo orfanato mobilizou uma
breve pesquisa sobre a questio da orfandade no Brasil. Até os super-herdis,
antes de serem super-herdis, passaram por situacoes de risco e a maioria deles é
6rfao na infancia. Posteriormente, nas histérias, esses personagens sao adotados.
Segundo os autores dessas ideias, fica demonstrada a escassez de publicacoes sobre
orfandade e conclui-se que, em geral, o sentido do conceito é de 6rfaos de pais
(FRADKIN; WESCHENFELDER; YUNES, 2016). O significado de orfandade
no diciondrio também aponta que “[...] é a condigao de quem ¢é 6rfao, o conjunto
dos 6rfaos, desamparo, quem perdeu o pai ou a mie ou ambos, desprotegidos,
abandonado.” (HOUAISS, 2008, p. 543).

A etimologia da palavra traz o significado de abandono, de desamparo. Isso
pode passar para as criangas como mensagens implicitas e, assim, elas acabam
por sentir-se desamparadas, desatendidas e nao acolhidas em suas necessidades. A
metdfora que queremos enfatizar é que se percebemos o lugar de acolhimento como
orfanato, ele nao deveria ser um lugar de disciplina e de cuidados bdsicos, mas sim
de afetos. Um local que fisicamente prende, priva e tira a liberdade é um lugar de
regras, de disciplina e dificilmente incentiva a convivéncia amorosa e generosa,
como deveria ser um l6cus de desenvolvimento de criangas e adolescentes.

O sentido do lugar no mundo contemporineo institucional implica em
rotina, conforme acompanhamos nas andlises dos dados da pesquisa. A essa
altura, indagamos: o lugar acompanha a crianca ou a crianca acompanha o lugar?
As criangas produzem identidades para o local. Por isso, hd que se compreender
a relagio intrinseca das expressoes das infincias nas institui¢des. Os lugares de
relagoes sio construgdes histdrico-geograficas e em permanente construgio e
carregam consigo as marcas de um tempo vivido, formado pelo espago e pelo
tempo, l6cus da experiéncia e da existéncia afetuosa na/com as infincias, conforme
acompanhamos nas expressoes das criangas acolhidas.

Consideracoes finais

A escassez de estratégias metodoldgicas que oferecam oportunidades de dar
voz e escutar atentamente as criangas durante o acolhimento institucional compée
o panorama contemporineo dos estudos sobre os ambientes institucionais de
acolhimento. Os tempos e espacos de convivéncia institucional nem sempre sao
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temas fdceis para pesquisas, ainda mais quando se trata de infincias. Diante desse
fato, a presente pesquisa apostou numa metodologia dialégica e participativa.
Enfatizou-se a potencialidade do uso da entrevista reflexiva associada ao registro
fotogréfico simultineo e o didrio de campo, compondo o alcance de umalinguagem
verbal e visual, sempre no panorama individual, para preservar as subjetividades
de cada um dos participantes. As fotos foram tiradas e interpretadas pelas préprias
criangas durante a entrevista reflexiva num processo dialdgico, participativo e
ativo.

Os principios da Teoria Fundamentada nos Dados com apoio do Atlas. Ti
possibilitaram uma andlise de dados igualmente dialégica, com menor risco de
perder a base das informagées. Os ambientes muitas vezes sao inibidores do que
as criangas precisam e esperam vivenciar. Muitas vezes, as criangas nao concordam
com as regras e é muito dificil manter o siléncio. Os procedimentos utilizados
deram voz as criangas e foram elas que nos contaram suas experiéncias e refletiram
sobre suas percepgoes sobre o acolhimento.

As situagbes em vdrios momentos nos surpreenderam ao trazer as falas
das criangas, pois o conceito da voz das crian¢as é complexo. Os problemas
socioambientais institucionais também sao complexos, pois se referem as relagoes
humanas. Por isso, o ponto de partida foi o campo, a pratica, a agdo e a teorizagio
pela implicacio da pesquisadora alicercada com a participagio ativa das criangas.

Os acervos metodolégicos utilizados como estratégias para ouvir as criangas
tiveram forte papel na integracio de ser e estar no ambiente pela presenca
constante, significativa e estével do pesquisador, decorréncia da metodologia
da inser¢ao no contexto. O didlogo foi um movimento de transformagiao com
metodologias associativas que, ao escutar as criangas, nos levou a trés caminhos de
categorias e subcategorias: elegemos o lugar institucional como um grande tema,
seguido pela expressao das infancias na instituicao e pelas préticas relacionais no
ambiente institucional. Todas essas temdticas sdo referentes as percepgoes das
criangas sobre a institui¢io, como um lugar onde elas vivem.

Os resultados apontaram que as institui¢oes sio percebidas como um lugar
de disciplina, imposi¢io de regras e ambivaléncias nas préticas educativas. O local
¢ privado de liberdade, o acesso ao ludico e as tecnologias sao restritivas. Apesar
da existéncia de rotinas, as criangas alegam que nao conhecem as regras, o que é
confirmado pelo relato da Elizangela: “As tias tém o caderno pra fazer queixa nossa
e ndo podemos pegar.” Compreendemos que hd pouca organizacio das regras e
comunicagio clara entre/com as criangas, de maneira que um fale, o outro escute
e ambos construam aprendizagens significativas e participativas. As institui¢des
sao pensadas pelos adultos e nio levam em conta o ponto de vista das criangas,
conforme as expressoes abaixo:
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“Temos computadores sem Internet.” (Veterano).

“Aqui ndo fazemos nada e as tias nao deixam usar o computador
e af fugimos pra falar com os cupinxas.” (Maria Izabel).

“Tia, aqui elas s6 dizem nao, escrevem de nds e ai nem
sabemos. S6 ficam ali vigiando o que fazemos e s6 vemos
televisdo, televisio e ainda nem podemos ver o que
queremos.” (Elizangela).

“Eu gosto da Tia N, que é a mais legal, lindona e da tia. Se
meu irmao tivesse ali eu ia tira uma foto dele, mesmo nio
gostando de fica na salinha.” (Bob).

“As tias sempre trocam os plantées, ai vem umas que nio
pode nada.” (Elizangela).

Constatamos que as controvérsias ocorrem, nio apenas pela troca da #ia, mas
pelas ambivaléncias nas priticas de atendimento das #ias, umas mais permissivas
e outras mais coercitivas. As criangas trouxeram diferentes expressoes acerca das
suas formas de ver o lugar, como: local de rotina, de disciplinas e de regras. Esses
dados convergem com os estudos realizados por pesquisadores com criangas em
instituicoes de acolhimento.

Portanto, fica evidente a diferenga na maneira como os diversos profissionais
dialogam e tratam as criangas, o que ainda depende da estrutura dos lugares fisicos
(por exemplo: na Instituicdo 1 hd grades como impedimento para saidas e na
Instituicdo 2 elas nao existem). As instituigoes nao sao compreendidas como um
espaco de desenvolvimento, de expressao e de afeto e ndo sao percebidas como um
local de acolhimento pelas criancas. A maioria revelou que se sente num orfanato,
pois parecem sentir-se 6rfios de maes vivas diante da evidente quebra dos lagos
afetivos. Um lugar que nio escolheram, mas que precisam ficar.

O movimento conceitual das infincias nas instituicbes foi marcado
por um periodo de lutas e incertezas sobre o acolhimento, que atualmente
protege e acolhe paralelamente, integrando a heterogeneidade das infincias.
Paradoxalmente, as discussdes com as criancas assinalaram o contrdrio. Nesse
movimento transitério para uns e permanente para outros, pode-se concluir que
a relagao das criangas com o espago do acolhimento é ainda uma incégnita para
elas, j4 que pouco elas sabem sobre as rotinas, relagoes e tempo de estada. Os
relatos das criancas participantes nessa pesquisa comprovam essa constatagio.

Os acervos metodoldgicos que dispomos na pesquisa possibilitaram olhar
mais de perto as infAncias nas institui¢oes por meio dos olhos de quem estd vivendo
a condigao de institucionalizado. Para pensar sobre as crian¢as é importante
pensar COM as criangas, um movimento anunciado pelo Estatuto da Crianga
e do Adolescente (BRASIL, 1990), no qual as criangas sdo indiscutivelmente
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sujeitos de direitos. Por isso, a pesquisa foi enfdtica nesse ponto, no sentido de
encontrar e estabelecer um didlogo com as criancas. Se o lugar onde elas vivem
passa as silenciar, em vez de agitd-las, escutd-las, movimentd-las a correr e pular,
isso pode ser uma consequéncia da ambivaléncia na conduta diante das regras.
As criangas afirmam: “Eu quero ter o direito de ir embora, ir para a casa, de
ver meus amigos do lado de cd das grades.” A agao dos corpos inquietos, num
movimento em permanente atividade entre os lugares singulares, carrega
marcas dos condicionantes politicos, culturais, sociais, histéricos e econdmicos
e constroem os ambientes. Assim, pular, ficar parado e quieto, seguir regras,
chorar, correr, comer e gritar, entre outras expressdes humanas, devem emergir
num universo de espontaneidade e efetivamente representar as infincias nas
instituigoes de acolhimento, bem como as infAncias em qualquer ambiente.
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Pedagogias da alteridade. Perspectivas sobre a
emocao de lidar: Manuela Malpique e Nise da Silveira

Pedagogies of otherness. Perspectives on the emocao de lidar:
Manuela Malpigue and Nise da Silveira

Resumo

Pretende-se apresentar a obra de duas personali-
dades singulares nas suas dreas de atuagio, cujos
interesses um dia se cruzaram, dado os seus
trabalhos confluirem na relevancia atribuida ao
estabelecimento da harmonia entre os estados
fisico, mental, emocional e espiritual. Manuela
Malpique desenvolveu atividades pedagdgicas
e psicoterapéuticas no campo da imaginativa
onirica. Nise da Silveira, psiquiatra, pioneira no
uso da terapia ocupacional no contexto hospita-
lar, abriu caminho para a expressio pldstica de
doentes mentais marginalizados pela sociedade,
pela ciéncia. O estudo histérico e tedrico, com
recurso a entrevistas, evidencia a relacio entre
educacio, terapia e arte teorizado e praticado
pelas biografadas.

Palavras-chave: Educacio. Terapia. Arte. Peda-

gogia da Alteridade.

Vera Coimbra CERQUEIRA!
Margarida Louro FELGUEIRAS?

Abstract

We intend to present the work of two singular
personalities in their areas of activity, whose in-
terests once crossed, since their work converge
on the relevance attributed to the establishment
of harmony between physical, mental, emo-
tional and spiritual states. Manuela Malpique
developed pedagogical and psychotherapeutic
activities in the field of oneiric imagination.
Nise da Silveira, a psychiatrist, pioneer in the
use of occupational therapy in the hospital con-
text, paved the way for the plastic expression
of mental patients marginalized by society and
science. Through a historical and theoretical
study, using interviews, we propose to highlight
the relationship between education, therapy
and art.

Keywords: Education. Therapy. Art. Pedago-
gies of Otherness.
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Introducdo

Este artigo pretende chamar ao debate educativo, em contexto formal em
cuidados e prevencio em termos da saide mental, as pedagogias da alteridade,
que valorizam as atividades expressivas ¢ o convivio afetivo entre os vdrios agentes.
Para tal, sao convocadas a nossa meméria duas personalidades, uma brasileira e
outra portuguesa, cujas vidas se cruzaram: Manuela Malpique e Nise da Silveira.

Privilegiamos uma abordagem histérica com o intuito de refletir sobre
as préticas inovadoras dessas autoras no campo da educagio e da terapia
ocupacional. Definimos como objetivos: dar a conhecer duas personalidades
cujo trabalho se apresenta como inovador; conhecer a fundamentagio tedrica das
praticas desenvolvidas nos espagos orientados e/ou por elas criados; aferir o relevo
atribuido & emogio e ao Ser nos contextos de formagio e de terapia.

Manuela Malpique: a mulher e profissional de exceléncia

Dividida, na minha formacdo, pelas ciéncias exactas,
mas simultaneamente pelas ciéncias humanas, inerentes
a arquitectura e exigidas pelas ciéncias da educagio, fui
desenvolvendo em mim, sem o saber, mas tomando disso
consciéncia agora, estas duas vertentes, na aparéncia opostas
— o racional e o irracional. (MALPIQUE, 2002, p. 131).

Por meio do seu espdlio e da consulta de outras publicagoes tivemos acesso
a uma experiéncia de vida passada, cuja andlise teve como premissa “dar sentido,
nao tanto ao passado, como ao proprio presente.” (GUARINELLO,1993, p. 187-
188). Ciente de que “como pedagoga, Manuela nao apresentou um texto que
tivesse pretensio de ser olhado como uma teoria ou a sua pedagogia, devidamente
explanada” (FELGUEIRAS, 2007, p. 24), pretendemos delinear o percurso das
suas opgoes pedagdgicas de alteridade.

Em 14° de agosto de 1932, em Faro, nasceu aquela que viria a ser uma mulher
multifacetada — arquiteta, pedagoga, investigadora, professora, psicoterapeuta, técnica
de expressao pléstica, Manuela Brasil Soares Malpique. Dividida entre a pedagogia e
a terapia, marcou quem com ela teve oportunidade de conviver, trabalhar e aprender.

3 E um dado curioso, embora no seu livro, Histéria de Vida, mencione que nasceu a 7 de agosto de 1932.
Ao preencher, por exemplo, formuldrios de candidatura a projetos individuais, indica o dia 14.
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O seu passaporte repleto de viagens reais e imagindrias teve o seu primeiro
carimbo quando, ainda crianga, foi para Angola, onde o pai fora colocado como
professor de liceu (FELGUEIRAS, 2007). Jd adolescente, regressou ao Porto,
onde fez o Curso Especial de Arquitetura na Escola Superior de Belas Artes do
Porto (ESBAP) (1951-1955).

No periodo de 1982 a 1984 foi destacada para a Divisao do Ensino Especial
como Coordenadora Regional da Deficiéncia Mental da Zona Norte. No periodo
de 1984 a 1988 foi bolseira da Fundagao Calouste Gulbenkian, Servico de Belas
Artes, o que lhe possibilitou deslocacoes, no 4mbito da investigagao, a Paris,
Bordéus e Gottingen, bem como a concretiza¢io da sua tese de doutoramento.
Foi em 1987 que obteve o diploma de oniroterapeuta® pela Société Internationale
des Techniques de L'lmagerie Mentale Onirigue (SITIMO), fundada em Paris, por
André Virel, em 1968, e de que se tornou vice-presidente do Secretariado da
SITIMO em Portugal’, sucedendo ao Dr. Azevedo Fernandes.

Em 1988, aceita o convite de Bartolo da Paiva Campos para integrar, como
professora assistente, o nucleo inicial da Licenciatura de Ciéncias da Educagio
da Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacio da Universidade do Porto,
onde veio a lecionar a disciplina anual Desenvolvimento Socioemocional e Técnicas
de Expressdo e aulas préticas de Educagdo de Criangas como Necessidades Educativas
Especificas. Concluiu, em 1995, o Doutoramento em Ciéncias da Educagao, na
especialidade Educacio da Crianga, com a apresentacio da tese Pequenas Historias:
a Geografia das Criangas. Prdticas e representagoes de lugares do dia-a-dia de criangas
portuguesas em idade escolar.

Como investigadora do Centro de Investigacio e Intervencido Educativa
(CIIE)®, iniciou, em 1989, o Projeto de Imaginativa Onirica. Tragos para uma
Biografia Escondida, com uma equipe composta por Isabel Lima e Ana Azevedo.
Tinha como objetivos o tratamento da informagao por ela recolhida de 1989
a 1996, a caracterizagao da populagio e das imagens com vista a sua inclusao
numa Biblioteca Digital de Imagens do Inconsciente, devidamente autorizados
pelos/as autores/as.

Embora jd acossada pela doenga que a vitimou, em 1998, realizou a terceira
viagem ao Brasil, que a levou ao Rio de Janeiro para o conhecer e reunir

4 Anteriormente, em 1973, j4 havia feito formagio em técnicas de imaginativa onirica com André Virel.
5 Secretariado da SITIMO era no Hospital Magalhaes Lemos, no Porto.

6 Unidade de investigagio financiada pela Fundagao Ciéncia e Tecnologia (FCT) e que tem como instituigio
de acolhimento a Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagio da Universidade do Porto. No CIIE
integrou a Linha 3 - Cultura(s), Comunicagio e Imagindrio.
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com a equipe do Museu de Imagens do Inconsciente, no 4mbito do Projeto
Laboratdrio de Configuragoes Espaciais. Essa viagem propiciou o encontro das duas
personalidades que inspiram esse trabalho. Na conversa com Nise da Silveira,
Manuela reconhece-lhe a importincia da sua intervengao na psiquiatria. Manuela
Malpique viria a falecer no seu regresso a Portugal, em 22 de janeiro de 1999, no
Hospital de Sio Joao, no Porto. Muitos projetos e sonhos ficaram por concretizar.
A histéria deixou de ser vivida, para passar a ser contada e relembrada.

De acordo com o testemunho sentido da sua amiga e discipula, Manuela

Malpique:

[...] caracterizava-se por valorizar dimensdes que a
formacio ainda nio valorizava. Nesse sentido a Manuela
foi extremamente inovadora. Era uma mulher 2 frente
da sociedade do seu tempo. A Manuela era uma mulher
extremamente rigorosa, extremamente estruturada. Penso
que a sua formagio em arquitetura, as suas caracteristicas
personalisticas enquanto arquiteta e investigadora estio
bem presentes em tudo o que fez. Por outro lado, estd-lhe
associada uma forte dimensio estética que se fazia sentir pela
valorizagio da sensibilidade e pelo modo como enfatizava a
comunicagdo e a expressio [...]. Por outro lado, era uma
mulher extremamente atenta e criativa [...]. (Entrevista a
Isabel M.- n.c 1).

Nise da Silveira: a dignificacao dos inumeraveis estados do ser’

Nise® Magalhdes da Silveira foi a mulher que lutou contra a exclusio
dos doentes mentais, incentivou a sua livre expressao contra a violéncia dos
tratamentos psiquidtricos e reconheceu aos animais um lugar de coterapeutas no
tratamento psiquidtrico.

A sua histéria comegou em Maceid, em Alagoas, onde nasceu em 15 de
fevereiro de 1905. Filha tnica de um casal amante das artes, frequentou o Colégio
do Santissimo Sacramento, de freiras de origem francesa. O pai teve grande

7 “O ser tem estados inumerdveis e cada vez mais perigosos.” (Antonin Artaud. In: Cabiers d’ Art, 1951).
Nise (1986) acredita que através da sua prépria experiéncia Artaud conseguiu, melhor do que ninguém,
exprimir, por meio da palavra, as suas vivéncias internas.

8  Nome escolhido pelos seus pais a partir dos sonetos de Cldudio Manuel da Costa, um dos idealizadores do
Movimento de Insurrei¢io Mineira, que pretendia libertar o Brasil do colonialismo (MELO, 2007).
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influéncia nos seus gostos literdrios, dando-lhe a conhecer obras de Machado de
Assis e Spinoza.

Aos 15 anos’ entrou na Faculdade de Medicina da Bahia. Era a tinica mulher
da turma e da faculdade, onde estudavam 157 rapazes. Concluiu o curso em 28 de
dezembro de 1926 com a tese inaugural Ensaio sobre a Criminalidade das Mulheres
na Bahia, de cunho eminentemente higienista (MELO, 2006). Nela estudou os
casos de assassinas, ladras e prostitutas no presidio de Salvador, revelando a sua
preocupacio com a condigao social e a segregacio da mulher.

A morte do pai, aos 47 anos e um més depois de Nise se formar, em fevereiro
de 1927, ¢ o acontecimento que marca a sua mudanga para o Rio de Janeiro
(CALIXTO, 2017). Em 1933, assumiu o cargo de psiquiatra no Hospital
Psiquidtrico da Praia Vermelha, como assistente e aluna do catedritico de
neurologia Anténio

Austregésilo, que a inscreveu, sem o seu consentimento, NO CONCUISO.

E nesse hospital, onde passa a residir, que é presa pela segunda vez'’, por
dentincia de uma enfermeira, que viu sobre a mesa de Nise obras de Marx e a
denunciou a administracdo do hospital. Saiu da prisao no dia 21 de junho de
1937.

Com a onda de redemocratizagio do pais (POMPEU; SILVA; REILY, 2012) e
com a ajuda do entdo diretor da Satde Publica, Barros Barreto, regressou em 1944 a
sua atividade profissional no Centro Psiquidtrico Nacional de Pedro II, no Engenho
de Dentro, hoje Instituto Municipal de Assisténcia a Satide Nise da Silveira. Nesse
Centro, confrontou-se com os tratamentos e medicamentos em voga, o eletrochoque
e a lobotomia. Sempre renunciou ao uso desses novos tratamentos e comegou a
focar a sua atengdo no tratamento dos doentes por meio da terapia ocupacional.

Com a verba de 30 contos de réis, destinada ao sector de terapia ocupacional,
e a relevante ajuda de Almir Mavignier iniciou o seu trabalho em prol da expressao
e criatividade dos doentes mentais do Centro Psiquidtrico Nacional de Pedro
II. Aqui, iniciou a obra que foi e é merecedora da aten¢io de investigadores,
médicos, psicdlogos, artistas, educadores, terapeutas ocupacionais e cidadaos de
todo o mundo. A psiquiatra faleceu no dia 30 de outubro de 1999, mas a obra
perdura no Museu de Imagens do Inconsciente, que a preserva, divulga e expande.

Nise da Silveira, exemplo de compromisso ético e pioneira na humanizagao

9  Na mesma entrevista refere que “[...] deram um jeito e eu entrei para a faculdade com quinze como se
tivesse dezesseis.” (Ibidem, p. 16).

10 A primeira data de janeiro de 1936, quando o Governo de Vargas intensificou a perseguicio contra os
comunistas, mas foi libertada no mesmo dia.

R. Educ. Publ. Cuiabé, v. 27, n. 66, p. 927-949, set./dez. 2018



932 e  Historia da Educacéo

do asilo e nas ideias de reforma psiquidtrica (MELO, 2007), recebeu
condecoragoes, titulos e prémios em diferentes dreas do conhecimento — satde,
educagao, arte, literatura, entre outras. Entre eles, importa referir que foi
indicada para o prémio Nobel da Paz, em 1998. Apesar de nio ter seguido o
caminho desejado pelos pais como pianista, a sua vida e o seu trabalho tém uma
forte vinculacio a arte.

A valorizacao da expressao das emocdes e dos conteldos internos

Manuela Malpigue e os espacos de expressao:
formacao no e do imaginario

Todo o lugar ¢, potencialmente, um lugar para se fazerem
aprendizagens: pode, pois, aprender-se em todo o sitio.
(CARNEIRO; LEITE; MALPIQUE, 1983, p. 9).

Af residia certamente a sua eficdcia terapéutica e educativa:
a capacidade de oferecer um continente envolvente, seguro,
catalisador (maternal) onde fosse possivel criar, descobrir
algo, - a forma de expressdo, ou seja, o contetido, poderia
ser pldstica, verbal ou onirica. (CELESTE MALPIQUE,
2007, p. 39).

Como refere Zamith-Cruz (2012), na sua histéria de vida, Manuela Malpique
frisa mais os espagos do que as pessoas da sua vida. Para Alberto Carneiro'’, a
aten¢io aos espagos, evidente na sua escolha por arquitetura e nos estudos teéricos
que apresentou para a obtencio de diplomas, “[...] moldou a sua sensibilidade e
deu-lhe a consciéncia para as questoes dos espagos, paras as implicagdes destes nas
suas actividades pedagdgicas e ou terapéuticas.” (2007, p. 34).

Os espagos tém importincia para a pedagogia: como professora, relatou-o
aos arquitetos e, como investigadora, estendeu essa consciencializagio a outras
dreas de conhecimento. Para ela, a qualidade das propostas, como dos espagos
fisico e relacional, interfere nos processos e produgées do individuo, podendo ser
libertadores ou inibidores da criatividade.

Quando comecei a ser professora, procurei aprender a

11 E para Malpique: “Dei-me conta, no entanto, que toda a minha agio pedagdgica foi profundamente marcada
pelo facto de ter passado, como estudante, por uma escola de formagio de Arquitectos.” (1983, p. 5).
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linguagem pldstica da crianca e do adolescente, aspecto
que os programas do entdo “desenho” e “educacio visual”
nio contemplavam. Fundei com uma colega do curso de
Arquitectura um “atelier de expressao livre”, atelier que,
ao longo de quinze anos, foi o verdadeiro laboratério da
minha aprendizagem nesse campo. (MALPIQUE, 2002, p.
57, grifos nossos)."?

Manuela Malpique procurou, como professora de desenho, observar
como “[...] nasce, cresce, pdra ou regressa a expressio criadora na crianga e
no adolescente.” (1970, p. 8). Inspirado em Arno Stern'?, criou o Atelier 61'%,
de expressao livre, onde se trabalhava em grupo, que se constituiu na relagao
entre quem ia pintar e quem criou as condi¢des para se desejar pintar (LEITE;
MALPIQUE, 1984). Desenvolveu cursos diversificados para criangas, de
acordo com a idade, em grupos de no maximo oito elementos, com uma sessao
semanal de 1h30min. Em 1975, o atelier fechou por exigéncias de cardcter
profissional e necessidade de reflexdo sobre a aprendizagem realizada nos 15
anos do seu funcionamento.

A expressao livre despertou nela o interesse de associar-se ao tratamento e
apoio ao diagnéstico de criancas e adolescentes em crise (MALPIQUE, 2002).

Interiorizei a importincia da aprendizagem que se faz numa
equipa pluridisciplinar [médicos, psicélogos, enfermeiros,
educadores, assistentes sociais]. Tive oportunidade de
reflectir sobre a minha prépria prética, em estudos feitos.
Consegui, apés um trabalho profundo sobre mim prépria,
delimitar o territério entre a Pedagogia e a Terapia, nio as
isolando, mas procurando entender os pontos onde elas se
tocam. (MALPIQUE, 2002, p. 60).

12 Em 1960, com Fernanda Alcntara, e a partir de 1965 com Elvira Leite, dirigiu um atelier de expressao
livre “A margem da escola” (LEITE; MALPIQUE, 1984, p. 57).

13 Educador que viriam a conhecer apés o fecho do atelier, no dmbito de uma pesquisa sobre espagos da
relagio pedagdgica. Esse encontro permitiu a Manuela Malpique fazer um balango sobre aproximagio ou
nio do seu atelier com a Académie du Jeudi, espaco de Arno Stern (ibidem).

14 De 1967 a 1975, manteve a orientagio e as atividades, tendo sido acrescida a drea da Expressio pela
Palavra, orientada por Luisa Dacosta (ibidem).
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Decorrente do seu trabalho, alerta-nos que a interpretagio das pinturas nio
pode descurar da situagio da crianga enquanto pinta, da inten¢io que figura,
dos seus comentdrios e de que a evolugio das pinturas de uma crianca durante a
psicoterapia ¢ relevante quando encerra grande carga emocional.

Da Seccao de Terapéutica Ocupacional e Reabilitacdo a fundacéo
do Museu de Imagens do Inconsciente

Antes de Nise da Silveira se dedicar ao setor de Terapia Ocupacional do
hospital, criado pelo médico Fibio Sodré, os doentes eram ocupados no servigo
de limpeza e de lavandaria.

Para revitalizar aquele espaco, inaugura, em 1946, dezessete nicleos, entre os
quais o de pintura, que foi aquele a que Nise da Silveira mais se dedicou, tanto
pela possibilidade de pesquisa sobre a esquizofrenia como pela oportunidade de
tratamento, que se comegava a vislumbrar:

A pintura mostrava mais do que as outras atividades, porque
trazia retratos do mundo interno do pintor, como se fosse
possivel ver através de frestas o que estava acontecendo dentro
da cabeca do doente, coisa impossivel com a palavra. [...]
A pintura revelava, contudo, um mundo interno que eu
ia juntando e estudava em séries, espalhando pelo chao os
quadros. Ficava de joelhos olhando horas e horas, comparando,
analisando, esquecida dos colegas que nao aderiram & minha

proposta. (SILVEIRA, 1987 apud MELLO, 2009, p. 93).

Nise da Silveira inspirou-se na psicologia analitica de Jung e articulou
ideias do poeta Antonin Artaud e de autores como Merleau-Ponty, Bachelard,
Klee, Arno Stern, Worringer, Dubuffet, Lain, Kaepelin, Bleuler, H. Simon, K.
Schneider, Freud e Jung. Contou ainda com a colaboragio de Almir Mavignier,
artista brasileiro que, antes de colaborar com Nise, era funciondrio burocritico do
hospital e teve um papel central na instauragio do atelier de pintura.

De acordo com Weinreb (2003), fi-lo quando se percebe que a atividade pldstica
facilita a comunicagio nio verbal dos doentes mentais por meio das imagens.

A observagio ensinou-nos que a atividade criadora désses
doentes exprime nao s6 as suas vivéncias angustiantes,
delirios, alucinagées, metamorfoses, transformacées do
mundo, mas muitas vezes também seus esfor¢os instintivos
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de defesa, sua luta comovedora para a reconquista da

realidade. (SILVEIRA, 1970, p. 12).

Encontrou no jovem Almir Mavigner o interesse em colaborar na ampliagao
das oficinas para incluir a pintura e a modelagem. Esse artista e cofundador do
atelier convidou outros artistas e criticos de arte (Mdrio Pedrosa e Ferreira Gullar)
a conhecerem o trabalho do atelier e foi marcante para o desenvolvimento de
exposicoes, base para a criagio do Museu de Imagens do Inconsciente.

Nise da Silveira procurava compreender o dinamismo psiquico da
esquizofrenia e o tratamento por intermédio de terapéuticas da expressio
permitia-lhe interpretar a histéria do paciente. Orientava Mavignier e os outros
monitores-terapeutas a nao interferirem nos trabalhos dos clientes do Engenho de
Dentro. Segundo Mello (2001), as oficinas atrairam pessoas que se encontravam
abandonadas nos pdtios do hospital, incégnitos, vestidos com uniformes que
denunciavam a sua condigao, e que vao ser reconhecidos como seres excepcionais,
com uma capacidade de expressio extraordindria, como Emygdio, Raphael,
Adelina, Isaac, Carlos, Fernando, Abelardo, Octédvio, Licio. E, para Pedrosa,
“[...] os protagonistas, 4 medida que as coisas que faziam, pintura, escultura ou o
que fosse, iam ficando conhecidas, iam sendo objeto de apreciagio cada vez mais
por si mesmos.” (1980, p. 9).

De acordo com Nise da Silveira (1981), o atelier era um lugar agraddvel,
amplo e com janelas abertas para a entrada do ar e para o vislumbre do exterior,
para as drvores; era um lugar significativo para os clientes, testemunhado pela
escolha do recinto do atelier como motivo para pintar. Escola viva, os ateliers de
pintura e modelagem estavam imbuidos de um “ambiente de aceitagao e simpatia
e livre producio de formas, podia desabrochar-se sem a interferéncia de quem
quer que fosse, médico ou monitor.” (p. 37).

Em 23 de dezembro de 1946, foi inaugurada a primeira exposi¢ao dentro
do préprio Centro Psiquidtrico Nacional, menos de trés meses apds o inicio
das atividades do atelier de pintura. Devido a repercussio que teve nos meios
de comunicagao, realizou-se a Exposi¢io de Pintura dos Alienados do Centro
Psiquidtrico Nacional, no prédio do Ministério da Educagio e Saide, no Rio de
Janeiro. No Museu de Arte Moderna de Sao Paulo, em 1949, posteriormente no
Salao Nobre da Ciamara dos Vereadores, no Rio de Janeiro, realizou-se a mostra 9
Artistas do Engenho de Dentro. Em 1950, estiveram no I Congresso de Psiquiatria,
em Paris, 98 obras do atelier.

O volume e qualidade das obras e, acima de tudo, o trabalho de Nise da
Silveira e de Almir Mavignier, inspiram a criagio do Museu de Imagens do
Inconsciente. Fundado em 1952, coloca o Brasil como um dos paises pioneiros na
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organizagio de colegoes de obras de arte bruta®, desprovidas do cardter académico
dos conceitos de arte, mas que nio deixam de surpreender pela sua qualidade
estética e servir de mote para reflexées e debates (JUNIOR, 2016). No Museu
de Imagens do Inconsciente, encontra-se toda a colecio de desenhos, pinturas e
modelagens. Revelando a sua importincia para o patriménio cultural brasileiro,
foram catalogadas 128 mil obras, das 350 mil do seu acervo, pelo Instituto do
Patriménio Histérico e Artistico Nacional.

A formacdo dos profissionais da emocao de lidar

Manuela Malpique e a formacao em Imaginativa Onirica

O Imagindrio constitui a principal referéncia na intervengio psicopedagégica
e psicoterapéutica de Manuela Malpique. Caracteriza-o como um aspecto central,
dindmico, de um Eu em situagio, pertencente a légica do irracional e conjunto
do psiquismo individual e coletivo, afetivo e cognitivo e motor — lugar de saberes
(MALPIQUE, 1998). Mais ainda, o imagindrio é “[...] fundo e matriz de qualquer
cultura, objecto antropoldgico por exceléncia, matéria prima e principio de toda a
criacdo intelectual [...]” (MALPIQUE, s.d.)". Virel (1965) alerta para dois aspectos,
aparentemente opostos, do imagindrio: um visa apenas o individuo isolado e outro o
individuo que vive e pensa no seio de uma comunidade humana. O pensée onirigue
ocorre em qualquer momento de aparente liberdade, dentro de nés, durante o
sonho ou enquanto sonhamos acordados. No isolamento do mundo. J4 o pensée
mythique corresponde ao que construimos em contato com os outros homens, a
partir de imagens comuns a todos os membros da comunidade. Para André Virel,
os mitos sdo o fruto de um pensée onirique comum, dai considerar-se que os dois
aspectos anteriormente referidos nao se opéem, mas sim complementam-se.

A educagio tende a enaltecer o universo intelectual em detrimento da relagio
ou dimensio afetiva, algo paradoxal para Manuela Malpique, dado que, ao
trabalhar com as pessoas, o profissional da educa¢io nao pode anular o seu lado
sensivel. Manuela Malpique, em carta de 19 de outubro de 1996, dirigida a Nise
da Silveira, revela que:

15 Defini¢io do pintor francés Jean Dubuffet, 1945.

16  Descrigio presente na pdgina 10 do seu Curriculo Cientifico, quando explica o contetdo do livro Mim
mesmo o outro, in Metdforas e metamorfoses do corpo, nao publicado, uma co-autoria com André Virel e
Isabel Martins.
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A nossa Faculdade é, como na maioria das escolas, dominada
pelo racional. Mas o saber racional, como sabemos, s6 se
pode construir com a ajuda do imagindrio. [...] Nem o
racional nem o irracional tém realidade auténoma: um nio
¢ nada sem o outro.

A emogao é uma parte essencial na maquinaria da razio. A
razio sem emocao serd l6gica, mas nio racionalidade.

Malpique (1992) acreditava que o confronto dos profissionais da educagio
com o seu imagindrio (pessoal e de grupo) concorre para a descoberta de um
potencial criativo e é garantia de uma atitude de maior abertura, flexibilidade
e criatividade na relagao educativa. No 4mbito da disciplina Desenvolvimento
Socioemocional e Técnicas de Expressdo e em cursos breves de Iniciagio a Imaginativa
Onirica'” convidava os estudantes “[...] & conquista do conhecimento, no didlogo
com autores, mas simultaneamente a conquista de si mesmo, no didlogo entre
o0 eu e a2 memoria, o eu € 0 imaginairio, 0 eu e a imagem de si, e a sua inscricao
em projectos de futuro.” (FELGUEIRAS, 2007, p. 13). Essas aulas/sessoes
organizavam-se em torno de leitura e comentdrio de textos, individual ou em
grupos de oito a dez elementos, em sessoes de descentragio ou sonho acordado com
cada um dos grupos ou cada participante, momentos de encontro com fantasias,
ativagio de processos criativos, necessarios ao bem-estar, equilibrio e abertura na
vida, pessoal e profissional.

Constitufa-se num momento de aprendizagem vivencial no campo do
imagindrio, pelas histérias de vida e imaginativa onirica. Nao ocorria uma relagao
educativa apenas em nivel manifesto da comunicagao verbal, mas também se
desenvolvia em termos dos afetos, das fantasias — do inconsciente (MALPIQUE,
1983). Importa aqui salientar que afetos, de acordo com Damisio, “[...] ¢é
uma vasta tenda sob a qual [se] coloc[a] ndo s6 todos os sentimentos possiveis,
mas também as situagdes e os mecanismos responsaveis [...] pela produgao de
agoes cujas experiéncias se tornam sentimentos.” (2017, p. 146). Sendo a vida
acompanhada por sentimentos, enaltece a sua presenga nos contextos educativo
e terapéutico, por serem fundamentais para potenciar o processo intelectual e
criador e a sua auséncia comprometer a natureza humana (p.148).

O material onirico é um signo que remete para o inconsciente (PIERI, 2005),
tornando acessiveis contetidos inconscientes e aproximando-os da compreensao
(JUNG, 2012). Nesse contexto, a arte reconstitui a unidade do ser humano: corpo/

17 Por exemplo, em 1989, Manuela Malpique orientou, na APPACDM de Viana do Castelo, um curso breve
de Iniciagio & Imaginativa Onirica
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espirito, inteligéncia/sensibilidade. Na forma¢io em imaginativa onirica emergem
as imagens (imagens de histérias de vida, oniricas e mitos de contos de fadas), um
dos produtos dos dominios das Ciéncias da Educacio, cujo campo é o imagindrio
e a funcdo psiquica a imaginacio (MALPIQUE, 1996). Define as imagens como
vivéncias, reforca que elas podem ser primordiais ou ancestrais, viajam no espago
e no tempo e tém as suas defesas para se libertarem do pensamento. A imagem

onirica ¢ o didlogo entre o Eu e o Inconsciente (MALPIQUE, 1996):

De algum modo a pessoa fica surpreendida, nao conhecia
aquele seu lado, aquelas suas imagens, aquelas suas
sensacoes. E, portanto, isso ¢ extremamente positivo,
emerge muitas vezes uma forca interior até ai desconhecida.
H4 uma aprendizagem muito interessante em imaginativa
onirica. E que a vida é feita de aspetos positivos e negativos
[...] e todos [...] vao contribuir para aquilo que somos

hoje. (Entrevista a Isabel M.- n.° 1).

Nessas aulas, em que o espago ¢ percebido como quadro de vida, matéria de
agoes do nosso quotidiano (MALPIQUE, 1995), acontecem processos profundos,
desde que desejados pelas pessoas envolvidas, que suscitam o seu desenvolvimento

e o seu crescimento afetivo (MALPIQUE, 1998).
Testemunho:

Quando tinhamos dores, quando tinhamos imagens,
vivéncias imagindrias dramdticas, no fundo isso fazia-nos
também refletir e questionar. Porqué esta imagem? Porqué
esta situagdo? O que é que eu vivi que fez emergir no
meu imagindrio esta forma? Mesmo quando as imagens e
situagdes sio mais enigmdticas, mais dramdticas ou mais
doces ou mais poéticas, de qualquer modo a pessoa estd
extremamente mexida, recetiva, estd a conhecer algo de si
que desconhecia e, portanto sente-se gratificada. Acolhe
as imagens como uma d4diva. Empolgada! E porque nos
empolga mesmo. E porque a pessoa conseguiu entrar no
processo. (Entrevista a Isabel M.- n °1).

A imaginativa onirica ¢ entdo uma técnica que permite a eclosio de um
imagindrio, de imagens que tecem um pensamento em rede, do dominio do
irracional (MALPIQUE, 1996). Essa técnica, quando associada a psicoterapia,
dissolve bloqueios neurdticos e permite, segundo Virel (1993), uma libertagao
da criatividade, um renascimento, uma reintegragio mais harmoniosa do ego.
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Numa prdtica de décentration nio se pretende apenas relaxar o corpo para acalmar
a psique, mas sim proporcionar a percepgao espontinea de sensagoes corporais
involuntdrias. Para Malpique (1998), ocorre uma inicia¢do para haver uma
ruptura, a morte; a razio deixa de ser exclusiva e origina-se uma outra racionalidade,
fundada pela razio sensivel. £ no confronto com o seu imagindrio que o educador
se pode abrir ao estudante e/ou formando, nao lhe impondo, sistematicamente,
a sua razdo. E, segundo Malpique, essa técnica de raiz terapéutica ¢ usada num
processo que, sem deixar de ter as exigéncias éticas e deontoldgicas de uma terapia,
tem uma vertente pedagégica.

Como relembra Felgueiras (2007), a sua agdo educativa concretizava-se na
atencio ao estar perante o outro, numa comunicagio existencial profunda. Algo
que nos leva a identificar a sua atua¢do com uma relagio de ajuda 6tima, para
Rogers (1977), criada por uma pessoa psicologicamente madura, pois a sua
capacidade de criar relagoes que facilitem o crescimento do outro como uma pessoa
independente mede-se pelo desenvolvimento que ela prépria atingiu. Ao afirmar,
“fui tomando consciéncia, ao longo do tempo, da minha finitude, e por isso tive
necessidade de educar-me e transcender-me” (MALPIQUE, 2002, p. 131), vai
a0 encontro do que Damdsio (2000) acredita ser a coisa mais indispensdvel do
nosso quotidiano — o recordar a nds proprios e aos outros a fragilidade, finitude e
singularidade como seres humanos.

Manuela Malpique partilhava com os estudantes e formandos a sua crenga
de que o conhecimento ¢ ilimitado e assume a forma de uma interrogagio
continua e com interpretagées multiplas. E é na possibilidade de concretizar
passeios imagindrios que a pessoa se volta para a sua experiéncia de vida ou para
o conhecimento que tem de outras histérias (MALPIQUE; JARDIM, 1998). O
demorar nesse passeio permite muitas vezes ao individuo aperceber-se do cripto
das mensagens, de simbolos “[...] que o fazem pensar e re-interpretar e reconstruir
e re-conhecer uma outra ideia [...]” (1998, s/p). Para Manuela, isso é uma atitude
hermenéutica, no sentido ricoeuriano, que se plasma no buscar as raizes e os
desejos do ser, dialogar com o Outro que coabita comigo (1998).

A Experiéncia de Nise da Silveira na Casa das Palmeiras

Em 23 de dezembro de 1956, Nise da Silveira, na presenca de alguns
psiquiatras e de vdrios amigos, inaugura a Casa das Palmeiras'®, o primeiro servigo
a atuar como ponte entre o hospital psiquidtrico e a reintegragio na sociedade,

18 Nome inspirado num belo grupo de palmeiras do jardim do casarao (SILVEIRA, 1986).
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um projeto de desinstitucionalizacgio de pessoas internadas em hospitais
psiquidtricos no Brasil. Trata-se de um local que previne a discriminagao por parte
dos profissionais da satde, evitando os rétulos e onde os diagnésticos nio sio
centrais para atender as especificidades de cada individuo, pois mascaram a sua
real identidade. Nise ndo percebia os problemas psiquicos como perturbagoes que
conduzem a doenga mental e fisica, a serem tratadas sem considerar a pessoa no
seu todo. Perante o nimero elevado de reinternagées, Nise pensou na utilidade
de um setor do hospital ou de uma instituigao que funcionasse como ponte entre
o hospital e a sociedade (SILVEIRA, 1986). A artista pldstica Belah Paes Leme
e a assistente social Ligia Loureiro auxiliaram na concretiza¢io do projeto dessa
institui¢do, que viria a ser reconhecida como de utilidade publica pela Lei n.°
376, de 16 de outubro de 1963. Embora inicialmente pensada para individuos
outrora internados, também acolhe pessoas com perturbac¢oes psiquidtricas e que
nao chegaram a ser internados.

O principal método de tratamento utilizado na Casa das Palmeiras é a terapia
ocupacional com o intuito de “coordenar intimamente olho e mio, sentimento
e pensamento, corpo e psique, primeiro para a realizagio do todo especifico que
deverd vir a ser a personalidade de cada individuo sadio.” (SILVEIRA, 1986, p. 11).
E concretizado por meio de atividades expressivas, ligadas s artes plasticas, que
envolvem a fun¢io criadora, que existe de formas mais ou menos desenvolvidas
em todos os individuos.

Nise (1981, 1986), ao longo das suas obras, foi revelando a sua preferéncia
pelo termo emogdo de lidar em vez do termo terapia ocupacional, adotado por
ingleses e americanos. Inspira-se na utilizagao dessas palavras por um cliente da
Casa das Palmeiras (SILVEIRA, 1986), Luiz Carlos, quando manipulava la para
a criagao de um gato que no Natal ofereceu ao menino Jesus, e revela o efeito da
atividade criativa:

Gato, simplesmente angord do mato,

Azul olhos nariz cinza

Gato marrom

Orelha castanho macho

Agora rapidez

Emocio de lidar. (SILVEIRA, 1986, p. 19).

Distinguiu, também, o seu método da arte-terapia. Considerava a designagio
inadequada pela conotagio de valor e qualidade estética contida na palavra
arte. Nunca pretendeu que os seus clientes da Casa das Palmeiras, ou qualquer
outro contexto de atuagio, realizassem obras de alta qualidade artistica, embora
reconhega que por vezes acontece (SILVEIRA, 1986). Segundo Janior (2009)
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revela, ao invés, preferiria os termos linguagem plistica ou expressdo pldstica.
Para Silveira, terapeuticamente, o que importa é permitir a livre expressio do
individuo para que o seu mundo interno dissociado se reconstitua e assim
reintegre o mundo externo. Interessa-lhe, pois, o processo criador, a expressao de
simbolos eternos que se encontram no inconsciente. Os simbolos constituem-se
sempre como um desafio a reflexdo e compreensio, daf advém a sensibilidade que
provoca e a impossibilidade de apreciagao estética (JUNG, 2012). Nos ateliers
por si coordenados, as atividades sdo de livre expressao, condigao necessdria para
a expressao espontanea das emogoes, vivéncias e afetos, muitos nao verbalizdveis.

Segundo Silveira, “[...] os conhecimentos técnicos nio constituem tudo em
qualquer profissio. A pessoa humana de cada um, a sensibilidade, a intui¢io, sio
qualidades preciosas.” (1981, p. 67). O terapeuta deixa em aberto o caminho da
cura individual, ndo invalidando a reciprocidade do encontro entre si e o cliente,
ambos implicados numa interacdo, que se valoriza ainda mais quando prima pelo
didlogo. No entanto, convictos que circunscrevendo a atua¢ao do monitor a sua
habilidade num determinado oficio faria com que ele se interessasse mais pelos
trabalhos realizados do que pelos doentes (SILVEIRA, 1966), assumiu-se o relevo
da formagio. Organizou, em 1948, o primeiro Curso Elementar da léerapéutica
Ocupacional. Era composto pelas seguintes matérias: Nogoes de Psicologia Normal
e de Psicopatologia, Nogoes de Teoria da Terapéutica Ocupacional, e uma parte
prética. Essa era realizada nos nicleos de atividades existentes no Centro Psiquidtrico
Nacional e no 4mbito de cursos e estdgios em diversas institui¢des — na Sociedade
Pestalozzi, no Instituto de Surdos e Mudos, no Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial, na Escolinha de Arte do Brasil, no Instituto Brasil-Estados Unidos, etc.
A intengao era promover cursos que dessem resposta as necessidades que emergiam,
e Nise (1966) afirma que corresponderam as expectativas.

O atelier de pintura livre foi um dos primeiros a funcionar na Casa das
Palmeiras. Limitado no espago fisico por quatro paredes, mas ilimitado no
espaco psicolégico. Nele encontram-se as condi¢des materiais — papel, ldpis,
pincéis, tinta, d4gua, mesa, cadeiras, estante, janelas — e as ambientais — afeto, livre
expressao e movimentagio pelo espaco, descontracio — para o cliente dar relevo as
suas emogoes, expressando-se por meio de formas simbdlicas, por vezes de forma
infantil e tosca (SILVEIRA, 1986).

Para Nise:

A pintura livre é uma das mais importantes atividades da
Casa, configurando imagens inconscientes reveladoras
da problemidtica do individuo e que, mesmo nio sendo
interpretados intelectualmente, podem ser apreendidas
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por via de percep¢oes inconscientes, influindo assim sobre
a ampliagdo do desenvolvimento de seus autores ¢ tendo
mesmo agdo terapéutica. (SILVEIRA, 1986, p. 22).

O conhecimento do individuo é concretizado pelos aspetos percetiveis por
intermédio de uma observagio cuidada e atenta (pela relagio que estabelece
com o monitor e os seus colegas, a forma como entra no atelier, como se senta)
e pelos trabalhos (se o assina ou nio, por meio das cores que escolhe, dos temas
presentes, entre outros).

Ao monitor-terapeuta pede-se que tome posigoes fora de dogmas
preestabelecidos, distanciando-se da visdao médica que apenas vé nas criacoes da
imaginagio coisas patoldgicas e identifica as ideias, imagina¢des e a¢des como
material que advém da doenga, para, assim, vislumbrar a estrutura da psique
(SILVEIRA, 1986). Como refere Jung, “Usando-se bom gosto e parciménia, pode
resultar uma interessante visao geral de como a criago artistica estd entrelagada
com a vida pessoal do artista, por um lado, e, por outro, como ela se projeta para
fora desse entrelagamento.” (2012, p. 68).

Jung introduziu uma nova compreensio do ser humano, que transpée os
limites da psiquiatria e da psicologia. A identificagio de Nise da Silveira com
o trabalho de Jung deve-se, pensamos nés, ao fato dele se preocupar mais com
o desenvolvimento mental do individuo como um todo. Procurava os meios
terapéuticos eficazes para ajudar as pessoas a lidar com suas necessidades
atuais, nao apenas o tratamento ou a cura de distirbios psiquicos. Jung
considerava que as fantasias esquizofrenicas nao tinham menos valor do que
os sonhos; para ele, ambos sio fendmenos naturais que nao iludem, nao
mentem, mas comunicam ingenuamente o que sio e o que pensam (JUNG,
1995). Convidava a pintar as imagens dos seus sonhos e outras fantasias,
trazia-os a realidade concreta (REIS, 1997).

Nise, conhecedora da obra de Jung, iniciou a correspondéncia com o
psiquiatra depois de uma descoberta inquietante. Entre as imagens caracterizadas
pela desagregagao (corpos desmembrados, drvores cortadas, etc.) produzidas pelos
clientes esquizofrénicos, apareciam simbolos de ordem, circulares, nao expectdveis
pela prépria condi¢io da doenca. Fotografou mais de 100 imagens dessas e
enviou-as com uma carta a Jung, em que questionava se estas corresponderiam a
mandalas'. Recebeu rdpida resposta de Jung, confirmando que correspondiam ao

19 Circulo mégico que se encontra em todas as civilizagoes, simbolo do centro, da meta e do si-mesmo, que
aparece com mais frequéncia em situagoes de perturbagio e indecisao (JUNG, 1995).
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poder autocurativo da mente, e pedindo mais informagées sobre os casos clinicos
dos autores das imagens. Iniciaram-se dois anos de correspondéncia, que originou
a exposicio de mandalas no II Congresso de Psiquiatria, em Zurique, em 1957.

Para Nise, o inconsciente é um conjunto de representagoes, pensamentos e
recordagoes ligadas ao Eu, na qualidade de jé/ou ainda nio serem conhecidas
pelo Eu — inconsciente pessoal — e por um patriménio psiquico de nés como
seres coletivos— inconsciente coletivo formado pelos instintos e por contetidos
que foram herdados da evolu¢io da humanidade, que renasce em cada estrutura
individual, os arquétipos™.

Para Jung, a imagem ¢ entendida como forma expressiva fundamental,
como elemento que antecede, motiva e orienta 0 pensamento e a razio, tem
poder e valor em si prépria; invalida a falsa crenga que a fungao intelectual tem
primazia sobre a emotiva e afetiva. Jung sugere que a psique é constituida por
dois tipos psicolégicos e que cada um se desenvolve segundo quatro fungoes
psicolégicas, fungoes de orientagdo da consciéncia no mundo exterior, que
podem ser introvertidas ou extrovertidas (SILVEIRA, 1966). Dai supor uma
constante e inevitdvel relagdo entre as atividades de percep¢io — sensagio e
intuigdo — e as fungoes de abstragdo — sentimento e pensamento. Segundo o
nosso tipo psicolégico, uma dessas fungdes serd a fungio principal, a mais
exercitada, aquela com a qual nos orientamos e adaptamos i realidade. E
também denominada fungao superior, a qual pertence na totalidade 4 nossa
consciéncia (JaCOBI, 1947). E Nise (1966) relembra que se desprezarmos a
func¢io inferior, presente absolutamente no inconsciente, essa desvincula-se
da consciéncia e torna-se autdbnoma. Por exemplo, se a fungao inferior é o
sentimento, recorre-se a atividades que conduzam 2 expressio de emogoes —
artes pldsticas, musica e teatro — e que impliquem relagoes interpessoais, dado
que a finalidade ¢ a totalidade das quatro fungées a disposicio do individuo.

A atengido que Nise revela pressupoe a inten¢io de pelo menos se aproximar
desse ideal. Como revela Jacobi (1947), a funcio inferior manifesta-se
pelo seu caricter difuso e atua de forma auténoma, desde o inconsciente,
quando lhe convém. Os quatro tipos de fungdes e a que se destaca tém
habitualmente apenas validade tedrica, pois é raro essas manifestarem-se na
sua pureza; aparecem sim em tipos mistos, tornando-se complexo determinar
o predominio de uma fungao.

20 Para Jung (1995), o conceito arquétipo deriva da observagio de que os mitos e os contos da literatura
universal encerram temas bem definidos, que reaparecem mediante fantasias, sonhos, nas ideias delirantes e
ilusdes dos individuos. Quanto mais nitidas forem essas imagens, mais imbuidas estio em vivéncias afetivas.
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Jung, tendo sido o primeiro europeu a usar a arte como terapia, exaltava a
importincia da expressao para o crescimento espiritual e considerava que as coisas
do mundo de fora e de dentro de nés adquirem uma existéncia mais plena quanto
mais somos capazes de imaginar (PIERI, 2005).

O governo brasileiro funda, por meio de Jairo Goldberg, s6 em 1987,
o Centro de Atengao Psicossocial (CAPS) Luiz Cerqueira, em Sao Paulo. Sao
regulamentados os CAPS pela portaria de 20 de marco de 2002, n.° 189. Eles
representam um servi¢o de saiide mental para pessoas que necessitam de reinsergao
social, oferecendo acesso a recursos terapéuticos, que vao além de consultas e
prescricio de medicamentos, como acesso a educagio ou fortalecimento de
lagos familiares e comunitdrios, entre outros. Inspirados no trabalho de Nise da
Silveira, de abordagem junguiana, diferenciam-se pela abordagem psicanalitica
aliada a um discurso social.

Concluséao

Apresentamos duas autoras cujos trabalhos sio relevantes para pensar
a educagio e a terapia. Nas suas dreas de atuagdo e paixio dao espago ao Ser,
evidenciando que a aprendizagem mais essencial é quem nés somos. Educar é
permitir que o outro se afirme como pessoa por meio das experiéncias pessoais e
sociais, de acordo com as suas necessidades.

As suas reflexoes e préticas eram sustentadas em diversas dreas, como diversos
foram os contextos das suas atividades profissionais. Diversidade que em vez de
ser percebida pelos seus colegas de trabalho como enriquecedora, respectivamente,
para o campo educativo e para o campo terapéutico, para os estudantes e para os
clientes, era fonte de incompreensao das suas obras.

Ambas conciliaram aspectos artisticos e cientificos. Por exemplo, Nise
organizava as manifestagdes artisticas dos clientes por temas ou por ordem
cronoldgica, com o intuito de estabelecer ligagdes e compreender o seu estado
emocional. As obras constitufam material de estudo sobre a esquizofrenia e eram
um meio terapéutico para a recuperagio em termos mental e social. Segundo
Damdsio (2017), as pinturas, tendo uma fungiao homeostdtica, jé serviram — e
reforcamos que ainda servem — para reflexdo, ajudar a clarificar a realidade e a
organizar conhecimentos. O trabalho de Nise ¢ um exemplo do didlogo entre
a arte, a psiquiatria e a educa¢io, que pds em evidéncia que o homem ¢ uma
constante fonte de informagio e comunicagio, mesmo nio verbal, e quao forte
¢ o impulso criativo que emerge do inconsciente. Do mesmo modo que Jung
(2012), defendiam a limitagio da criacdo artistica ao processo psiquico e nio
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destacavam as consideragdes sobre obras de arte, nem se preocupavam com a
esséncia da arte em si.

Os trabalhos dessas autoras revelam que o recurso as atividades expressivas
estd presente em contextos educativos e em contextos clinicos. Ambas valorizaram
os afetos, o relacionamento, o espago (interno e externo) e as vivéncias neles
concretizadas. Compete ao educador ou facilitador construir um ambiente de
aprendizagem eficaz, ter uma atitude de respeito pela diferenca, capacidade
imaginativa, organizar o trabalho pedagégico e de investigagio, pensar estratégias que
permitam a participagio de todos. Também auxiliar as criangas, os jovens e os clientes
a tornarem-se mais criativos e competentes na comunicagdo interpessoal. Nise da
Silveira e Manuela Malpique, por meio da emogdo de lidar, utilizavam as atividades
expressivas, preferencialmente a pintura, com fins terapéuticos e de aprendizagem.
Pretendiam aceder ao interior do individuo, compreendendo as suas relagoes com o
meio e proporcionando a expressdo de emogoes. A expressdo ¢ assim percebida como
via de diluir as fronteiras entre o consciente/inconsciente e interior/exterior.

As temdticas e autores que inspiraram as suas obras estdo longe de esgotar
as possibilidades de estudo e ndo se confinam aos campos da educacio e da
satide mental, mas sao de relevo para todos/as nds, nomeadamente em termos da
consciéncia e das suas componentes — subjetividade, integragio de experiéncias
(DAMASIO, 2017) — e do desenvolvimento pessoal. A nossa sociedade, embora
informada sobre os fazeres e saberes da arte em contextos educativos, continua
a dar pouco espaco para atividades de expressdo livre, por meio das artes. Essa
situagdo convoca o educador a organizagio pedagdgica de projetos que envolvam
criangas e jovens em espagos e tempos de expressio livre, na demonstragao da sua
importancia para o desenvolvimento holistico da pessoa.
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A partir dos anos 1920 teremos no Brasil uma série de iniciativas que
viabilizarao a formagio do que se poderia chamar de sistema nacional de ensino,
com a cria¢do das universidades, a implementa¢io do controle de formagao de
professores, com a criagio das licenciaturas e reorganizacio do ensino secundirio,
a indicagio da necessidade da criagio de uma lei e de um plano nacional de
educagio, a preocupagio com aspectos internos a escola, como organizacio,
inspegao, curriculo, livros diddticos, dentre outras iniciativas. O avango do debate
culmina com a determinacio na Constituicio de 1946 de se elaborar a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, cujo projeto serd enviado ao Congresso
em 1948, resultando, apds 13 anos de renhidas discussoes, na citada lei de 1961.

Ao longo de todo esse periodo, de generalizagao da educagao popular pelo
territério brasileiro e de expansio, muito mais lenta e segmentada, dos niveis
secunddrio e superior, veremos a persisténcia do debate entre os interesses
publicos e privados, nos quais se escuda a Igreja Catdlica (e outras confissoes),
que recrudesce nos anos 1930 e toma contornos dramdticos na década de 1950,
principalmente nos anos que antecedem a finalizagio da Lei n.© 4.024.

Retomando a ideia da comparagio entre as realidades educacionais nos dois
lados do Atlantico, temos, em termos panorimicos, a partir dos anos de 1935,
possibilidade de identificar a ascensdo dos regimes autoritdrios, o Estado Novo
brasileiro (1937) e o portugués (1933). Também, logo apés o término da Segunda
Grande Guerra, no ambiente da Guerra Fria, temos uma grande preocupagao com
a difusdo dos principios da democracia ocidental, colocando-se o comunismo
como o principal inimigo do ocidente cristao, cabendo a Igreja, em alianga com
o Estado, arrefecer os 4nimos revoluciondrios e antidemocréticos de cada pais.

Notamos ainda calorosos debates em prol da disseminagio da instrugio em
ambos os paises, bem como reivindicagio pela melhoria das condigoes de vida
de suas populagées, principalmente aquelas ligadas aos fatores econdmicos, mas
também das precdrias condi¢des de ensino, tanto no Brasil como em Portugal,
com o Estado assumindo a dire¢do da instrugao publica e propondo uma
legislagao educacional de abrangéncia nacional, com a organizagao da educagio
popular, que no caso brasileiro recebe apoio da chamada ala liberal progressista,
liderada por Anisio Teixeira.

Foi também no final da década de 1920 que as bases econdmicas globais
foram abaladas pelo inicio da Grande Depressdo de 1929, a qual produziu um
cendrio de paises arrasados pela devastacio generalizada, jd bastante fragilizados
pelas consequéncias da Primeira Grande Guerra. Com a quebra da bolsa de valores
de Nova York se generaliza, ainda mais, o espectro da miséria, da fome e, como
um resultado quase que natural dessa situagio, as populacoes desses paises ficam a
mercé da subjugacio de politicos, que passam a propugnar medidas autoritdrias
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para conter o caos social reinante. A fragilidade dos governos naquele momento
foi um dos motivos que favoreceu a subida de governos ditatoriais ao poder
em vérios paises, na promessa de um Estado Novo com propostas populistas,
empenhado em superar a grave crise econdmica, politica e social que enfrentavam,
que prometiam proteger a sociedade das ideias comunistas que angariavam cada
vez mais adeptos.

Nesse contexto, Hitler assumiu o poder a for¢a na Alemanha, Mussolini na
Itdlia e Franco na Espanha. Diferentemente deles, Salazar foi convidado a ocupar
a pasta das Financas em Portugal, em 1928, com o apoio das For¢as Armadas
(CARVALHO, 2001), cuja atuagdo gerou elogios internacionais e criou conflitos
entre as faccoes militares, de modo que, como os demais, posteriormente “tomou
o poder e se tornou ditador”, convertendo-se em presidente do Ministério no ano
de 1932 e permanecendo no poder até 28 de setembro de 1968 (RAMPINELLI,
2014, p. 120).

Conforme Rampinelli (2014, p. 122), a permanéncia de Salazar no poder
deveu-se a vérios fatores, entre os quais destaca-se a estratégia de defesa do mundo
rural tradicional. Em suas palavras: “Este mundo nacionalista, antiindustrializante,
ruralista, ultra conservador e catélico serd o baluarte na defesa da imutabilidade
do regime e de sua lideranga”, apoiado por uma grande massa “despolitizada,
analfabeta e submissa”, reforcada pela educagao.

Ao visitar as aldeias, Salazar dizia ser de familia pobre que continuava “ainda
na sua aldeia, a trabalhar a terra, cavando-a e regando-a.” (SALAZAR, 1959 apud
RAMPINELLI, 2014, p. 123). Afirmava ainda que nada fez e nem faria para
tird-la dessa condi¢ao porque ela era til ao pais, como ele o era no governo. Tais
ideias nortearam as acoes coercitivas do seu governo, no sentido de conservar o
camponés sem acesso a participacio da vida politica do pais e a escolarizagao de
qualidade.

No outro lado do Atl4ntico, mais especificamente no Brasil, Getdlio Vargas
tomou o poder, governando o pais por 15 anos ininterruptos, iniciando com
a Revolugio de 1930, com a instauragio do periodo denominado Governo
Provisério e, em 1937, por for¢a da Constitui¢do que o impedia de continuar no
cargo, manteve-se na presidéncia até 1945 devido a um Golpe de Estado, periodo
denominado Estado Novo ou “Era do Estado”, “uma vez que o governo central
tornou-se ator politico indispensdvel na realizagao de qualquer pauta politica.”
(FREITAS; BICCAS, 2009, p. 106).

Nesse periodo, a inddstria brasileira ganhou um grande impulso que foi
acompanhado pela formulagio de leis voltadas para a regulamentagao do mercado de
trabalho e medidas de investimentos em infraestrutura. No entanto, além de provocar
uma grande disparidade regional, pois as industrias encontravam-se restritas aos grandes
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centros urbanos da regido sudeste, gerou um problema social e econémico devido ao
grande deslocamento da populagio rural para as regides urbanas industrializadas. Os
problemas gerados pela crescente industrializaio, responsével pela migragao de parte
da populagio que morava no campo para as cidades com intuito de buscar melhores
condigoes de trabalho e de vida, impulsionaram a agao e a propagacio do pensamento
ruralista de saneamento do interior, de educagio e instrumentaliza¢io da populagio
rural a fim de que fossem produtivos ao pais e permanecessem no campo.

E interessante observar que no periodo do Estado Novo® os dois paises,
Portugal e Brasil, eram considerados predominantemente rurais, assim, seria
l6gico pressupor que a educagdo rural fosse pauta prioritdria nos debates e nas
iniciativas de seus intelectuais e governantes. Nesse sentido, o presente artigo
tem como objetivo analisar as politicas publicas educacionais voltadas para
a escolarizagio da infincia rural nos dois paises, privilegiando o olhar para a
organizagio da escola do ensino primdrio elementar.

Asandlises encontram-se ancoradas na histéria comparada. Compreender essas
duas localidades separadas pelo oceano Atlantico, mas com um entrelacamento
histérico, exigiu conhecer bem os principios teérico-metodolégicos da histéria
comparada. Isso porque,

[..] a comparagio estd, dirfamos, omnipresente em
educacio, pois, sempre que procuramos compreender
onde nos inserimos recorremos a outros contextos onde
se desenvolvem realidades parecidas. A comparacio é
seguramente uma forma de alcangar um novo saber ¢ a
Educacio Comparada quer que este se construa sobre
factos que pertencem 2 realidade educativa de modo a dar a
esta uma compreensibilidade que a simples andlise num s6
contexto nio permite. (FERREIRA, 1999, p. 124)

5 A denominagio Estado Novo, em Portugal, foi dada ao regime politico que vigorou a partir de1933,
com a aprovagio da Constitui¢do, até¢ 1974, quando ocorre a Revolugao de 25 de Abril (Revolugao dos
Cravos), pautando suas politicas em agdes autoritdrias e no corporativismo de Estado. Esse periodo da
histéria portuguesa também foi chamado de salazarismo, em referéncia a Anténio de Oliveira Salazar,
seu fundador e lider até 1968. Os idedlogos do Estado Novo lhe atribuiram a condi¢ao de um “Estado
corporativo”, ao defini-lo oficialmente como uma “Repiblica Corporativa”, devido 4 sua forma republicana
de governo espelhada num aparato juridico e normativo centralizador a partir de 1933. Como exemplo
podemos citar a Constituicio, o Estatuto do Trabalho Nacional, Cimara Corporativa (que em tltima
instincia se configurava no préprio Estado), Ministério das Corporagées, Instituto Nacional do Trabalho
e Previdéncia, Sindicatos Nacionais de direito pablico, Grémios Nacionais, Grémios da Lavoura, Casas
do Povo, Casas dos Pescadores, Comissoes Reguladoras, dentre outras. Cf.: MATTOSO, José. Histdria de
Portugal: o Estado Novo. Vol. 7. Lisboa: Editorial Estampa, 1998.
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Assim, ela exige um olhar comparativo, mas nao de transposicio, ou seja,
nao se permitir contaminar pelos resultados encontrados em uma localidade e
querer generalizé-lo ou estendé-lo as demais. Conforme Névoa, hd um nivel
comparativo que

[...] reconhece que hd grandes debates que atravessam
o mundo inteiro e que sio idénticos, mas que tém
especificidades e localizagoes diversas em diferentes regioes
do mundo. Tais localizagbes - e este é o ponto de inovagio
- vém menos das geografias nacionais e vém mais de um
conjunto de sentidos culturais, histéricos de determinadas

regioes. (NOVOA, 2009, p. 7).

O periodo delimitado deve-se ao periodo inicial do governo de Salazar®, o
qual Névoa denominou segunda fase da organizacio escolar, caracterizado “pela
tentativa de edificacio da escola nacionalista, através de um esforco sistemdtico
de inculcagao ideoldgica e de doutrinag¢do moral.” (NOVOA, 1997, p. 178-9).
Tal periodo contempla, também, o Estado Novo no Brasil (1937-1945). Para tal,
foram analisadas as produgoes académicas e legislagoes nos dois paises, entendidas
como materializacdo das representages sociais presentes na sociedade. Por isso,
o conceito de representagoes (CHARTIER, 1991), entendidas como discursos
que apreendem e estruturam o mundo, também auxiliard a andlise. Esse conceito
permite compreender a relagio entre os discursos e as prdticas, isso ¢, as formas
pelas quais intelectuais e governantes desses dois paises interpretaram e atuaram
na educagao primdria no espago rural.

6 As concepgoes politico-ideoldgicas de Salazar configuraram o regime politico do Estado Portugués entre
1926 e 1968. A sua personalidade e vida publica estiveram intrinsecamente associadas ao Estado Novo,
sistema conservador e autoritdrio que criou e que intransigentemente procurou manter. A relevincia e a
duragio dos cargos governativos que ocupou, a multiplicidade das fun¢oes que desempenhou, o enorme
poder que concentrou e a forma como o exerceu, deixaram marcas profundas no pais, na esfera politica,
econdmica, social e cultural. Cf. ANTUNES, José Freire. Salazar-Caetano: cartas secretas 1932-1968.
Lisboa: Circulo de Leitores, 1993; FERRO, Anténio. Salazar, 0 homem e a sua obra. Lisboa: Empresa
Nacional da Publicidade, 1933; NOGUEIRA, Franco. Salazar. Lisboa: Editora Civilizagao, 2000; O.
Jorge Ramos do. O Lugar de Salazar. Lisboa: Alfa, 1990.
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As representacdes sobre a escolarizacdo da
infancia rural no Brasil e em Portugal

O analfabetismo foi visto como fator gerador de problemas econémicos e
sociais no Brasil e em Portugal no fim de século x1x e no século xx. Inversamente,
a educacio escolar foi vista como fator central para que esses paises progredissem
e se modernizassem. Alvo do descaso das duas monarquias, a educagao do povo,
ou a extingdo do analfabetismo, esteve na pauta dos agentes politicos da primeira
Republica brasileira e dos republicanos de Portugal (embora nele a Reptblica
tenha sido instaurada duas décadas apés a monarquia dar lugar ao republicanismo
no Brasil). A autonomia relativa e os principios de descentralizagio advindos
do governo republicano puseram em pauta a instrugio publica, que ganhou
importincia, pelo menos discursivamente, na estruturacio politica, econdmica,
social e cultural de ambos os paises. Ela se alinhava aos ideais de democracia,
progresso ¢ ordem — principios do liberalismo. Passou a ser vista pela elite
governamental como via de ascensdo social e sustentagio do chamado Estado
democritico de direito. Por isso, mas nao s6, verifica-se um movimento expressivo
pré-educagao publica no Brasil e em Portugal.

A Reptblica brasileira resultou da alianga entre Exército, fazendeiros do café
ligados ao capital internacional e setores da camada média; e sua proclamacio foi
facilitada indiretamente pelo desprestigio do regime imperial, pela aboli¢do da
escravatura e pelo enfraquecimento momentaneo das oligarquias ditas tradicionais.
O novo regime se ergueu com um aparato legal fundado no modelo liberal dos
Estados Unidos e no positivismo, em voga no século x1x; noutras palavras, aqui,
o moderno se identificava com principios liberais e positivistas entdo divulgados
na Europa e na América do Norte. Imbuidos dessas concepgoes, os republicanos
apresentaram propostas para mudar o quadro desfavordvel da educagao e criar
condi¢des para o desenvolvimento econdmico e politico do pais, isso é, para fazé-
lo al¢ar ao pantedo das nagoes tidas como mais civilizadas. Eis a linha discursiva
do debate sobre os problemas educacionais nas discussoes parlamentares na
capital federal de entdo (Rio de Janeiro), nas assembleias legislativas estaduais e
nas cAmaras municipais de muitas cidades.

Apés a proclamacio da Republica portuguesa, os responsdveis pelo novo
regime de governo buscaram reformar o modelo educativo vigente em todos os
niveis de ensino — mas deram atencio especial ao analfabetismo. Os reformistas
separaram o conceito de instrugio do de educacio; entendiam que, para chegar
a ela, aquela era condi¢do essencial. Pretendiam ndo s6 instruir, mas também
educar, ou seja, enaltecer os valores e principios civicos da pdtria lusitana, seus
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feitos coloniais e seus herdis, etc. Pela instrugao civica, iniciada na infincia, o pais
recuperaria sua condi¢ao natural de poténcia europeia. Também promoveram a
laicizagao do ensino para retirar da igreja catélica boa parte de seu controle sobre
a educagao. Assim, para os dirigentes da educacio do periodo republicano, essa
entraria numa fase durea, pois até a proclamacio da Republica portuguesa (5 de
outubro de 1910) nio se pensava muito na educagio bdsica nem se cogitava a
criagdo do Ministério da Instrucio Publica de imediato (foi criado em 7 de julho
de 1913, pelo Decreto-lei 12). Quanto ao regulamento para o ensino primdrio,
as medidas iniciais foram tomadas em 22 de julho de 1911 e visavam corrigir a
condi¢do de abandono a que a monarquia relegou essa modalidade de ensino.
Os republicanos lusos levantam, entdo, duas bandeiras: instrugio publica para
instruir e para educar.

Os republicanos viram — e consideraram — a educagio como fator de eficdcia.
Isso implicava uma dinimica congruente entre diversas forgas locais, orientadas
para um projeto autdnomo (incluindo disciplinas adaptadas aos locais), e a
confluéncia dessas dindmicas num idedrio nacional (o patriético, do progresso e
da moderniza¢io). Como era o Estado que se via como liberal, seja o portugués
ou o brasileiro, a educac¢io se reservava um espaco fundamental, tendo em vista
tanto as experiéncias de desenvolvimento no século x1x que abriram caminho a
industrializacio e ao progresso europeus, a0 menos em paises jd industrializados,
quanto a necessidade de se formar o cidadao, seja para a prética politica, o exercicio
da cidadania, a preservagao da tradigio humanista ou a formagao profissional.

Fosse contrdria ou favordvel a posi¢io da maior intervengio do Estado na
sociedade, podemos dizer que a crenga no poder da educag¢io como formadora da
consciéncia do pais, de preparagio para a democracia e para o progresso material,
era disseminada entre as elites; e a Republica apareceria como sistema politico apto
a oferecer as luzes ao povo, sobretudo pela educagio, com seu poder civilizatério.
Essa passou a ser tida como direito do cidadio, e af se assentaram os debates
sobre educacio municipal como forma de o local promover e propiciar a todos o
acesso a essa condicio essencial ao exercicio da cidadania. Pensada e construida
com iniciativas dos municipios, a escola se configurou como estrutura-base para
se garantir localmente os principios universais da cidadania. Logo, “[...] como se
trata de um direito, ¢ preciso que ele seja garantido e para isto a primeira garantia
¢ que esteja inscrito em lei de cardter nacional.” (CURY, 2000, p. 8).

Tendo em vista essa ambiéncia histérico-educacional, nota-se, em Portugal,
conforme Névoa (1997, p. 177), a concepgao de realismo pragmdtico que
perpassa todo o Estado Novo, tentando “[...] ajustar a oferta institucional a
procura social de educagio, conduzindo a uma espécie de nivelamento por baixo
das aprendizagens escolares (reducio da escolaridade obrigatéria, reducio dos
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contetidos programadticos, reducio do nivel de competéncia dos professores, etc.),
caracterizando a continuidade da falta de investimento na educacio herdadas do

século XIX.” Carvalho (2001, p. 726) afirma que:

Na 6tica dos defensores de um Estado autoritdrio mantido
por grupos privilegiados, tornava-se legitimo perguntar
antes de se admitir qualquer solu¢io para o problema do
analfabetismo, se, realmente, interessaria extingui-lo, ou se
nio seria preferivel manter o povo na ignorincia pois dela
decorrem a docilidade, a sua modéstia, a sua paciéncia, a
sua resignacao.

Conforme alguns autores, o salazarismo nio via a escolarizacio da populacio,
principalmente do campo, como algo positivo. Pelo contrdrio, “esforcou-se
por controlar o crescimento do sistema de ensino.” (NOVOA, 1997, p. 176).
Carvalho (2001) apresenta em sua obra algumas intervengoes dos deputados por
ocasido da reorganizagio do ensino primdrio (1936) que refletiam claramente
a visio do governo a respeito da escolarizagio da infincia portuguesa, como a
de Teixeira de Abreu: “Os ensinamentos de coisas abstratas e absolutamente em
desacordo com o meio em que [o aluno] viva dd como resultado exemplos que
todos nés conhecemos na aldeia: rapaz que fique distinto na instruc¢io primdria
¢ um rapaz perdido para a familia.” (ABREU, 1936 apud CARVALHO, 2001,
p. 765). Desse modo, as representacoes dos intelectuais e governantes acerca da
escolarizagdo para a infincia influenciaram as politicas educacionais portuguesas,
materializadas em suas leis e decretos.

O Brasil vivia uma realidade distinta de Portugal nesse periodo. Apés muito
tempo de descaso, a escolarizagio da infincia rural tornou-se pauta de debates
entre intelectuais e governantes que defendiam a educa¢io como mola propulsora
do progresso e, com isso, o direito dos brasileiros a escolarizagio, devido “a
crenga de que através da multiplicacdo das institui¢oes escolares e do acesso a
escolarizacdo, o Brasil se tornaria uma grande poténcia” (ALVES, 1998, p. 21),
influenciando, assim, as politicas publicas educacionais.

Nesses debates, duas correntes pedagdgicas voltadas para o campo se
sobressairam: o ruralismo pedagdgico e a escola comum. O ruralismo pedagégico
foi um movimento delineado e constituido para definir uma proposta de educagao
do trabalhador rural que tinha como fundamento bdsico a ideia de “fixa¢io do
homem no campo por meio da pedagogia” (BEZERRA NETO, 2003, p.15).
Dessa forma, a proposta defendida pelo movimento ruralista girou em torno de trés
elementos fundamentais para uma educagio diferenciada: o professor, 0 método
de ensino e o curriculo. Para essa corrente, os professores deveriam potencializar
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o ensino a fim de fornecer possibilidades para que o homem permanecesse no
campo, se orgulhasse do seu modo de vida e tivesse uma educagio que atendesse
as necessidades de cada regido:

[...] entendiam como sendo fundamental que se produzisse
um curriculo escolar que estivesse voltado para dar respostas
As necessidades do homem do meio rural, visando atendé-
lo naquilo que era parte integrante do seu dia-a-dia: o
curriculo escolar deveria estar voltado para o fornecimento
de conhecimentos que pudessem ser utilizados na
agricultura, na pecudria e em outras possiveis necessidades

de seu cotidiano. (BEZERRA NETO, 2003, p.15).

Sud Mennuci, representante dessa corrente pedagdgica voltada para a zona
rural, sustentava em seu discurso um modelo de escola rural de caracteristicas
regionais sob a alegacio de que “Temos que separar o Ensino das cidades do
Ensino dos meios rurais e do ensino da zona litordnea” (MENNUCCI, 1934, p.
133), pois, na sua visdo, era: “[...] mister diferencid-los quanto a sua orientagao
e ao seu alcance, cindi-los para que produzam trés mentalidades absolutamente
diversas e que, no entanto, reciprocamente se completem para o equilibro social
do organismo nacional.” (MENNUCCI, 1934, p. 133). Nesse sentido, acreditava
em uma escola rural que atendesse as caracteristicas da realidade em que estivesse
inserida e, também, em uma formacio especifica para o professor que 14 fosse
atuar, ji que as escolas normais brasileiras, com alto padrio de exceléncia na sua
visdo, formavam professores urbanos. Para isso, o Estado deveria criar escolas
Normais Rurais que se organizariam sob trés aspectos cruciais: o pedagdgico, o
higiénico/sanitdrio e o agricola. Essas escolas deveriam “[...] formar professores
quase hostis a vida citadina, perenemente preocupados com a maior eficiéncia do
campo ¢ de tal modo que se constituam em Jeaders do ntcleo em que vao servir.”
(MENNUCKCI, 1934, p. 144-145).

No entanto, as ideias ruralistas de educagio rural, voltadas para a formagao
do trabalhador rural, nao foram unanimes entre os intelectuais da época. Havia
uma luta de representagdes acerca da escola rural, suas finalidades e préticas.
Existiam aqueles que sairam em defesa de uma escola comum, capaz de atingir
indistintamente toda a populacio estudantil brasileira da cidade ou da roga, como
os intelectuais divulgadores da Escola Nova, principais representantes do Ensino
comum. Entre eles, destacam-se Anisio Teixeira e Almeida Janior.

Anisio Teixeira, ao defender e divulgar os ideais da escola comum,
anunciava que essa escola deveria voltar-se “4 formagio comum do homem e
a sua posterior especializagio para os diferentes quadros de ocupagdes em uma
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sociedade moderna e democrdtica [...]” (TEIXEIRA, 2007, p. 44). Para tanto,
ela nao deveria distinguir aqueles que precisavam ou nio de trabalhar, mas a
sua finalidade deveria ser educar a todos para o trabalho, “distribuindo-os pelas
ocupagoes, conforme o mérito de cada um e nio segundo a sua posigao social ou
riqueza.” (TEIXEIRA, 2007, p. 60).

Essa escola deveria ser uma institui¢do com programas voltados para a vida
da comunidade, considerando a realidade social, o trabalho e as tradicoes. Ao
considerar esses aspectos, o intelectual argumentava que: “A escola primdria, por
este motivo, tem de ser instituicdo essencialmente regional, enraizada no meio
local, dirigida e servida por professores da regido, identificada com os seus mores,
seus costumes.” (TEIXEIRA, 2007, p. 67). Desse modo, o docente, partilhando da
mesma realidade dos alunos, compreenderia que o programa da escola é a “prépria
vida da comunidade, com o seu trabalho, as suas tradicées, as suas caracteristicas,
devidamente selecionadas e harmonizadas.” (TEIXEIRA, 2007, p. 67).

Nessa visdo, a escola nio poderia restringir os conhecimentos comuns para as
criangas em razdo delas estarem inseridas em um meio rural e substitui-los pela
formacio profissional. Ao contrério, ela deveria oferecer a educag¢io comum a todas
as criangas o maior tempo possivel, considerando o meio social em que estavam
inseridas. Em outras palavras, a escola proposta seria “a escola fundamental de
educagio comum do brasileiro, regionalmente diversificada, comum nio pela
uniformiza¢io, mas pela sua equivaléncia cultural.” (TEIXEIRA, 2007, p. 67). A
defesa de Anisio Teixeira era por uma escola primdria organizada e comprometida
com a formagdo do cidaddo, tanto na cidade quanto no campo, “destinada a
formagao bésica e comum do povo brasileiro.” (NUNES, 2000, p. 20-21).

Almeida Junior (1944) também segue em defesa do ensino comum, igual
para todas as criangas, democrdtico, que respeitasse o direito de acesso e de
oportunidades as criancas do campo e da cidade. Em seu artigo intitulado Os
objetivos da escola primdria rural, publicado na Revista Brasileira de Estudos
Pedagégico’, assinalava que os brasileiros estavam insatisfeitos com a escola
rural por trés aspectos: pelo nimero insuficiente para atender a demanda; por
responsabiliz-la pelo fluxo migratério da roga para a cidade; e pela inadequagao
de seu programa, nao sendo capaz de dar as criancas a formacio devida.

Em relagio a4 questio da insuficiéncia de ndmeros de escolas, apontava
Almeida Junior (1944) que os dados estatisticos evidenciavam que nio era
possivel atender a demanda da infincia rural, em razdo até mesmo da rarefacio
demogrifica existente. Segundo o autor:

7 Dublicada pelo Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos (INEP).

R. Educ. Pabl. Cuiabé, v. 27, n. 66, p. 951-972, set./dez. 2018



A escolarizacdo da infancia rural no espaco luso-brasileiro na
perspectiva da educagdo comparada (1935 a 1945) J 961

Enquanto se mantiver, fora das cidades, a atual rarefagio
demogrifica, o justo desejo, que todos temos, de alcancar
nas malhas do ensino primdrio a maioria, sendo a totalidade
da infincia rural, s6 logrard satisfazer-se por uma destas trés
medidas: 1) institui¢do do transporte escolar; 2) criagdo de
internatos rurais; 3) manutencio de escolas de matricula

reduzida. (ALMEIDA JUNIOR, 1944, p. 29).

Para o autor, valia a mdxima: “onde a crianga nio possa ir a escola, que a escola
v4 até a crianga” (ALMEIDA ]UNIOR, 1944, p. 29), mas enfatizava a urgéncia
de corrigir a demanda versus nimero de vagas. A solucio desse problema foi
considerada complexa, mas simples, alojada na questao or¢amentdria. J4 declarava
anteriormente em outra obra que:

A solugao algébrica do problema do ensino rural se
enquadraria numa equagio de duas incdgnitas: a primeira
seria o preparo do professor para a escola rural; a segunda, o
preparo da escola rural para o professor.

Uma terceira incégnita: o dinheiro para a solugdo das duas

primeiras. (ALMEIDA JUNIOR, 1934, p. 197).

Quanto a responsabilizagio pelo fluxo migratério do campo para cidade, Almeida
Janior, na contramao dos defensores do ruralismo pedagdgico, que acreditavam que o
ensino rural pudesse sofrear o éxodo do campo para a cidade, afirmava que nao havia
fundamento claro da correspondéncia entre escola rural e fluxo migratério da roca
para a cidade. Explicitava que esse movimento, tanto no Brasil quanto no mundo,
existia antes mesmo da escola rural, e que o éxodo “se regula automaticamente,
tendendo, em cada regido, para o equilibrio entre duas quantidades: a da produgio
rural e a do consumo urbano.” (ALMEIDA JUNIOR, 1944, p-29).

Com relagio a inadequacio do ensino primdrio rural a sua finalidade,
que era escolarizar a infincia para atuar na sociedade, o autor advertiu que a
escola, como estava organizada, oferecia pouco (tempo, contetido, qualidade,
etc.) e era inadequada. Mas para melhora-la seria necessdrio prover instalagoes e
equipamentos, formar os professores para atuar no meio no qual iriam trabalhar
e adequar os programas, o que possibilitaria “[...] a ambienta¢ido do ensino,
flexivelmente, ndo s6 aos interesses psicoldgicos do meio rural em geral, mas ainda
a cada um dos seus aspectos particulares.” (ALMEIDA JUNIOR, 1944, p. 29).

Se por um lado a sociedade apontava esses trés fatores como problemdticos
para o sucesso da escola rural, por outro lado, Almeida Junior (1944) asseverava
que seu maior problema era a questio dos objetivos. Nesse sentido, referenciava
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a dicotomia existente entre dois grupos de intelectuais: um que defendia a escola
primdria rural profissional, cujo objetivo do professor rural era educar a crianca
para ser um trabalhador agricola (ruralismo pedagdgico); e o outro grupo que
defendia a escola comum, tanto para o campo quanto para a cidade, ou seja, para
esse grupo a escola primdria nao poderia ter nenhum cardter vocacional.

No 4mbito dessa discussao Almeida Jinior deixou clara sua posigao contréria
a profissionalizagio da escola rural, defendendo uma escola de ensino comum,
destinada indistintamente a todas as criancas de oito a quatorze anos, que
ensinasse 0 minimo de uma educagdo comum para a vida social (ALMEIDA
]UNIOR, 1944). Para ele, diferenciar a escola rural pelo cardter profissionalizante
seria um grande erro, pois com ela o Estado estaria segregando a infincia rural,
ao invés de elevd-la e de integri-la. Somente, segundo o autor, pela escola
comum se chegaria 4 integragio, a unidade nacional, pois ela atingiria a toda a
populacio intelectual apta sem qualquer distingao de “nascimento, de crengas,
de fortuna, de distribuicio regional” (ALMEIDA ]UNIOR, 1944, p. 33), bem
como ao principio democrdtico da igualdade de oportunidades para todos, sem
diferenciagio em seu programa e em sua finalidade. Nesse sentido, a escola
primdria rural ndo poderia ser, de maneira alguma, uma escola profissional rural.

Diferentemente de Portugal, no Brasil nio existia uma legislacio educacional federal
que organizasse um sistema nacional de educagio. A educagio primdria ficava sob a
responsabilidade dos estados da federago, que legislavam sobre ela e a financiavam,
de maneira que as caracteristicas, os programas e os métodos direcionados para o
ensino primdrio nao convergiam em 4mbito nacional. Embora a Constituigio de 1934
centralizasse a educagio sob responsabilidade do Estado, somente em 2 de janeiro de
1946 foi promulgada a Lei Orginica do Ensino primdrio brasileiro, por meio do Decreto-
Lei n.© 8.529, que estabelecia as bases da organizagio e as finalidades do ensino primdrio
no pais. Enquanto isso, as diretrizes para a escolarizagio da infincia continuavam a cargo
dos estados, por isso, utilizamos para fins de comparagio a legislagio educacional do
estado de Mato Grosso, tendo em vista que ainda nao hd uma obra que trate das escolas
rurais nos estados brasileiros e suas respectivas legislacoes.

A organizacao da escola rural numa perspectiva comparada

A prética da comparagido na pesquisa no campo da educagio tem sido comum
e tem produzido resultados tteis para se compreender realidades distintas entre si,
para se fazer o olhar ir além de espagos especificos e para se entender a formacio
de diferentes situagoes educacionais. Mesmo que seja “[...] a base de quase todas
as formas de pesquisa” (BRAY; THOMAS, 2000, p. 127), a comparagio exigiu
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cautela. As categorias de andlise envolvem espacos especificos no nivel local e
global, difusao ideoldgica da centralidade da educacio no desenvolvimento do
progresso social e questdes proprias de cada localidade, ou seja, dos municipios,
tais como discussdes sobre financiamento do ensino publico, organizacio
curricular, estrutura administrativa das escolas, e outras. Dito de outro modo, ¢
preciso estabelecer categorias de andlise que nos permitam aproximar ou distanciar
as realidades estudadas e compreender como os dois espagos — o portugués e o
brasileiro — definiram suas trajetérias ao longo do tempo, marcados por certas
caracteristicas comuns: condigoes desfavordveis a instrugao e a presenga marcante
de um contingente enorme de analfabetos no periodo estudado.

Para compararmos as iniciativas do governo portugués e brasileiro, mais
especificamente do estado de Mato Grosso, para as escolas rurais elegemos as
seguintes categorias de andlise: acesso, modalidades escolares e curriculo, numa
perspectiva estrita, isso ¢, observando especificamente o programa escolar.

Ao analisar o acesso escolar, percebemos que a obrigatoriedade escolar esteve
presente na constituigao portuguesa desde o século XIX, com a Carta Constitucional
(1826). Todavia, conforme Adio e Remédios (2009), durante o século XIX, o
cumprimento da escolaridade obrigatéria nao constituiu uma realidade, embora
tenha sido reafirmado tal principio em outras disposicoes legais posteriores, como
no Decreto-Lei n° 1.969, de 20 de maio de 1938, no qual a escolarizagao primdria
elementar era obrigatéria a todas as criancas fisicamente sauddveis e mentalmente
sas, entre os 7 a 12 anos (BASE X), e oferecido gratuitamente pelo Estado aos
pobres, pois, “os que nao o forem pagardo uma propina ou taxa moderada, varidvel
segundo a situagio econdmica e os encargos da familia.” (PORTUGAL, Decreto-
Lei n° 1.969/1938, Base X). Conforme as autoras:

Se as populagoes nio enviavam os seus filhos a alfabetizar,
porque necessitavam do trabalho por eles realizado ou por nao
poderem assegurar-lhes as condi¢des minimas para frequentar
a escola, ndo é menos realidade que o Estado nao tomava
outras medidas que contribuissem para essa escolarizagio.
Nio havia estabelecimentos de ensino em muitas das
localidades, um elevado ntimero das salas de aula existentes
estava a funcionar em edificios que nao tinham sido criados
para esse fim, muitas outras sobrelotavam-se facilmente
ou encontravam-se em grande degradacdo. A juntar a esta
situacdo deficitdria e inibidora, registrava-se também uma
escassez de professores. E, num Portugal rural, extremamente
pobre, onde predominava uma economia de subsisténcia, a
auséncia de um sistema de ac¢io social escolar eficaz constitufa
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mais um obstdculo a frequéncia da escola até & obtencio de

um diploma. (ADAO; REMEDIOS, 2009, p. 6).

Os pais contavam com a mio de obra da crian¢a na lida didria nos campos,
ceifa, vidimas, na criacdo dos rebanhos e nas tarefas domésticas, e, para isso, de que
serviria o dominio da leitura e da escrita? Do mesmo modo, conforme explicitado
pelas autoras, o governo nio fornecia uma escolarizagio de qualidade as criangas.
Assim, como a obrigatoriedade se tornaria uma realidade se nio havia meios de
regulagio que garantissem o acesso ¢ a permanéncia das criancas na escola?

No Brasil, a obrigatoriedade esteve presente na legislagio brasileira desde o
século IX e foi reafirmada nas reformas educacionais estaduais que foram elaboradas
e promulgadas na década de 1920, no bojo do movimento escolanovista. Em
Mato Grosso, a reforma da instrugao publica normatizou a gratuidade do ensino
publico para as criangas em idade escolar e a obrigatoriedade do governo em
oferecer a educacio escolar. Como estratégia (CERTEAU, 2004) para limitar o
atendimento escolar as criangas e se eximir de responsabilidades, o governo usou
a propria legislagio como reguladora de acesso. Assim, o artigo 3° da regulamento
determinou: “O ensino publico primario ¢ gratuito, leigo e obrigatdrio a todas as
creancas normaes, analphabetas, de 7 a 12 anos, que residirem até 2 kilometros de escola
publica” (MATO GROSSO, Regulamento da Instrucio Puablica Primdria, 1927,
grifo nosso). Ou seja, a estratégia governamental foi limitar o acesso  escolarizacio
por meio de critérios inegocidveis: as criangas tinham que ser sauddveis, excluindo-
se aquelas com deficiéncias e outras doengas; e residir proximas 2 escola.

A obrigatoriedade e a gratuidade do ensino publico primério, por meio do
principio de que “a educagio ¢ direito de todos”, integraram as diretrizes da
educacio nacional na Constituicao de 1934, elaborada sob a influéncia dos liberais
republicanos e intelectuais que participaram do movimento pela Escola Nova.
Porém, a Constituigio de 1937, outorgada em 1° de novembro, eliminou de
seu texto o principio presente na Constitui¢ao de 1934, passando a considerar a
educagio como “dever e direito natural dos pais”, sendo que o Estado nio deveria
ser “estranho a esse dever, colaborando, de maneira principal ou subsididria para
facilitar sua execugio ou suprir as deficiéncias e lacunas da educagio particular” (art.
125), tornando imprecisa e superficial a agio do Estado na educagio da infancia
brasileira. Nessa perspectiva, Schelbauer, Furtado e S4 (2015, p.105) explicam que:

A agao supletiva do Governo Federal para a escola rural teve
um novo impulso durante o Estado Novo (1937-1945).
Mesmo tendo sido retirada a vinculagio constitucional de
recursos para a educagio na Constituigio (outorgada) de
1937 a Unifo manteve a agio supletiva “[...] na construgao
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e manutencio, nas zonas rurais de todo o pais, de escolas
primdrias e de escolas profissionais destinadas ao preparo
de trabalhadores para as atividades agricolas [...]”, bem
como na cooperagao com os estados para “[...] instalacio e
manutencio de escolas primdrias, nas zonas em que a agio
supletiva da Unido se tornar imprescindivel.” (BRASIL,
1937, art. 117, 118).

No entanto, os dispositivos criados para garantir o acesso da crianga a escola
eram, muitas vezes, ludibriados pelos pais e pelos fazendeiros. Conforme Celeste Filho
(2014, p. 54), no estado de Sao Paulo, “o que irritava profundamente os delegados de
ensino no que se refere a frequéncia as escolas rurais era quando nao fossem os pais
das criangas a retirar seus filhos para trabalhar nas rogas, mas os préprios fazendeiros.
Neste caso, preferiam fechar a escola rural e cobrar alguma punicio legal.”

Em relagao as modalidades escolares, a escolarizacio da infincia portuguesa
poderia acontecer nas escolas ou nos Postos Escolares®, nova modalidade a ser
instalada principalmente nas dreas rurais, com o ano letivo com a mesma duragio
das escolas de ensino primdrio elementar (PORTUGAL, Decreto-Lei n.c 27.279,
1936, Art. 4°) e com mestres designados de regentes escolares, nao precisando de
habilitagdo, apenas idoneidade moral e superficial conhecimento intelectual. Com a
nova legislacio, passa-se a exigir um exame de competéncia para o ensino elementar.

Em 1938, o governo publica, por meio da Lei n.° 1.969, as diretrizes para
a Educagao Nacional em dez bases. Nela, o ensino primdrio elementar pablico
poderia ser oferecido nas escolas, nas zonas urbanas e rurais, e nos Postos Escolares
somente nas zonas rurais (Base IV). Em relagao a regéncia das classes do ensino
primdrio elementar, a nova legislacio introduz a figura do regente diplomado’,
isso ¢, aqueles profissionais que possuiam a habilitagio pedagégica visando a
“posse do método para a formagio moral, intelectual e fisica correspondente ao
grau de ensino” (Base IV) ou que houvessem sido regentes durante cinco anos
“avaliados como muito bons”, responsdveis para lecionar nas escolas. Para lecionar
nos Postos Escolares, o governo designou os regentes, pessoas idoneas que nio
possuiam curso de formagdo, mas deveriam prestar prova de cultura geral e de
habilitagao pedagégica. Conforme Adao (2007, p. 291): “Neste idedrio, o recurso
dos postos escolares e ao provimento de regentes relega para segundo plano a
importancia dos valores da vida rural.”

8  Funcionaram desde 1931 como Postos de Ensino.

9 Esse ndo era equivalente ao professor que cursava as escolas do magistério, responsével pela docéncia nas
escolas primdrias complementares.
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A realidade das escolas publicas elementares portuguesas no ambiente rural
era de professores leigos, com turmas que, “nas zonas mais degradadas chega
a atingir mais de setenta criangas, e o alargamento do regime de hordrios de
diferente duragao”, sem que houvesse paralelamente o aumento de instalagoes
(SAMPAIO, 1978).

Asescolas isoladas rurais no Brasil nao diferenciavam muito dos Postos Escolares,
pois funcionavam, em sua maioria, em prédios adaptados com equipamentos
insuficientes, sob a regéncia de um tnico professor, em sua maioria sem formacao
para a docéncia, com turmas multisseriadas que variavam até 60 alunos.

Em Mato Grosso, o regulamento em vigor revela que o governo dificultava
a abertura de escolas rurais quando estabelecia a necessidade de haver um prédio
adaptdvel as necessidades escolares e a existéncia de 30 criangas, as quais deveriam
residir, no minimo, a um raio de 3 quilémetros da escola a ser instalada (MATO
GROSSO, Regulamento, 1927, Artigo 7°). Dessa forma, nio contemplava as
localidades que tinham um nidmero inferior de criancas, sendo que no estado
a populagao das diferentes ruralidades encontrava-se disseminada em pequenas
povoagdes, com dificuldades de locomogio. Além disso, ao definir um prédio
adaptdvel, o regulamento abre precedente para o funcionamento das escolas em
casas particulares e, até mesmo, na casa do préprio professor. Nesse sentido,
a estrutura fisica da escola rural nio seria uniforme, dentro de um padrao
estabelecido, pois, conforme a ruralidade em que estivesse localizada, as condigoes
e caracteristicas poderiam sofrer variagoes. No entanto, o artigo 85° inciso III
previa a concessdo pecunidria s pessoas residentes nas zonas rurais que quisessem
construir prédios escolares.

No estado de Sio Paulo, Celeste Filho (2014, p. 52) afirma que as escolas
isoladas “embora muitas fossem legalmente urbanas eram, de fato rurais”. Isso
porque “hd populagées vivendo regime civil de urbanas'® e que sdo, visceralemente,
populacoes ruais.” (PENNA, 1935, p. 11 apud CELESTE FILHO, 2014, p. 52).

Tais escolas eram criticadas com frequéncia pelos delegados regionais de ensino:

Como dificuldades comuns s escolas isoladas, podemos
enumerar, na ordem decrescente dos prejuizos que
produzem ao ensino, as seguintes:

1°- Falta de matricula e freqiiéncia das escolas, na maioria das
vezes, determinadas pelo estado de pobreza das populagdes.
20 - Falta de estabilidade do professor, por motivos assaz

10 Porque pagavam imposto predial urbano.
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conhecidos e que nos dispensamos de comentar aqui. 3° -
Falta de material escolar, visto que, em algumas fazendas,
onde ¢ acentuada a pobreza dos colonos, ninguém pode
adquirir material e o fornecido pelo Almoxarifado, nestes
casos especiais, nio dd para todos os alunos. 4° - Moléstias
comuns a zona rural, tais como tracoma, amarelio,
maleita, e a deficiéncia de alimentagdo etc., que nio sio
convenientemente combatidas, em conseqiiéncia da
ignorincia e miserabilidade das populagées. 5° - Falta
de instalagio condigna das escolas, sabido, como ¢, que
grande nimero delas funciona em prédios de emergéncia,
sem espago, sem luz suficiente, sem instalagbes sanitdrias
e muitas vezes até com dificuldade para obtencao de 4gua
potivel. (MOURAO, 1936 apud CELESTE FILHO,
2014, p. 52-53).

Os problemas das escolas isoladas rurais apontados pelo delegado regional do ensino
de Ribeirdo Preto, Francisco Alves Mouro, sao similares as demais regices do pais.

No entanto, a escola isolada nio era a tinica modalidade escolar no ambiente
rural. Existiam também as escolas reunidas e, em alguns estados, como o do
Parand, os grupos escolares rurais.

As escolas reunidas eram um modelo de escola graduada, com um ensino
simultineo e organizada por classes separadas pelo nivel de desenvolvimento
intelectual. Em Mato Grosso, o Regulamento de 1927 deixa subentendida a
precariedade de organizagio e funcionamento das escolas rurais no estado, uma
vez que deixa expresso que a criagio das escolas reunidas visava: “I- melhorar
as condigoes pedagdgicas e higiénicas da sala escolares; II — classificar os alunos
pelo nivel de desenvolvimento intelectual; I1I — facilitar e intensificar a inspe¢do.”
(MATO GROSSO, Regulamento, 1927). Ou seja, o objetivo da criagio das
escolas reunidas era elevar o desenvolvimento da escola primdria do estado.

Outra modalidade escolar existente eram os grupos escolares. Schelbauer
(2014) chama a atengio para que, embora tal modalidade fosse expressiva nos
centros urbanos, também ocupou o cendrio rural em alguns estados da federacio,
dentre eles o Parand, que nos anos de 1940 a 1941 registrou a construcio de 21
grupos escolares subvencionados pelos governo federal. Esses grupos, conforme a
autora (2014, p. 82), “obedeceram um padrao de alvenaria, entre duas a oito salas
de aula, com ou sem residéncia para professor.”

Quanto ao curriculo, a legislagio educacional portuguesa optou por um
ensino Unico para as zonas rurais e urbanas, porém, na década de 1930, devido
ao fomento rural no pais, como a campanha do trigo, estimulando a politica de
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fixagio das populagoes rurais no campo, a legislagio educacional normatizou
especiﬁcamente sobre o ensino primdrio rural, organizando—o em trés bases. As
duas primeiras estabeleceram que o contetido deveria compreender “[...] nogdes
gerais de agricultura, quanto possivel adaptadas a atividade agricola das regioes
em que essas escolas funcionem”, tendo como objetivo: “[...] criar no espirito da
crianga o amor 2 terra e aos trabalhos do campo e de lhe facultar os conhecimentos
rudimentares tendentes a compreensio dos fenémenos e operagdes que interessam
a vida agricola.” (PORTUGAL, Ministério da Instrucgio Publica, Decreto-lei n.o
1.918, 1935). Conforme Magalhaes (2013), essa lei retomava a discussao que vinha
sendo travada no pais nos anos anteriores, a da escola regional como negacio a escola
tnica. A legislagio visava estabelecer a crianga no campo, instrumentalizando-a para
o trabalho rural agricola, porém, a lei no chegou a ser regulada.

No ano seguinte (1936), o Regulamento da instru¢io publica do ensino
primdrio, promulgado por meio do Decreto-lei n.© 27.279, nio seguiu o mesmo
viés da Lei n.° 1.918, mas sim o da escola tnica, com orientagio pedagdgica igual
para as escolas elementares rurais e urbanas, pois tinha o governo a missao de:
“[...] assegurar a todos os portugueses um grau elementar de cultura, que os torne
verdadeiramente Uteis para si e para a colectividade.” (PORTUGAL, Direccio
Geral do Ensino Primdrio, Decreto-lei n.° 27.279, p. 276).

Visando “Sobrepor um estéril enciclopedismo racionalista, fatal para a satde
moral e fisica da crianca, ao ideal prético e cristio de ensinar bem a ler, escrever e
contar, e a exercer as virtudes morais e um vivo amor a Portugal” (PORTUGAL,
Direc¢io Geral do Ensino Primdrio, Decreto-lei n.© 27.279, p. 276), a legislacio
determinou um curriculo rudimentar a todas as escolas elementares, composto
das seguintes disciplinas: Lingua Portuguesa, na qual seriam trabalhados a leitura,
redacdo, os feitos pdtrios, os conhecimentos das praticas cotidianas e do meio
ambiente; Aritmética e sistema métrico, Moral, Educacio Fisica e Canto coral
(ART. 1°). Os contetidos comporiam um livro Gnico, sob a fiscalizagio do
Ministério da Educacgio Nacional (Art. 2°).

No Brasil, o curriculo das escolas primdrias limitava-se ao ensino da leitura,
da escrita e da matemdtica. Mais pescificamente em Mato Grosso, o Regulamento
(1927) deixa claro que a finalidade das escolas rurais é “ministrar a instrugao
primdria rudimentar”. Nesse sentido, os intelectuais optaram pela simplificacio
do programa, com vistas a um ensino aligeirado. Embora jd estivesse em discussao
a necessidade de um programa especifico para as escolas rurais que atendesse
as suas especiﬁcidades regionais, o regulamento direcionou para a uniﬁcagéo
dos programas tanto da escola rural quanto da urbana. A diferenga estava na
intensidade dos contetdos propostos; para a escola rural estavam relacionados os
contetdos elementares: a leitura e a escrita e as quatro operagoes e as nogoes de
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histéria, geografia do Brasil e de Mato Grosso e nogoes de Higiene. Nem mesmo
a Instrugio Moral e Civica foi incluida no rol dos contetidos essenciais, uma
vez que o nacionalismo, a constru¢io da identidade nacional, era amplamente
discutida e defendida entre os intelectuais.

No que se refere as escolas reunidas, os contetidos eram mais intensos,
graduados e divididos por classes. Tinham os acréscimos das seguintes disciplinas:
aritmética, geografia, histéria do Brasil, ciéncias fisicas e naturais, educacio
higiénica, instru¢do moral e civica, desenho, trabalhos manuais, educacio fisica,
canto. Ainda que as discussoes sobre o ensino rural com um contetido voltado
para a realidade do campo tenham sido desencadeadas desde a década de 1920,
nio se percebeu vestigios nem da corrente ruralista ¢ nem da escola comum,
defendida pelos escolanovistas no Regulamento de 1927 de Mato Grosso, que
normatizou a educacio do estado até o ano de 1952.

Com vistas a fiscalizar o ensino oferecido, o governo instituiu por meio do
Decreto-lei n.° 1.006, de 30 de dezembro de 1938, a Comissio Nacional do
Livro Diddtico. A Comissio caberia:

[...] examinar compéndios apresentados, proferir julgamento
favordvel ou contrdrio, estimular e orientar a produgio de
livros did4ticos no pais. Também teria autonomia para sugerir
abertura de concursos para produc¢io de determinadas obras
ainda nio existentes no Brasil, promovendo, periodicamente,
exposigoes nacionais de livros diddticos autorizados de acordo

com a lei. (FERREIRA, 2008, p. 50).

Desse modo, ao ensino rural foi destinado um ensino aligeirado dos contetdos
com livros diddticos, quando esses chegavam a zona rural, sob a ampla fiscalizacio
do governo por meio da Comissao por ele criada.

Consideracoes finais

Uma investigacdo dessa natureza permite, entdo, reconhecer a centralidade
que as questdes laico e religiosas tiveram na formagio das duas realidades,
Portugal-Brasil, ao possibilitar a identificagio dos pontos de convergéncia entre
os dois espagos e esbogar aproximagoes por meio de um estudo comparado. Em
sintese, a andlise proposta permitird resgatar novos sujeitos, novas abordagens
e novos problemas que emergem na arena educacional no Brasil e em Portugal
que, por sua vez, vio compor outros caminhos para se compreender a Histéria da
Educacio luso-brasileira. Trata-se de desnudar outras experiéncias e outras visoes

R. Educ. PUbl. Cuiabé, v. 27, n. 66, p. 951-972, set./dez. 2018



970 e  Historia da Educacéo

que também nio deverdo servir simplesmente para compartimentar a histdria,
mas sim acrescentar novos elementos a sua compreensio. A educagio torna-
se tema geral no periodo demarcado para a pesquisa, mas é justamente nesse
terreno que se evidencia a presenca das peculiaridades dos debates envolvendo
os catélicos e os propositores das politicas oficiais de ensino, expressando as
diferencas, as individualidades e — por que nio? — as comparagdes inevitdveis,
possibilitando relaciond-los aos campos de interesse da Histéria e da Educagio.
Nesse sentido, o periodo do Estado Novo portugués e brasileiro caracterizou-se
por politicas educacionais nacionalistas, voltadas para a inculcagao ideoldgica e
de doutrinacio moral, sob a justificativa de salvaguardar os respectivos paises da
circulagdo de ideias comunistas, utilizando-se da escola para imprimir na infincia
valores nacionalistas e formar hébitos e saberes necessdrios para o trabalho.

No periodo, os dois paises apresentavam caracteristicas consideradas
predominantemente rurais e a educacio rural tornou-se foco de atengio nos
debates e nas iniciativas de intelectuais e governantes. As discussoes em torno
da educacio rural em Portugal e no Brasil apresentaram pontos convergentes e
divergentes em razdo das finalidades atribuidas a essa modalidade escolar.

Percebemos que embora a educagio rural tenha se tornado objeto de interesse
dos intelectuais e do governo no periodo delineado, no Brasil e em Portugal esteve
no segundo plano das politicas educacionais. As escolas instaladas no ambiente
rural dos dois paises foram marcadas pelas caracteristicas modestas e pelas
auséncias de materiais e de professores habilitados.
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Avaliacao no Ensino Médio Politécnico como
processo de construcao de saber na relacao

professor-aluno

Evaluation in the Polytechnic High School how process know
construction in the student-teacher relationship

Resumo

Este artigo tem por objetivo apresentar as
concepgdes docentes e discentes sobre as
atividades avaliativas no Ensino Médio Poli-
técnico, credenciando as contribuicées dessa
nova metodologia avaliativa na formagio
do sujeito critico, reflexivo e autébnomo, por
meio da constru¢io de saberes na relagao
professor-aluno. Fundamenta-se em dados
de pesquisa coletados por meio de interagoes
nas redes sociais e questiondrio estruturado
com estudantes e professores do dltimo ano
do ensino médio. A anilise ocorreu de forma
qualiquantitativa, utilizando softwares, tabelas
e interpretagbes que permitiram identificar
os aspectos construtivistas na metodologia de
avaliacdo para a qualificagio dos processos de
ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Avaliacio. Ensino Médio Poli-
técnico. Relagio professor-aluno.

Everton BEDIN'
José Claudio DEL PINO?

Abstract

This Article aims present conceptions the tea-
chers and students on evaluation activitdes in
the Polytechnic High School, accrediting con-
tributions this new evaluative methodology the
formation of the critical subject, reflective and
autonomous, through the construction of know-
ledge the teacher-student relationship. It is based
on survey data collected through interactions
in social networks and structured questionnaire
with the students and teachers last year of high
school. The analysis occurred both qualitatively
and quantitatively, using software, tables and in-
terpretations that have identified constructivists
aspects in assessment methodology for qualifica-
tion of teaching and learning processes, as well as
their effects in the relationship between teachers,
students and knowledge.

Keywords: Evaluation. Polytechnic High Scho-
ol. Teacher-student relationship.
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Introducdo

O estado do Rio Grande do Sul, nos ultimos trés anos, vem sofrendo
mudangas na esfera educacional, uma vez que a proposta curricular enviada
pela Secretaria de Educa¢io do supracitado estado, no ano de 2011, remetia a
ideia e & concepgao de democratizagao e garantia de saberes e conhecimentos
a todos, assegurando uma educagio de acesso e qualidade. Apontavam as
escrituras do documento a permanente instrumentalizacio dos educandos
quanto & compreensio do significado da ciéncia, das letras e das artes; do processo
histérico de transformacio da sociedade e da cultura; da lingua portuguesa
como instrumento de comunicacio e acesso ao conhecimento; e do exercicio da
cidadania (SEDUC, 2011, p. 3).

Na mdltipla teia de reestruturagao, houve mudancas, além de o curriculo
escolar considerar o conhecimento por drea e nio mais por disciplinas e as
préticas pedagdgicas estarem vinculadas a necessidade de atividades colaborativas
e de cunho interdisciplinar na organizagao pedagdgica quanto ao ato de avaliar o
conhecimento construido e adquirido pelos educandos.

Dessa forma, considera-se pertinente investigar, por meio das concepgoes
discentes e docentes, como os trabalhos avaliativos (provas, semindrios,
apresentagbes, memorias, relatérios), emergentes com a reestruturagio do
Ensino Médio em Ensino Médio Politécnico, buscam apontar a padronizagao
das atividades docentes para a relagio professor-aluno, credenciando as
contribui¢oes dessa nova metodologia avaliativa na formagao do sujeito critico,
reflexivo e autdnomo.

Nessa perspectiva, entende-se que a reestruturagdo no ensino médio
gatcho trouxe a necessidade de a avaliagao ser desenvolvida em um cardter
emancipatério, a qual, na visio de Saul (1995, p. 61), tem dois principios
basicos: “[...] iluminar o caminho da transformacio e beneficiar as audiéncias,
no sentido de tornd-las autodeterminadas.” Em outras palavras, a avaliagao
praticada na escola deve estar centrada e comprometida com o futuro do
educando, constituindo-se em agoes que, a partir do autoconhecimento critico,
auxiliam naquilo que se pretende transformar. Além do mais, essa avaliacdo estd
diretamente ligada ao professor, permitindo a ele, “[...] através da consciéncia
critica, que imprima uma diregdo s suas ages nos contextos em que se situa,
de acordo com valores que elege e com os quais se compromete no decurso de
sua historicidade.” (SAUL, 2015, p. 1309).

Nesse desenho, Saul (2015, p. 1309) expoe que a avaliagdo emancipatéria
tem como principais caracteristicas manter:
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1. compromisso com a educagio democrdtica, objetivando
priticas de inclusio e desenvolvimento de educandos
autdnomos; 2. valorizagio do educando como sujeito
do seu processo de aprendizagem; 3. priorizagio dos
aspectos qualitativos do desenvolvimento do educando; 4.
proposta de relagio pedagdgica democrdtica e horizontal
entre educador e educando; 5. valorizagio do processo e
os resultados do ato de ensinar-aprender; 6. utilizagio
de processos dialégicos e participativos; e 7. objetivo de
melhorar o processo ensino-aprendizagem e de replanejar
a acdo educativa.

Portanto, ao entender as ideias de Saul sobre a avaliagio emancipatéria,
pode-se apreender que a reestruturagio do perfil avaliativo no ensino médio
gaucho requer que o processo seja desenvolvido em cardter mediador e formativo,
conectado aos processos de ensino e aprendizagem, nio sendo resumido a testes
e provas. Evidentemente, acredita-se que eles sao importantes no processo de
avaliacdo, contudo, cabe ao professor analisar os resultados de forma avaliativa e
nao examinadora, como defende Luckesi (2003, p. 2011). Para o autor, o ato de
avaliar consiste no diagnéstico e na reorientagao do aluno, averiguando os pontos
positivos para refor¢d-los e os pontos negativos para melhori-los.

Nesta perspectiva, considerando a concep¢io de Hoffmann (2003) sobre a
avaliagdo, a qual a determina como uma media¢ao para o didlogo e a interacio, em
que o conhecimento se propaga em um mesmo tempo e cendrio por professores
e alunos, o presente artigo tem por objetivo apresentar as concepgoes docentes e
discentes sobre as atividades avaliativas de cunho emancipatério no Ensino Médio
Politécnico desenvolvidas em uma escola piblica no norte do estado gaicho,
credenciando as contribuigbes dessa nova metodologia avaliativa na formagao
do sujeito critico, reflexivo e autdbnomo, por meio da construgio de saberes na
relagdo professor-aluno.

Diante dos fatos e ponderando a avaliagio como processo e agao que fortalece
a constru¢do do sujeito por meio de transformagbes e mudangas, uma vez que
deve assumir cardter educativo, viabilizando ao estudante apropriar-se do seu
processo de aprendizagem e, ao professor e a escola a andlise aprofundada do
processo dos alunos, oportunizando replanejamento e reorientagio de atividades
em outros espagos e tempos (SEDUC, 2011, p. 10), é contingente destacar que
a fungao da avaliacio num contexto de formagao estd relacionada aos objetivos
da escola; assim, ¢ necessdrio que o processo avaliativo favorega a constru¢io de
uma postura pedagégica emancipatéria e dialégica e considerar as diferencas e
particularidades de cada um.
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Nesse aspecto, a avaliagio emancipatéria assume fun¢io formativa,
proporcionando integragio professor-aluno na formagao individualizada, a
fim de articular as caracteristicas da escola com os objetivos dos professores e
estudantes, garantindo a inser¢do democritica dos aportes teéricos do projeto
politico-pedagdgico, pois, segundo Luckesi (1984, p. 9), “[...] a avalia¢do é um
julgamento de valor sobre manifestagdes relevantes da realidade, tendo em vista
uma tomada de decisdo.”

No artigo, em sua sequéncia, apresenta-se o desenho da pesquisa, parte que
proporciona conhecimento sobre o publico-alvo, enfatizando sua localidade e
realidade; na sequéncia, define-se a proposta da pesquisa e os processos utilizados
para coletar os dados. Posteriormente, apresenta-se a secio de Resultados e
discussoes, parte integrante que, por meio de tabelas, gréficos, grafos e imagens,
expoe-se os dados coletados, ligeiramente qualificados com aporte tedrico. Na
tultima parte, apresentam-se as Conclusées, enfatizando o objetivo, as certezas e
incertezas sobre o processo avaliativo, além de reavaliar o seu desenvolvimento.
No final, como base e aspecto para leituras mais profundas, disponibilizam-se as
Referéncias bibliograficas utilizadas para a confecgao deste artigo.

Desenho da pesquisa

Realizou-se uma pesquisa de cardter exploratério e objetivo do tipo
levantamento de estudo de caso, com profissionais da educagio e estudantes
envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem que desempenhassem
suas atividades em duas turmas do 3° ano do Ensino Médio Politécnico,
em uma escola publica do norte do Estado do Rio Grande do Sul,
especificamente em Ibiraiaras®.

Quanto ao estudo de caso, Yin (1994, p. 13, traducio nossa) define-o
com base nas “[...] caracteristicas do fendmeno em estudo e com apoio num
conjunto de caracteristicas associadas ao processo de recolha de dados e as
estratégias de andlise dos mesmos.” Ou seja, trata-se de uma abordagem
metodoldgica de investigacio especialmente adequada quando se procura
compreender, explorar e descrever fatos e contextos complexos, nos quais
estio simultaneamente envolvidos diversos fatores.

3 Ibiraiaras, municipio do estado gatcho, estd localizada a aproximadamente 240 quilémetros da capital
Porto Alegre-RS. Possui cerca de 8.000 habitantes e destaca-se na regido por possuir apenas uma escola
estadual, a qual conta com a participagio efetiva e ativa de toda a comunidade local.
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A investigagio considerou como universo os profissionais atuantes nas turmas
supracitadas das quatro dreas do conhecimento, nao a totalidade dos professores
da escola. Essa atividade ocorreu em dois tempos: 1- momento: forma virtual nas
redes sociais, sendo incluidos 42 estudantes e oito professores; e 2- momento:
forma presencial em sala de aula por meio de um questiondrio estruturado aos
estudantes. Em ambas as formas de coleta de dados, instigavam-se os sujeitos
sobre os conhecimentos, concepgdes e perspectivas em relagio a avaliagdo que
estava sendo desenvolvida na escola.

Os resultados apresentados, tanto virtual quanto presencialmente, foram
analisados de forma qualiquantitativa. Diante das interagdes na rede, optou-
se por analisi-las por meio da Teoria de Grafo, entendendo a relagao entre os
sujeitos pelo software Ucinet!, na interpretacio das escrituras, abstraindo as
palavras mais destacadas com auxilio do software Wordle’. Ja para o questiondrio,
parte presencial, apenas para os estudantes, os resultados, demonstrados em
percentuais simples, foram analisados de forma comparativa entre os dois géneros
da pesquisa. Para o levantamento, agruparam-se os dados em planilha (soffware
Microsoft Excel), permitindo sua classificagiao de acordo com o total de respostas
obtidas, independentemente das turmas. Assim, os grificos, tabelas e imagens
preencheram o corpo deste trabalho.

Ressalva-se que a pesquisa nio trouxe problemas aos participantes, visto
que foram necessirios alguns minutos para a realizagio da coleta dos dados
presencialmente, garantindo-se o anonimato dos sujeitos. Nas duas fases,
presencial e virtual, houve aprovagio no Comité de Etica na Pesquisa, tendo-se
em vista o desenvolvimento de uma pesquisa com estudantes e professores, o
sigilo de cada um e a aprovagao para participacio. Do mesmo modo, destaca-se
que os sujeitos desta investigagao nao receberam beneficio direto ao participarem
da presente pesquisa, entretanto, puderam obter conhecimento, por meio das
interagoes a respeito da concep¢io do colega sobre a avaliaco.

4 UCINET: é um dos aplicativos mais abrangentes para a andlise de redes sociais e aproximagio de dados,
pois contém um grande niimero de rotinas analiticas para a rede (BORGATTT et al., 2002). Link para
download: <https://sites.google.com/site/ucinetsoftware/downloads>.

5  Link disponivel para realizar Nuvem de Palavras com o software Wordle: <http://www.wordle.net/create>.
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Resultados e discussdes

Para alcancar o objetivo da presente pesquisa, organizou-se um grupo fechado, a fim
de se coletar os dados no segundo semestre de 2014, no facebook, considerada uma das
maiores redes online em comunidades virtuais, para analisar o didlogo correspondente
4 questdo de avaliagio no Ensino Médio Politécnico entre os professores e alunos do
terceiro ano. Para melhor satisfagio e entendimento sobre as escrituras, aplicou-se um
questiondrio aos estudantes. Tal questiondrio era de cunho qualitativo, apresentando
questoes fechadas. Ressalva-se que no inicio das atividades os participantes foram
informados acerca do sigilo dos dados e dos aspectos éticos do estudo.

Sobre o questiondrio, avultar-se que havia uma questao central e, dessa, cinco
ramificagdes, as quais os estudantes deveriam apontar, dentro de uma escala
de concordincia, se haviam sido alcancadas ou nao no desenvolvimento das
atividades. A escala de concordincia variava em Muito Bom, Bom, Regular e
Fraco. As ramifica¢des, considerando as indicacoes dos estudantes, se apresentam
nos gréficos seguintes. Observe o quadro 1, na sequéncia, para entender melhor
a questdo disponibilizada.

Quadro 1 - Questao apresentando as ramificagoes e a escala de
concordancia presente no questionario

Muito

Bom Regular Fraco
Bom 9

Desenvolvida com coeréncia

Relacionada com as

Em relacdo a -
atividades

avaliacdo,
acredita-se que foi: | Divulgada com antecedéncia

Reforco a aprendizagem

Apresentada de multiplos
métodos e técnicas

Fonte: Os autores (2015).

Ressalta-se que a andlise dos questiondrios foi realizada individualmente,
mas que, para maior compreensio dos dados, apresentam-se os grificos nas
individualizagées das ramificagées, contemplando os apontamentos dos meninos
e das meninas, isso ¢, optou-se por apresentar os graficos por diferenga de género,
apontando a semelhanca entre as respostas e a significAncia do cardter da avaliagao
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emancipatéria tanto para os meninos quanto para as meninas; logo, a avaliagio
emancipatéria tem efeitos significativos para os dois géneros dos sujeitos.

Nesse sentido, apesar de se apresentar os graficos por diferenca de género, ¢
cogente e importante afirmar que em nenhum momento foram priorizadas ou
minimizadas as concepgoes e consideracdes dos diferentes sujeitos e que também
nio se buscou comparar as respostas ou tragar um perfil de escolha entre os sujeitos.
Pelo contrério, a andlise dos dados foi realizada por diferenca de género para mostrar
que a mudanca no cardter da avaliacio docente surtiu efeito expressivo em ambos
os géneros, pois parte-se do pressuposto de que uma andlise geral, apresentando
resultados conjuntos, ndo demonstraria, exatamente, como o estilo emancipatério
da avaliagao docente afetou os segmentos escolares como um todo.

O primeiro gréfico apresentado, grafico 1, diz respeito a ramificagao Avaliacio
desenvolvida com coeréncia. Analisando-o, pode-se perceber que a maioria dos
sujeitos, de ambos os géneros, concorda em uma escala de Bom; logo, acredita-
se que as atividades avaliativas estavam entrelagadas aos processos de ensino e
aprendizagem de forma satisfatéria, j4 que os estudantes as perceberam com
coeréncia e eficiéncia.

Grafico 1: Resultado da analise sobre a 1? ramificacao disponibilizada no questionario

Avaliacio desenvolvida com coeréncia

16
14
12
10
8
6
. &
D 4
0
Fraco Regular Bom Muito Bom
® Meninas EMeninos

Fonte: Os autores (2015).
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Nesse desenho, entende-se a finalidade da avaliagio para os processos
de ensino e aprendizagem, pois auxilia na criacio de condigbes para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades nos estudantes. Assim, o
estudante prepara-se para ler e interpretar textos de revistas, jornais e manuais,
demonstrando que possui recursos para a abordagem de situacoes complexas,
identificagio de cédigos e simbolos, interpretando coerentemente, mesmo que
nao tenha nenhum contato com os autores dos textos. Portanto, quanto mais
completa for a formulagao das questoes, melhor serd a formagao do aluno para
sua vida profissional (MORETO, 2008, p. 90)

De acordo com Caldeira (2000):

A avaliacao escolar é um meio e nio um fim em si
mesma; estd delimitada por uma determinada teoria
e por uma determinada prdtica pedagdgica. Ela nio
ocorre num vazio conceitual, mas estd dimensionada
por um modelo tedrico de sociedade, de homem,
de educagio e, consequentemente, de ensino e
de aprendizagem, expresso na teoria e na prdtica
pedagégica. (p. 122).

Assim, percebe-se a necessidade de o professor desenvolver atividades
avaliativas de forma coerente com o apresentado em sala de aula, pois esses
mecanismos sio essenciais para a construgao do sujeito critico e reflexivo, uma
vez que devem partir, necessariamente, do contexto sociocultural do aluno.

O segundo grifico, grifico 2, representando a ramificagdo Avaliagio
relacionada com as atividades, assim como o grifico anterior, teve uma alta
concordincia, em ambos os géneros, de Bom. De tal modo, considera-se
que as avaliagdes, de certa forma, buscaram sempre enfatizar as atividades
trabalhadas dentro da sala de aula, garantindo melhor compreensio e
entendimento dos estudantes.
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Grafico 2: Resultado da analise sobre a 2? ramificacao disponibilizada no questionario

Avaliacao relacionadacom as atividades
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Fraco Regular Bom Muito Bom

E Meninas ™ Meninos
Fonte: Os autores (2015).

Portanto, destaca-se que quando a avaliagio estd na direcdo das atividades
desenvolvidas, indiferentemente do contexto, o estudante deixa de ser um simples
repetidor de informagbes, passando a ser construtor da propria aprendizagem,
usufruindo das informagdes para compreender e dar significado ao contexto. Da
mesma forma, entende-se que cabe, também, ao estudante o papel de escolher
o que deve ou nio saber, interferindo na maneira pela qual essa aprendizagem
deva ser feita, afinal ele deve buscar aprender o que traz significados, de forma
planejada e sistematizada, na relagdo entre professor-aluno.

Nesse viés, a nova concepgao referida entrelaga uma relagio significativa
entre professor, estudante e conhecimento, aconselhando-se em uma perspectiva
construtivista-sociointeracionista, representada pela caracteristica fundamental
de interagdo que se estabelece entre professor, aluno e conhecimento (MORETO,
2008, p. 101). Portanto, passa a ser elemento mediador (catalisador) da
aprendizagem do estudante, favorecendo a interagio entre o aluno e o
conhecimento socialmente construido, pois, segundo Freire (1996), “ensinar nio
¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua prépria produgio
ou sua construgdo.” (p. 47).

Nesse mesmo desenho, Alvarez Méndez (2002, p. 29) reflete que “[...] o
conhecimento deve ser o referente tedrico que dd sentido global ao processo
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de realizar uma avaliagdo, podendo diferir segundo a percep¢io tedrica que
guia a avaliagdo. Aqui estd o sentido e o significado da avaliagdo e, como
substrato, o da educagio.”

Assim, o ensino deixa de ser uma transmissio de conhecimentos (verdades
prontas), para constituir-se em um processo de elaboragao de situagoes
de problemas e questionamentos diddtico-pedagégicos que promovam a
qualificacdo dos processos de ensino e aprendizagem, favorecendo a construgio
de relagdes significativas entre componentes de um universo simbélico
(MORALES, 2003, p. 103).

No terceiro grifico, grifico 3, o qual reflete sobre a questao da divulgacio
das avaliacoes, pode-se perceber que os estudantes contemplam a concordancia
Muito Bom, afirmando que os professores divulgavam com antecedéncia as
avaliagbes previstas e normatizadas. Entende-se ser necessdria a divulgagao
prévia de qualquer atividade avaliativa, pois o estudante tem um papel
ativo no processo da resolugiao dos problemas para a qualificagio da prépria
aprendizagem, podendo o professor ajudar de forma coerente e racional, isso
¢, planejar sua intervengao pedagdgica visando facilitar a aprendizagem, uma
vez que, segundo Moreto, (2008), “[...] esse planejamento leva em conta
quatro fatores principais: suas qualidades pessoais, as caracteristicas de seus
alunos, as especificidades da disciplina que leciona e os recursos disponiveis
na escola.” (p. 68).

Grafico 3: Resultado da analise sobre a 3 ramificacao disponibilizada no questionario

Avaliacao divulgada com antecedéncia

15
10
5 A
P&
0
Fraco Regular Bom Muito Bom

uMeninas ®Meninos

Fonte: Os autores (2015).
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Dessa maneira, avaliar o estudante, dando-lhe avisos antecipados
sobre essa atividade, ¢ avaliar sobre uma perspectiva ética e elevar-se com
o sentido da construcio realizada, da consciéncia critica, da autocritica,
do autoconhecimento, investindo na autonomia, autoria, protagonismo
e emancipagio dos sujeitos, viabilizando-se um cardter educativo e
proporcionando ao educando um momento satisfatério para planejar e
orientar suas atividades.

No quarto grifico, gréfico 4, representa-se a ramificagdo Avaliagao,
reforcando a aprendizagem. Nesse gréfico é perceptivel uma oscilagio entre
o pensamento masculino do pensamento feminino. Para as meninas, essa
ramificagio é considerada como Bom, mas os meninos consideram a atitude
sobre ela Muito Bom.

Grafico 4: Resultado da analise sobre a 4° ramificacao disponibilizada no questionario

Avaliacio reforcando a aprendizagem

Fraco Regular Bom Muito Bom

L= A =]

E Meninas ™ Meninos

Fonte: Os autores (2015).

Ao se analisar o gréfico, percebe-se que a oscilagio de ideias entre meninos
e meninas permanece nas escalas positivas de concordincia, pois se para o
professor qualquer atividade avaliativa gera ansiedade, pode-se imaginar o que
ela representa para os estudantes. Assim, compreende-se que a avaliagdo deve
ser vista e entendida como um mecanismo de formagao e emancipagio, a qual
deve favorecer o desenvolvimento da aprendizagem do estudante, auxiliando-o a
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aprender e constituir-se como cidadao sociocultural.

Nessa vertente, pensa-se que os objetivos tragados na sala de aula pelo
professor devem, no momento avaliativo, ser questionados e instigados de
forma mais abrangente pelo estudante, pois o professor deve atuar como
estimulador do pensamento, j4 que cabe ao educando construir o seu saber;
o mesmo vale para o préprio conhecimento, sendo o parAmetro de si mesmo
no que diz respeito ao seu desenvolvimento. Por isso, Moreto (2008) enfatiza
que o estudante

[...] ele é o construtor do préprio conhecimento. Essa
constru¢io se d4d com a mediagdo do professor, numa acio
do aluno que estabelece a relagio entre suas concepgoes
prévias e o objeto do conhecimento proposto pela escola.
Assim, fica claro que a construgio do conhecimento é um
processo interior do sujeito da aprendizagem, estimulado
por condicoes exteriores criadas pelo professor. Por
isso dizemos que cabe a este o papel de catalisador do
processo de aprendizagem. (p. 87).

Nesse desenho, as atividades docentes, sobre uma investigacio continua
acerca dos processos de construcido da aprendizagem, demandam registros
metodoldgico, os quais se constituem de forma significativa, pois sinalizam
as possibilidades de intervengdes necessdrias ao avanco e a construgio do
conhecimento. Portanto, é evidente que esses registros se constituem na
socializagdo e decodificagio de informagdes em prol da construcio de saberes
necessirios a aprendizagem.

Priticas e decisdes democrdticas se legitimam na participagio e se
qualificam na reunido de iguais e diferentes, na organizacio de coletivos, na
intermediagdo e superagao de conflitos e na convivéncia com o contraditério
(SEDUC, 2011, p. 20).

No dltimo grifico, grifico 5, percebe-se que os meninos afirmam que
as técnicas utilizadas nas avaliacoes foram o suficiente para lograr, na escala
de concordincia, uma consideracio Muito Bom. Entretanto, as meninas se
dividem entre as concordéncias, oscilando consideravelmente entre Regular,
Bom e Muito Bom.
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Grafico 5: Resultado da analise sobre a 52 ramificacao disponibilizada no questionario

Avaliacio com miltiplos métodos e técnicas

16
14
12

-l

Fraco Regular Bom Muito Bom

[T S R = T - =]

® Meninas ®Meninos

Fonte: Os autores (2015).

Apesar da grande divergéncia apresentada na escala de concordancia pelas
meninas, ¢ necessdrio destacar que os processos avaliativos, como quaisquer
outros processos educacionais que interfiram diretamente nos processos de ensino
e de aprendizagem, merecem estar pautados em diversas formas e maneiras, isso &,
o professor precisa desenvolver praticas pedagdgicas e materiais diddticos diversos
para, de certa forma, fazer com que o educando se sinta a vontade para o seu
desenvolvimento. Nessa teia, os aparatos teéricos da Seduc (2011) explicitam que
“é necessdrio que os responsdveis pelo desenvolvimento do trabalho pedagégico
na escola assumam o compromisso de incorporar novas praticas avaliativas, na
medida em que se propéem a uma mudangca de paradigma.” (p. 20).

Assim, compreende-se que a avaliagdo tem um sentido amplo e significativo,
devendo ser feita de formas diversas, com instrumentos variados, sendo o mais
comum, e apenas um dos métodos, a prova escrita. Contudo, destaca-se que
“[...] se tivermos que elaborar provas, que sejam bem feitas, atingindo seu real
objetivo” (MORETO, 2008, p. 87), ou seja, as questdes descritivas ou objetivas
inseridas em uma avaliagio devem ser bem elaboradas, fazendo com que o
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estudante possa aprender com ela. Assim, percebe-se a necessidade de desenvolver
procedimentos que demonstrem aos estudantes as relagdes existentes e permitam
que eles adquiram atitudes pertinentes com o desenvolvimento pleno da cidadania
(MORALES, 2003, p. 115)

Considerando a parte virtual para a coleta de dados, como ji supracitado,
fez-se uma questdo para abarcar interagoes entre professores e estudantes nas redes
sociais. A imagem 1, na sequéncia, apresenta a questdo disponibilizada na rede.

llustracao 1: Questao disponibilizada na rede para a emersao do didlogo

ATIVIMATE DECENTE
ATIVIDADE RECE E

Estudantes, professores... vamos discufir sobre a questao
de avaliacdo no politécnico. O que vocés pensam a
respeito?

™

Curtir - Comentar

'l v Visualizado por 47

L7 Visualizar comentarios anteriores

Fonte: Os autores (2015).

Averiguando-se a questdo, pode-se perceber que houve um nimero
consideravelmente bom de interagées, totalizando entre professores ¢ estudantes
133 comentdrios. Uma andlise quantitativa foi realizada sobre as interacoes e foi
possivel, com o auxilio do soffware Ucinet, construir o garfo da sequéncia, o qual
se considera como uma técnica das representagoes gréficas para visualizar uma
rede. Simplificadamente, um grafo ¢ constituido de nés (n) e de ligagdes (1) que
conectam os nés®.

6 Osatores sio o primeiro elemento da rede social, representados pelos nés (ou nodos). Trata-se das pessoas
envolvidas na rede que se analisa. Como partes do sistema, os atores atuam de forma a moldar as estruturas
sociais, por meio da interagdo e da constituigio de lagos sociais (RECUERO, 2009, p. 26).
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Grafo 1: Grafo realizado a partir das interacoes da rede

Fonte: Os autores (2015).

Portanto, entende-se que as redes sociais sio Uteis e compreensiveis para
serem objetos de coleta de dados, pois o software de Teoria de Grafo que
foi utilizado conseguiu, a partir de um processamento, enfatizar de maneira
simples e interativa o comportamento dos sujeitos. Ao analisar o grafo,
percebe-se que o nimero dos sujeitos estd dobrado, isso porque se consideram
duas vias. A primeira quando eram indicados pelos sujeitos, recebendo
comentdrios, criticas ou sugestoes, e a segunda quando esses apontavam algo
para outra pessoa, podendo ser percebida com a indicagdo da seta. Destaca-se
que em cor azul sio os professores e em cor laranja, indiferente das figuras,
os estudantes.

Uma andlise minuciosa sobre o grafo apresenta a relagao entre os sujeitos,
a qual é dada a partir do nimero de vértices ou nés de um grafo. O grau
de um vértice diz respeito ao nimero de conexdes que um vértice possui, o
que significa que quanto mais arestas um vértice possuir, maior é seu grau e
maior ¢ a sua significAncia no grafo. Assim, no gafo antes apresentado pode-
se destacar o P1, o qual interage significativamente com muitos estudantes.
Ja o P4, além de interagir com os estudantes, interage, também, com os
professores. Entretanto, destaca-se que o estudante 26 apenas responde a
questdo na rede e, apesar de receber criticas, sugestdes e/ou questionamento
dos demais colegas, nio realiza nenhum outro comentdrio, justificando seu
isolamento no grafo em relagio 2 indica¢do de setas.
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Nessa perspectiva, ao analisar o grafo 1, pode-se perceber que apresenta
uma centralidade. Essa centralidade, considerada como a pessoa de maior
impacto no grupo, pois apresenta um maior nimero de relagées/lagos com
os sujeitos, o que favorece o desenvolvimento do didlogo e a proliferacio das
diferentes concepgdes, é o P1; no grafo, é perceptivel que ele se relaciona
diretamente com cinco sujeitos, mas ¢ questionado e/ou indagado por 10
integrantes diferentes. Nesse sentido, P1 traz consigo a intui¢do de poder,
uma vez que “quanto mais central é um individuo, mais bem posicionado ele
estd em relagdo as trocas e 3 comunica¢io, o que aumenta seu poder na rede.”
(BEDIN; DEL PINO, 2016, p. 14).

Em um viés mais analitico, calculou-se a densidade do grafo. A densidade é
uma propriedade que estd relacionada diretamente com a quantidade de lagos
existentes. Em especial, Granovetter (1992) explica que quanto maior for o
namero de conexdes entre os sujeitos da rede, mais informagoes sao proliferadas
e socializadas, o que, de fato, favorece a aquisi¢do e a construgio significativa de
ideias sobre os impactos do cardter emancipatério da avaliagio entre os sujeitos.

Por meio da extensao da rede, a qual se encontra altamente interconectada,
pode-se calcular a densidade (BRASS; BUTTERFIELD; SKAGGS, 1998).
Essa acio matemdtica deriva-se de cdlculos realizados com a férmula da imagem
2. Portanto, a densidade (D) de uma rede é definida como a relacio entre o
nimero de arestas (E) para o nimero de arestas possiveis, dada pelo coeficiente

binomial (N/2).

Imagem 2 - Férmula utilizada para calculo da densidade

_2E
~ N(N-1)

Fonte: Acervo dos autores, 2015

Com a anilise do grafo 1, assim como na imagem 1, pode-se constatar um
nimero expressivo de 133 relagées. Contudo, pelo niimero de integrantes da
rede e, por meio da férmula presente na imagem 2, constata-se que a densidade
do grafo deveria ser superior aquele presente, calculando-se 1.247 relagdes.
Todavia, essa baixa densidade ¢ justificada por ser expressa a luz das relagoes
entre os sujeitos. Ou seja, apesar de o P1, sujeito pontuado como centralidade,
ser questionado por 10 integrantes do grupo, ele apenas se relaciona
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diretamente com cinco, o que, consequentemente, baixa a densidade do grafo;
isso ocorre com muitos outros integrantes, pois a funcio de se relacionar com
um sujeito e dele ndo receber respaldo ¢ algo que demonstra a baixa relagao e,
automaticamente, a baixa densidade.

Contudo, ¢ sagaz mencionar que essa baixa densidade nao afeta, de forma
alguma, o real objetivo da atividade e/ou a relagdo entre os sujeitos a luz da
troca de concepgodes em relagdo a avaliagdo de cardter emancipatério, uma vez
que o objetivo da atividade foi proporcionar um didlogo entre os sujeitos e,
desse didlogo, extrair as palavras que mais se repetiam em relagao a avaliacio.
O indicado, segundo Santos (2013), é usar um grafo com baixa densidade,
pois, a olho nu, é possivel avaliar a relagio e a conexao entre os sujeitos.

Portanto, deacordo com Alves (2010, p. 159), “[...] aaprendizagem em rede
enfatiza processos colaborativos na medida em que permite ao grupo vivenciar
distintos papéis e momentos, nos quais a comunicagio ¢ descentralizada,
permitindo que diferentes vozes sejam escutadas.” De outra forma, percebe-
se na relagao que se estabelece na rede, entre professores e estudantes, e, em
especial nas raizes da visio construtivista-sociointeracionista, que os sujeitos
interagem para dialogar em prol de uma temdtica extremamente importante,
pois, de certa forma, a avaliagio é um processo que se configura em constru¢io
de conhecimento, sendo esse interferido a todo o momento. O conhecimento
nao é visto como uma descri¢do do mundo, mas sim como uma representa¢ao
que o sujeito faz do mundo que o rodeia, em razao de suas experiéncias; logo,
se diz que “todo conhecimento é uma constru¢io individual mediada pelo
social.” (MORETO, 2008)

Do mesmo modo, o modelo construtivista propée uma nova relagio
entre professor, estudante e conhecimento, partindo do principio de que o
estudante nio ¢ acumulador e repetidor de informagdes recebidas. Assim,
percebe-se que nao s6 os alunos, mas também os professores envolvidos na
discussdo na rede podem, a partir dela, refletir sobre sua prépria interferéncia
e evolu¢io na construgio do conhecimento via atividades avaliativas, pois
a reflexdo sobre os instrumentos preparados pelo professor pode ser um
caminho para a conscientizagdo e a democratiza¢io da prética avaliativa.

Sobre a questio de conhecimento construido a partir de processos
avaliativos, fez-se uma interpreta¢ao das escrituras dos sujeitos para entender,
em palavras-chave, a concepcio deles sobre o processo avaliativo no Ensino
Médio Politécnico. Apéds as andlises, as palavras com maior destaque foram
submetidas ao software Wordle, o qual apresenta uma nuvem de palavras de
tamanhos diferentes, sendo as de maior tamanho as mais citadas/repetidas.
Observe a imagem seguinte.
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llustracdo 2: Relagdo das palavras-chave extraida da rede
Interdisciplinaridade

Oportunidade
Futuro APrendizagem

Conjunto
Interagao
Dedicagao

Fonte: Os autores (2015).

Avaliando a imagem apresentada (Ilustracdo 2), pode-se entender que a
andlise a partir das escrituras dos professores e estudantes apresenta, dentre
vérias palavras, conjunto como a palavra de maior tamanho, isso porque
os estudantes, ao se referirem as atividades avaliativas no Ensino Médio
Politécnico, destacam ser produtivas na questdo de avaliar o conjunto do
estudante, ndo apenas seus conhecimentos teéricos ou préticos.

Dentre outras palavras, citam a questio da necessidade de ampla dedicagao
e oportunidade de reaprender, ji4 que as atividades aplicadas fomentam a
questdo emancipatdria, considerando as questdes de cunho interdisciplinar,
uma vez que as avaliacoes passaram a ser por drea de conhecimento. Do mesmo
modo, refletem que esse modelo de ensino trouxe, nas questoes avaliativas,
uma maior interagio entre os professores e os estudantes, favorecendo a
construgio do conhecimento nos processos de ensino e de aprendizagem.

Assim, compreende-se a estudante 28, quando afirma que essa metodologia
¢ importante por “[...] avaliar o desempenho e participagio do aluno no
decorrer das aulas e ndo somente nas provas.” Nesse mesmo viés, a estudante
19 reflete que “[...] ¢ interessante essa forma de avaliagdo, onde o aluno ¢
avaliado por um conjunto de requisitos, pois, assim, acontece um apanhado
geral de cada um, levando em consideragio tudo o que este faz em sala de aula
e nio apenas pelo seu conhecimento tedrico.” Nessa mesma teia, a professora

R. Educ. Pabl. Cuiabé, v. 27, n. 66, p. 975-996, set./dez. 2018



Avaliacdo no Ensino Médio Politécnico como processo de
construcao de saber na relacao professor-aluno e 993

P3 engrandece os comentdrios, afirmando que esse modelo de ensino, por
meio das préticas avaliativas, “[...] possibilita ver o aluno de uma forma mais
ampla, holistica, e isso valoriza e muito todas as potencialidades que um ser
humano possui.”

Assim, entende-se os pressupostos do documento-base da Seduc, pois
o processo avaliativo, quando desempenhado de forma emancipatdria,
mostra-se continuo, participativo, diagnéstico e investigativo, intensamente
ligado a concepcao de conhecimento e curriculo, proporcionando o tempo
adequado para a aprendizagem de cada estudante e no seu coletivo. Nessa
perspectiva, tem-se que a finalidade das atividades de cunho emancipatério
constitua a agao de diagnosticar avangos e entraves nos processos de ensino
e aprendizagem para, posteriormente, os sujeitos serem capazes de intervir,
atuar, problematizar e redefinir rumos a serem percorridos.

Por fim, destaca-se que quanto aos processos avaliativos, o conceito
de avaliagdo emancipatéria (SAUL, 1998), adotado no Ensino Médio
Politécnico, funciona como instrumento que potencializa a construgio da
aprendizagem discente, compreendendo o dizer e o fazer como elementos
indissocidveis, uma vez que reconhece a importancia do aluno no processo
de aprendizagem, ndo como um reprodutor, mas como o préprio centro da
producio de conhecimento. Assim, ensino e aprendizagem sido processos
conectados, indissocidveis, frutos da relagao professor-aluno-conhecimento.

Concluséao

Em virtude dos dados apresentados neste trabalho, pode-se perceber que a
avaliagdo escolar que se pratica na escola investigada, por meio das concepgoes
docentes e discentes, ¢ uma constante pratica de agdo-reflexdo do professor
e um importante instrumento de qualificagdo do saber dos estudantes, pois
os auxilia na tomada de decisées e planejamento de estratégias. Contudo,
ressalva-se que os professores, responsdveis pelas atividades avaliativas,
buscam produzir instrumentos eficientes, os quais instigam ao mdximo as
competéncias multiplas dos estudantes. Além de divulgar as avaliagées com
antecedéncia, os professores tratam as atividades desse cunho como interfaces
para a qualificagdo dos processos de ensino e aprendizagem, uma vez que esses
instrumentos proporcionam a concordancia aos estudantes e seu futuro.

Nessa perspectiva, entende-se que as atividades desenvolvidas na escola
asseguram a aprendizagem para os estudantes de forma colaborativa e
emancipatéria, pois a avaliagdo emancipatdria contribui para a cooperagio
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a partir de agdes coletivas, permeadas pelo reconhecimento intrinseco da
importincia da agdo do outro sobre a prépria constru¢io do saber. Assim,
professor e estudante tomam consciéncia dos aspectos necessdrios para
desenvolver competéncias e habilidades em prol de manter o processo de
forma qualificada, pois a consciéncia do préprio processo de aperfeicoamento
e da relagdo professor-aluno ird possibilitar aos sujeitos crescimento pessoal
e social.

Da mesma forma, destaca-se que promover a participagio do estudante
no processo avaliativo é considerar a democracia para a potencializagio do
ensino, uma vez que, conforme cita Freire (1996), s6 aprendemos a participar
na medida em que participamos. Portanto, é imprescindivel garantir aos
professores uma boa formagao inicial e continuada nas raizes da avaliagio,
pois aqueles que usam inadequadamente a avaliagao, acredita-se, sé o fazem
porque nio estdo devidamente preparados.

Nesse aspecto, destaca-se que as prdticas avaliativas envolvem, mesmos
que superficialmente, aspectos afetivos, nao se restringindo apenas a aspectos
cognitivos. Assim, acredita-se que o processo avaliativo, para qualificar os
processos de ensino e de aprendizagem, deve ser planejado e desenvolvido para
intensificar o processo de aquisicio do conhecimento pelo estudante, pois,
segundo Leite e Tassoni (2002, p. 17), “[...] pode-se afirmar, sem exageros,
que a qualidade da media¢ao pedagdgica, em muitos casos, determina toda
a histéria futura da relaciao entre o aluno e um determinado contetido ou
pratica desenvolvida na escola.”

Finalizando, é pertinente sugerir que as escolas e, principalmente, os
professores, considerem a participagao e a valorizagio dos estudantes no
processo avaliativo, analisando os exercicios feitos em casa e em sala de
aula, garantindo multiplas formas de avaliar o educando, por exemplo, em
trabalhos de pesquisa coletivos ou individuais, mesas-redondas, interpretagao
de textos e realizagao de atividades de sistematizagao, além de organizacio do
caderno, conduta e participagdo por meio do interesse e dedicagao. Assim,
entende-se que os métodos avaliativos podem desencadear agdes e processos
emancipatérios e formativos, pois as agoes supracitadas normalmente nao
sao plausiveis de avaliagdo em uma prova tradicional, sendo respeitdvel e
necessdrio o emprego de vérios instrumentos, técnicas e métodos para avaliar
o estudante em todas as suas vertentes.
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Interdisciplinaridade: desafios e potencialidades
de uma proposta articulada ao estagio docente
do Curso de Fisica/PARFOR

Interdisciplinarity: challenges and the potential of an articulated
proposal for the teacher training Course of Physics/PARFOR

Resumo

Este artigo relata um estudo cujo objetivo foi com-
preender desafios e potencialidades manifestadas
por professores do Ensino Médio, participantes
do planejamento e execuc¢io de uma proposta
interdisciplinar de ensino de Fisica, articulada ao
estdgio docente do Curso de Fisica/PARFOR?
da UNOCHAPECO*. Observamos que exis-
tem diferentes compreensoes acerca da temdtica,
tanto na literatura quanto nas falas dos docentes.
O estudo sinalizou potencialidades de acdes
interdisciplinares, desafios para sua realizagio na
Educagio Bisica e possibilidades para superd-los.
Evidenciamos a necessidade de inserir atividades
interdisciplinares na formagio docente e repensar
0 estdgio na formagio de professores em servio.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade. Concep-
¢oes de Professores. Ensino de Fisica. Estigio
Curricular.

Daniele SIMONETI"
Luci T. M. dos Santos BERNARDI?

Abstract

This article presents a study whose objective was
to understand the challenges and potentialities
manifested by high schoolteachers, participants
in the process of planning and execution of an
interdisciplinary approach to teaching Physics,
articulated to the teacher training Course of
Physics/PARFOR® of UNOCHAPECO. We
observed different understandings about the
theme. The study signaled the potential of in-
terdisciplinary actions, the challenges to its rea-
lization in Basic Education and possibilities for
overcoming these challenges. We also noted the
need for inclusion of interdisciplinary activities
in teacher training and to rethink the internship
stage in the training of teachers in service.

Keywords: Interdisciplinarity. Teacher Concep-
tions. Physics Teaching. Curricular Internship.
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Introducdo

Embora o conceito de interdisciplinaridade tenha emergido hd algumas
décadas como possibilidade de abordagem para o ensino, ainda temos, em
grande parte das instituigées de ensino, a distribui¢io das disciplinas de forma
fragmentada. O presente estudo justifica-se pela necessidade de refletir sobre o
tema, por acreditar que se trata de uma abordagem que busca contribuir para a
constru¢io do conhecimento superando a visio fragmentada dos processos de
produgio e socializacio de saberes.

E importante, também, discutir o papel do professor frente a esse processo,
pois a efetivagio de prdticas interdisciplinares envolve a integragio das disciplinas
a partir da aproximagio e articulagio dos professores. Os docentes precisam
avangar perante os obsticulos provenientes de uma formagio profissional
fragmentada, para alcangar a interdisciplinaridade. E necessdrio que o professor
se permita ser interdisciplinar, tenha um espirito com essa qualidade’, espirito
esse que, para Japiassu (1976), leva os especialistas a estarem atentos as outras
disciplinas, enriquecendo suas especialidades e seus dominios de investigagao.

A pesquisa foi desenvolvida com um grupo de professores da Educagio Bdsica
e entre eles, académicos do Curso de Fisica do Plano Nacional de Formagio de
Professores da Educagao Bdsica (PARFOR), da Universidade Comunitdria da
Regido de Chapecé (UNOCHAPECO), no decorrer das atividades de Estdgio
Curricular Obrigatério, em escolas da rede publica estadual localizadas no
Oeste catarinense.

A proposta de estdgio do referido curso estd ancorada na perspectiva do curso
regular de Fisica da UNOCHAPECO, que promove a formagio inicial e inser¢io
do docente no campo profissional. Considerando que nossos académicos sio
professores em exercicio com expressiva experiéncia no magistério, promovemos
a reelaboragio do processo, na esteira do que Pimenta e Lima (2004) apontam,
¢ importante compreender o estigio como uma possibilidade de refletir sobre
sua prética docente, ressignificar saberes e fazer do estdgio um espago de didlogo,
buscando a melhoria na qualidade do ensino e na aprendizagem dos educandos.

Apartirdeum estudosobrea Proposta Pedagégicado Curso (UNOCHAPECO,
2002) e do Regulamento dos Estigios Curriculares do Curso de Graduagio

6 De acordo com Japiassu (2006), o espirito interdisciplinar é um espirito de abertura e aventura, cultiva o
desejo do enriquecimento por enfoques novos e o gosto pela combinagio das perspectivas, representa um
contraponto 4 especializagio; nos permite tomar consciéncia de que uma verdade acabada e dogmitica
impede o exercicio cotidiano da liberdade de pensar.

R. Educ. Publ. Cuiaba, v. 27, n. 66, p. 997-1017, set./dez. 2018



Interdisciplinaridade: desafios e potencialidades de uma
proposta articulada ao estagio docente do Curso de Fisica/PARFOR o 999

em Fisica — Licenciatura/Regular (UNOCHAPECO, 2011) evidenciou-se a
necessidade de um trabalho interdisciplinar, pois a proposta busca superar a visao
fragmentada da construgio do conhecimento, nio tratando dos contetdos de
forma isolada. Além disso, o Regulamento de Estdgio também sinaliza para agoes
interdisciplinares em seus objetivos.

Com base nessa reflexdo e no didlogo com os demais professores que atuam no
Curso, as atividades previstas para Estdgio I e I, qual sejam, oficinas desenvolvidas
com estudantes do Ensino Médio da Educacio Bdsica, foram elaboradas na
perspectiva interdisciplinar. Essas adequagoes também atendem ao disposto nos
documentos que orientam o ensino, como os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs) (BRASIL, 1998) e Orientagoes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (OCNEM) (BRASIL, 2006), que sinalizam para a realizagao de a¢oes que
superem a fragmentagao na produ¢io do conhecimento.

Nesse contexto, foi proposto aos académico