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Carta da Editora

Estimados leitores e leitoras,

Convidamos a todos a debrugar-se sobre a primeira edi¢ao de 2018 da Revista
de Educacio Publica e dialogar com as diferentes problemdticas de interesse da drea
de Educagao nos 11 textos publicados, difundindo e ampliando os conhecimentos
produzidos. Acompanham esta edigao, ainda, uma resenha e os informes da pds-
graduacdo no que se refere a avaliagao quadrienal.

Os ntimeros regulares do periédico demandam um trabalho considerdvel de
nossa parte, em razio do grande niimero de artigos submetidos as segoes de demanda
continua. A dedicacio de todos os membros de nossa equipe, entre técnicos e
professores pareceristas, tem refletido num excelente trabalho colaborativo. O
conselho consultivo, entretanto, tem se empenhado para atender desde as exigéncias
editoriais impostas aos periddicos, as expectativas de toda comunidade cientifica
nacional e internacional. Desse modo, as discussoes realizadas na 38.2 Reuniao
Nacional da ANPEd, mais especificamente nas atividades do Férum de Editores de
Periédicos da Area de Educa¢io (FEPAE), foram socializadas, visando empreender
avangos maiores no relevante trabalho desenvolvido na Revista de Educagio Pablica.

Assim, as temdticas em destaque nesta edi¢io, ao entrelagarem uma pluralidade
de perspectivas, contextos e metodologias diversificadas nos estudos e investigacoes,
potencializam as discussoes no campo cientifico da Educagio e das pesquisas.

Logo, no primeiro artigo, temos a questdo da epistemologia da préxis como
producio do conhecimento cientifico critico e emancipador, ressaltando as relagoes
entre o epistémico e o social. Prosseguindo, temos artigos que problematizam
as identidades do professor de Educagio Infantil, demarcando e revisitando as
identidades profissionais em construgio.

Com o objetivo de construcio e andlise de evidéncias de validagio de dois
instrumentos sobre clima escolar, o texto aborda a avaliagao do clima escolar por
estudantes e professores de escolas publicas e particulares de Ensino Fundamental
IT e Ensino Médio.

Apresentam a constru¢io da pratica docente e seus desdobramentos sobre a
relago entre a agio individual e o contexto social, propondo reflexdes, tomando
como referéncia dois grandes conceitos: género de atividade, formulado pelo
pesquisador francés da Clinica da Atividade Yves Clot, e habitus, elaborado pelo
também pesquisador francés Pierre Bourdieu.

Abordando outra temdtica, o artigo que aborda a internacionalizacdo, analisa
elementos da concepcio e implementacio do Programa Ciéncia sem Fronteiras
(CsF), para identificar a relagao entre a internacionalizacio e a transnacionalizagio
da educagao superior.
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A investigacdo apresentada no texto Moradores de ocupagoes ilegais urbanas
no ensino superior em Recife tem como propésito compreender a expansio das
ocupagoes ilegais urbanas, bem como os moradores dessas ocupagdes, egressos
do ensino superior entre dois periodos (2003 e 2015) e seus reflexos no mercado
de trabalho e na aquisi¢do de novas habitagées. O artigo seguinte visa identificar
as representagbes sociais, culturais e econdmicas do uso popular de plantas
medicinais por uma comunidade rural localizada em Joinville-SC. Por sua vez,
o artigo denominado Ensino primdrio e municipalidade: um estudo dos Relatorios
Intendenciais das primeiras décadas do século XX analisa o papel do ensino primdrio
nos documentos publicados entre 1900 e 1920, compreendendo como o tema do
ensino publico primdrio era abordado. O objeto de estudo sobre o manifesto dos
professores publicos primérios da corte, escrito em 1871, discute suas relagoes
com o associativismo docente e o processo de profissionalizacio do magistério.
Sao problematizadas também concepgdes de Educacio de Jovens e Adultos
(EJA), de ensino e de aprendizagem de matemdtica de formadores de professores
dos Centros de Formagio e Atualizagio dos Profissionais da Educagio Bdsica
(CEFAPROs), e suas possiveis implicagbes na formagao continuada por eles
realizada. Contempla, ainda, fazendo parte de um projeto maior do Observatério
de Educagao do Grande ABC, o estudo sobre a percepgio dos alunos em relagio a
importincia das disciplinas estudadas cotidianamente na escola. Participaram da
pesquisa 55 estudantes do 5° Ano (15 de cada escola) do Ensino Fundamental I.

Gostarfamos de finalizar desejando aos nossos leitores que as aprendizagens
deste novo ano revigorem nossos entendimentos sobre a Educagao, pois a
vida, a educagio e as experiéncias estao intimamente em interagoes. Como nos
alerta Boaventura de Sousa Santos (2010)!, necessitamos descolonizar o saber e
reinventar o poder, para que possamos introduzir as experiéncias vividas por cada
um de néds, numa cultura sensfvel. Para, assim, melhor tratarmos conceitual e
metodologicamente as multiplas problemdticas do campo educacional.

Agradecemos aos nossos leitores, na expectativa de que os textos aqui presentes
possam inspirar muitos outros e estejam presentes em futuras citagdes de outras
publicagoes.

Profa. Dra. Filomena Maria de Arruda Monteiro
Editora da Revista de Educagao Puablica
Instituto de Educagao - UFMT

1 SANTOS, Boaventura de Sousa. Descolonizar el saber, reinventar el poder. Montivideo: Ed. Trilce, 2010.
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Epistemologia da praxis e

a producao do conhecimento'

Epistemology of praxis and the production of knowledge

Resumo

O dominio da epistemologia ¢ a ferramenta de
que o homem dispoe para cuidar da orientagio
da produgio do conhecimento, pois ajuda os
sujeitos no entendimento e na intervengio no
mundo natural e no mundo social. Nesse sentido,
neste artigo trabalha-se a questdo da epistemolo-
gia da praxis, referendada no método materialista
histérico-dialético, como base da construgao do
conhecimento cientifico critico e emancipador.
Sustenta-se que, ao nortear os passos da produ-
¢do académica, gera-se um processo epistémico
que transcorre, explicitamente, no terreno da
consciéncia, da interioridade, da desalienacio,
pois gerador de conhecimento significativo que
conscientiza e emancipa, assegurando base critica
acerca das relagoes entre o epistémico e o social.

Palavras-chave: Epistemologia. Pesquisa. Pro-
fessores. Conhecimento.

Solange Martins Oliveira MAGALHAES?
Ruth Catarina Cerqueira Ribeiro de SOUZA®

Abstract

The domain of epistemology is the tool that
man has to take care of the orientation of the
production of knowledge, it helps the subjects
in understanding and intervention in the na-
tural world and in the social world. In this
sense, in this article, the term epistemology of
praxis is constructed through the dialectical
historical materialist method, as the basis of
the construction of critical and emancipatory
scientific knowledge. It is argued that, in
guiding the steps of academic production,
it generates an epistemic process that occurs
explicitly in the field of consciousness, inte-
riority, and awareness, because it generates
meaningful knowledge that emancipates, the
epistemic and the social.

Keywords: Epistemology. Search. Teachers.
Knowledge
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Introducao e Problematizacao

O fundamental no conhecimento nio é a sua condicio
de produto, mas o seu processo. Com efeito, o saber é
resultante de uma construgio histérica, realizada por um
sujeito coletivo. Dai a importincia da pesquisa, entendida
como processo de construgio dos objetos do conhecimento.

(SEVERINO, 1998, p. 40).

Diante do processo evolutivo do homem e das sociedades atuais, instituiram-
se novos ¢ complexos problemas, cujas solugoes passam necessariamente pela
elaboracio de novas maneiras de ver e estar no mundo. Brandao (2003) afirma
que estar no mundo envolve o que pensamos, ensinamos ¢ aprendemos, também
envolve um todo complexo de dimensées que se articulam, dialeticamente,
nas relagdes sociais, influenciando o como e o que se produz em nome do
conhecimento cientifico.

A produgio do conhecimento, pensada como processo, envolve relagoes
entre o antes, o durante e o depois da pesquisa, que dizem sobre as formas
como sdo estruturadas as interrogagoes, os objetivos, as escolhas metddicas e
metodolégicas, aspectos que acabam por estruturar os caminhos trilhados para
as interpretagoes dos fendmenos sociais. Em amplo sentido, a produgio do
conhecimento articula-se e insere-se na dinimica social, uma vez que busca
atender as “[...] demandas, aos estimulos e aos desafios que as propostas de
organizagio e de transformacio desta sociedade colocam [...]”, o que implica
afirmar que estd envolto nas problemdticas ideolégicas que caracterizam um
dado tempo, numa dada sociedade. Essa relagio demarca sua producio, “[...]
nao sé enquanto reprodugio, como também enquanto cria¢io de um saber
novo” (CARDOSO, 1994, p. 1).

Por isso, multiplos e complexos desafios sdo impostos a essa produgio, quer
seja no seu sentido tedrico-metodolégico, quer seja politico-ideolégico. No
primeiro caso, envolve adotar, coerentemente, determinada légica que norteard
desde a sistematizagdo da pesquisa até a apresentagio e andlise das informagoes
coletadas, aspectos que, no geral, dio sentido a uma escolha epistemolégica; no
segundo caso, tem-se a expressio do cardter politico-ideoldégico do pesquisador,
quem ele representa, para quem e para o que estd produzindo o conhecimento
cientifico. Aspectos que no conjunto também dario sentido as escolhas
ontoldgica e ética.

Portanto, o conhecimento “[...] ndo ¢ indiferente a histéria e ao lugar social
que possibilita e mesmo demanda a sua producio [...]”, e como tal é permeado
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por contradicoes, envolto numa dada situagao histdrico-social, respondendo
a determinado projeto social, que sempre requer um tipo de conhecimento,
assumido como o necessdrio a ser produzido e transmitido, pois ocupa papel
importante na garantia de poder a seus detentores (CARDOSO, 1994, p. 2).

Do que se entende; que a histdria social concreta condiciona as possibilidades
e limites do conhecimento produzido, refor¢ando a existéncia de contradi¢oes
na base de sua produgao. Nesse sentido, vérias teorias estao presentes na histéria
da produgio do conhecimento; numa mesma época, inclusive, diferentes
teorias podem surgir, algumas com o intento de articular o conhecimento com
o “[...] processo revoluciondrio, com o movimento de transformagao radical da
forma social dominante” (SAVIANI, 2017, p. 61), outras buscando adequar
a dominagio, em consonincia com as propostas de uma ciéncia positivista,
mantenedora das relacoes sociais.

Essa é a preocupacio central de vdrios pesquisadores: como ajudar a
promover a “[...] passagem da visdo critico-mecanicista para uma visao critico-
dialética” (SAVIANI, 2017, p. 61) na produg¢io do conhecimento?

Severino (2008) contribui na construgio de respostas; para ele, somente
um conhecimento significativo, construido a partir de um processo epistémico,
pode ser gerador de conscientizacio e emancipagao. Ele afirma que o dominio da
epistemologia, entendido como a ferramenta que o homem dispoe; para cuidar
da orientagdo da produc¢io do conhecimento, pode assegurar o esclarecimento
critico acerca das relagdes entre o epistémico e o social.

Nessa légica, as escolhas epistemoldgicas podem convergir para a sustentagao
de vérias l6gicas, as quais estardo ancoradas em desiguais paradigmas e delegarao
diferentes perspectivas metddicas ao processo da pesquisa e, portanto, a prépria
producio do conhecimento (IANNI, 1986, 1990). A escolha epistemoldgica
encerra, em si mesma, intensas contradi¢oes que evidenciam, por um lado, a
luta, a resisténcia e a tentativa de superacio das estratégias de cooptacio do
conhecimento, quer sejam objetivas, quer sejam, e principalmente, subjetivas,
dos pesquisadores e suas produgées; por outro, ocupa-se da manuten¢io da
hegemonia neoliberal.

E no interior da materialidade dessa contradi¢io que este trabalho prioriza
a discussao sobre a epistemologia da prixis, destacando seus principios a partir
da perspectiva marxista. Associada a essa teorizagdo, apresentam-se dados
referentes A produ¢io académica, sobre a temdtica professores, do PPGE/FE/
UFG periodo 1999-2014, buscando analisar e compreender os principios
e pressupostos epistemoldgicos assumidos nas pesquisas. Afirma-se que a
aproximagao com a epistemologia da préxis amplia o rigor e a relevincia da
drea, bem como referéncias potenciais de transformagao e de emancipagao.
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Da epistemologia a epistemologia da praxis

No que se refere a produgio do conhecimento, a defini¢io etimoldgica
do termo epistemologia, conforme explica Saviani (2013), significa teoria do
conhecimento, que trata da natureza, da origem, validade e grau de certeza do
conhecimento cientifico nas suas diferentes dreas. Segundo o autor, ainda existem
outras palavras derivadas do grego, que se referem ao fendmeno do conhecimento:

doxa (86&0), softa (copla), episteme (EmoTun), gnosis ([voo1g).

[...] Doxa representa o saber préprio do senso comum, o
conhecimento espontaneo ligado diretamente 4 experiéncia
cotidiana [...] misto de verdade e de erro. Sofia é a sabedoria
fundada numa longa experiéncia de vida [...]. A episteme
significa ciéncia, teoria do conhecimento, metédico e
sistematizado, ¢ o termo ‘gnosiologia’ - gnosis é associado ao
conhecimento direto e objetivo de si mesmo. (SAVIANI,
2013, p. 288, grifos do autor).

Dando destaque a episteme ¢ a gnosis tém-se duas palavras que se referem ao
mesmo conceito — conhecimento, embora seus significados nao sejam idénticos.
Enquanto que a epistemologia evoca a teoria do conhecimento cientifico
sistemdtico, a gnosis reclama o conhecimento em termos gerais — a filosofia, em sua
acep¢io ampla (PEREIRA, 1976, p. 115-220 apud SAVIANI, 2017). Destaca-se
a seguinte diferenca entre os dois termos:

[...] a teoria do conhecimento ou gnosiologia tem por objeto
o estudo das condi¢des de possibilidade, legitimidade,
valor e limites do conhecimento humano, segue-se que a
epistemologia tem como objeto o estudo das condigoes de
possibilidade, legitimidade, valor e limites do conhecimento
cientifico. (SAVIANI, 2017, p. 2).

Segue-se, a partir da conceituagdo de Saviani, para afirmar que existe uma
relacdo direta entre epistemologia e produgio académica, pelo cardter cientifico dessa
producio, pela exigéncia de estudos sistemdticos dos fendmenos, pela necessidade
de dominio dos procedimentos tedrico-metodoldgicos nesse percurso. Conforme
essa ideia, para se alcar a episteme, conforme proposta construida por Tello (2013),
se faz necessirio uma triplice dimensio de epistemologia, composta: a) pela
perspectiva epistemoldgica ou teoria geral; b) pelo posicionamento epistemolégico
ou cosmovisio, que apoia o posicionamento politico-ideolégico do pesquisador;
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¢ e pelo enfoque epistemoldgico, que implica na escolha metodoldgica, ou
no “[...] modo de pensar o logos [...]”. Conforme o autor, a metodologia passa
a ser denominada “[...] epistemetodologia [...]” (TELLO, 2013, p.14), na qual
converge o método e a posi¢io epistemolégica do sujeito, do que se entende que
a epistemologia assume conotagao social, politica, cultural e académica, o que
delineia a agao do pesquisador, centrada numa concepgao de ciéncia como praxis.

Em termos de refletividade epistemolégica, o posicionamento epistemoldgico,
a perspectiva epistemoldgica e o enfoque epistemetodolégico - sustentam uma
cosmovisao que nio expressa apenas a forma de pensar, ler e analisar a realidade do
pesquisador, mas também o como, para que e para quem; ele pretende construi-
la, transforma-la.

Essa ideia jé havia sido discutida por Severino (2003), quando afirmou que
o posicionamento epistemoldgico se converte em posicionamento politico, para que
o pesquisador passe a indagar sobre o papel da pesquisa, seus valores; e a visao
de realidade que perpassa seu trabalho. Nesse sentido, o pesquisador deve deixar
explicitas suas concepgoes epistemoldgicas, o que implica em maior responsabilidade
(pessoal e profissional) por parte do pesquisador, pois essa atitude relaciona-se com
o valor social dos resultados da pesquisa, como também refor¢am Silva M. (2010)
e Souza e Magalhies (2016).

Ainda conforme a reflexio de Severino (2013), o processo de pesquisa acaba
por consolidar o comprometimento ético do pesquisador e, nesse sentido, o
posicionamento politico converte-se em ético-politico, que representa as opgdes
politicas, éticas e ideoldgicas do pesquisador, diante da produgao do conhecimento,
logo, diante da realidade social.

O posicionamento ético-politico, conforme a reflexdao empreendida, pertence
ao territério epistemoldgico e, se sustentado na epistemologia da praxis, refor¢a o
movimento de resisténcia contra-hegemoénico, engajado na luta por transformagoes
da légica neoliberal, suas politicas sociais, a partir de enfrentamentos, interven¢oes
e prevengoes, desde o contexto pesquisado.

Do ponto de vista da epistemologia da préxis, a pesquisa é sustentada pelo
materialismo histérico-dialético (MHD), cuja base dos principios sao: a matéria,
a historicidade e a dialética, aspectos que se constituem como categorias que
compdem a proposta tedrico-metodoldgica referendada. Para Marx, a sociedade
s6 pode ser compreendida pelas condi¢bes materiais da existéncia humana, pois
ela se constr6i mediante as relagoes estabelecidas entre 0 homem e a natureza e
entre os préprios homens. Portanto, a materialidade expressa a organizagao dos
homens em sociedade. Assumi-la como categoria ¢ relaciond-la com determinada
visao ontoldgica de mundo, cuja interpretagio da realidade; sempre se dd por
meio da préxis. A historicidade é categoria relacionada ao cardter histérico. Estd
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relacionada ao fato de que os homens se organizam, diferentemente, ao longo dos
tempos, por isso nao hd como pensi-los desvinculados do seu tempo histérico e das
condi¢des concretas; em que desenvolvem as relagoes sociais. A dialética tem como
principio bésico a contradigao, que deve ser assumida como a légica do movimento
do pensamento ¢; resultar na construgao da tese, antitese e sintese (KASPCHAK,
2013; KASPCHAK; GASPARIN, 2017). A “[...] dialética considera as coisas e
os conceitos no seu encadeamento; suas relagoes mutuas, sua agdo reciproca e as
decorrentes modificagbes mutuas, seu nascimento, seu desenvolvimento, sua
decadéncia [...]”, como também afirmou Santos (2017, p. 46).

Tem-se que esses principios foram convalidados por Souza e Magalhaes
(2016), quando cunham o termo epistemologia da praxis e, da mesma forma,
o referendaram apoiado no método materialista histérico-dialético. As autoras
sustentam que essa epistemologia também exige outras categorias que participam
da légica dialética, como: contradigao, ideologia, trabalho, alienacio, dentre
outras, que no conjunto, ajudam a sustentar a construgio do conhecimento
cientifico critico e emancipador, reforcando um posicionamento de luta social
politica, na tomada de consciéncia pelos sujeitos.

Souza e Magalhaes (2016) afirmam que o método materialista histdrico assume
a pesquisa como prdxis, a qual, ndo se restringindo apenas a um possivel caminho
de compreensio da realidade, devido a sua intencionalidade, sobrepée-se como
perspectiva ontoldgica e filoséfica, expressando-se como teoria do conhecimento.
Premissa que envolve organizagoes complexas que partem do empirico, do real
aparente (a prética), associa abstragoes ou reflexdes (teorias) no percurso, para
chegar ao concreto pensado, que diz sobre o mesmo real pensado, refletido.

Para Marx (1988), trata-se de elaborar o concreto pensado, que representa
compreensdo elaborada do que hd de essencial no objeto de estudo, ou seja,
a sintese de suas multiplas determinagdes. O autor explicita que o concreto
concreto porque ¢ a sintese de maltiplas determinagées; ele é para o pensamento
um processo de sintese, um resultado. O concreto pensado, mostra-se “I...]
categoria bdsica do processo de conscientizagdo, pois atividade pritica social dos
sujeitos histéricos” (MARX, 1988, p. 3-4).

No campo da pesquisa académica, conforme comentirios de Santos (2017),
compartilhados por Souza e Magalhdes (2014, 2016a), na construgio do
concreto pensado exige-se apropriacdo, organizacio, sistematizagao, exposi¢io
das informagoes e o esfor¢o reflexivo na andlise critica das informacoes, para se
chegar a ele. Dessa forma, se constitui no movimento dialético do pensamento.

Do ponto de vista formativo, o concreto pensado gera um novo tipo
conhecimento que influi na transformagio dos sujeitos, em seus sentidos
ontolégico, gnosioldgico, epistemoldgico, ético, politico e ideoldgico. Esses

o O
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aspectos sdo, dialeticamente, fundantes do processo de humanizacio, que estd
em constante transformacio, destacando as particularidades da formacio, como
bildung, conforme desenvolvida por Souza (2014).

Ao recorrer a concepgao de educagio como bildung, a partir de Hegel (1988),
Souza (2014) também sustenta seus pressupostos, referenciada na epistemologia
da praxis. Para a autora a formagao bildung promove progresso pessoal e social,
relacionado ao desenvolvimento interior (subjetividade) do sujeito e sua
autonomia, como parte integral da constituigao histérica dos sujeitos sociais.

No que se refere a capacidade de produzir conhecimento, a formagao bildung
depara-se com um dos seus maiores desafios: ampliar consciéncia ou pensamento
que favorecam o transcender da materialidade social. Ao favorecer a emancipagio dos
sujeitos, a formagdo bildung os torna capazes de produzir um conhecimento cientifico
que supera a dicotdmica relagio teoria-pratica, e que se vincula a transformagio social.

A construcio do conhecimento, em bases criticas, faz com que os sujeitos
se tornem “[...] cada vez mais capazes de conhecer os elementos de sua situacio,
para nela intervir, transformando-a no sentido de amplia¢io da liberdade, da
comunicagio e colaboracio entre os homens” (SAVIANI, 1991, p. 41).4

Nessa perspectiva, como afirmou Severino (1998, p. 40), o fundamental no
“[...] conhecimento nao ¢é a sua condi¢io de produto, mas o seu processo.” Com
efeito, assumir a epistemologia da préxis como caminho emancipador no campo
da produgio do conhecimento; envolve assumir o “[...] papel da ciéncia como a
agao ético-politica [...]”, entendendo que nio existe neutralidade na ciéncia, mas
um exercicio metédico e critico do trabalho cientifico.

Historicidade do Programa de P6s-Graduacao em Educacao da FE/UFG:
locus da analise

O Programa de Pés-Graduagao da FE/UFG, foi um dos pioneiros na Regiao
Centro-Oeste. Criado como Programa de Mestrado em 1986, firmou-se como
um dos principais 16cus formadores de Mestres em educagio na Regiio. No
ano de 2000, realizou-se a abertura de seu curso de Doutorado em Educacio.
Foi o primeiro do Centro-Oeste, expansio que fez com que o programa fosse

4 E preciso emancipar, pois a critica aqui referendada pertence a uma consciéncia de classe, fruto da
realidade concreta, de suas contradigbes, na via oposta & alienagdo. A postura critica, segundo Marx e
Engels (1965), pertence ao sujeito emancipado, que transcorre, explicitamente, no terreno da consciéncia,
da interioridade, mas também da alienacao econdmica, em relagio as condi¢oes de trabalho, provocadas
pelo sistema capitalista.
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avaliado pela Capes nos triénios (2004-2006; 2007-2009; 2010-2012) com a
nota cinco. Avalia¢io que ratifica o alto nivel de desempenho do programa,
hoje plenamente consolidado.

Na sua atual condicéo, o programa enfrenta novos desafios e novas possibilidades
ao seu aprimoramento. Conta hoje com mais de 200 alunos, orientados por 32
professores, subdivididos atualmente em suas cinco linhas de investigagao: Linha
de Pesquisa I - Educagao, Trabalho e Movimentos Sociais; Linha de Pesquisa
IT - Estado, Politicas e Histéria da Educagao; Linha de Pesquisa III - Cultura e
Processos Educacionais; Linha de Pesquisa IV - Formagio, Profissionalizacio
Docente e Trabalho Educativo; Linha de Pesquisa V - Fundamentos dos Processos
Educativos. Tal quadro organizacional tem ajudado no aprofundamento de sua
intervengao no processo de formacio de professores e profissionais da drea, mediante
a proposi¢ao de projetos e intercimbios nacionais e internacionais. O programa
também se coloca entre aqueles com novas possibilidades de financiamentos e,
principalmente, de inser¢ao dos docentes em 4mbito nacional e internacional, por
meio de consolidadas redes e trabalho coletivo.

No ano de 2016 o PPGE/FE/UFG completou 30 anos; nesse periodo de sua
existéncia reestruturou suas linhas de pesquisas, ampliou seu quadro de professores
orientadores, segue com uma produgio superior a 700 trabalhos (2017), divididos
entre suas atuais linhas de pesquisa. Seu projeto de formagio é composto por
disciplinas, cujas ementas e referéncias bibliograficas exprimem o posicionamento
critico do grupo de professores pesquisadores, o que supostamente contribui
com o desenvolvimento de um pensamento comum que perpassa as produgoes
nesse ambiente. Essa ambiéncia, que também envolve aspectos institucionais,
diz respeito tanto as condigoes de aprendizagem dos estudantes e das mltiplas
possibilidades que se articulam e se integram no processo do desenvolvimento
cognitivo, afetivo-emocional, habilidades e atitudes em relacio a pesquisa, quanto
as efetivas condicoes de trabalho e estudo, que se articulam as demandas das
politicas de pés-graduacio.

A anilise da ambiéncia do PPGE/FE/UFG, como descrito por Maciel, Isafa e
Bolsan (2012), impacta no trabalho e no mundo interior do pesquisador, agindo
como forga impulsionadora ou restritiva no processo de produ¢io académica. As
autoras se referem ao conceito de continuum experienciagao-expressao, revelador
de um modo peculiar de ser, ter e fazer, em contextos experienciais diversos. No
processo no qual os pesquisadores tém desenvolvido suas pesquisas, nosso objeto
de andlise, a ambiéncia delineia-se como um conjunto de forgas ambientais
objetivas (externas), subjetivas (intrapessoais); e intersubjetivas (interpessoais),
cujas repercussdes sio gradativamente visiveis nos resultados do processo
formativo e de elaboragao das pesquisas.
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Outro aspecto que também influencia na ambiéncia do PPGE/FE/UFG sio
os seus docentes. Os primeiros, por exemplo, em sua maioria, se doutoraram em
instituicoes fora da Regido, e tiveram como orientadores pesquisadores ligados
a linhas criticas de investigagao; os demais que passaram a integrar-se ao grupo;
mantiveram-se atuando na mesma perspectiva critica, procurando desvelar o
resultado do confronto de forgas sociais em sua evolugao histérica.

No caso dos estudantes da pds-graduacio, confirmam os aspectos revelados
pelos estudos de Warde (1990), ou seja, sao muitas vezes docentes das universidades
publicas que nao se afastam integralmente de suas atividades docentes e
administrativas, nao recebem seus saldrios plenos, nio recebem bolsas de estudos
ou condicoes de instalacio na cidade onde se localizam os cursos. E, no caso dos
alunos, sio provenientes de universidades particulares, de forma que se agrava o
cardter mercantil de sua profissionalizagio. Nos dois casos, o preparo prévio para a
pesquisa mostra-se precdrio, agravando-se pela inexisténcia de bolsas de estudo para
todos, os quais precisam continuar seus trabalhos durante a pés-graduacio.

Quanto ao tempo da formagiao, o PPGE/FE/UFG assume o definido para os
cursos de mestrados e doutorado pela CAPES, o que também ¢é fator determinante
da produgio. Os alunos tém de adequar o seu curso a um tempo minimo de
formacio, necessitando, muitas vezes, concluir o trabalho na melhor fase de
desenvolvimento pessoal e da pesquisa. No conjunto, esses aspectos integram a
arquitetura histérica do curso do PPGE/FE/UFG, o que ajudard a compor a andlise
da complexa dinimica que envolve as histérias da constitui¢io dessa produgao.

Aspectos metodologicos:
ise de dissertacoes e teses a partir da epistemologia da praxis

ana

O estudo sobre a producio académica aqui apresentado ¢é realizado por
professores pesquisadores e estudantes de graduagao e pds-graduacio em educagio
de sete institui¢des da Regido Centro-Oeste do pais. Essas instituigoes organizam-se
na Rede de Pesquisadores — Redecentro - hd mais de dez anos, para coletivamente
desenvolverem pesquisas sobre a produgio académica. E objetivo do grupo que
compde a Rede identificar, organizar e compreender a produgio sobre a temdtica
professores, periodo 1999-2014, a partir de sua epistemologia e historicidade.

Por meio de sua proposta de trabalho, a Redecentro desenvolve uma
investigacdo meta tedrica, a partir do método materialista histérico-dialético,
buscando catalogar, sistematizar, ler na integra, analisar e compreender os
quase 500 estudos — dissertagdes e teses — sobre a temdtica, produzidos no

PPGE/FE/UFG.
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Para alcancar seus objetivos, a Redecentro estruturou uma metodologia
de trabalho complexa, definida pelo grupo como préxis, que envolve: estudos
coletivos, debates, discussoes, inclusao de vdrias temdticas para aprofundamento
tedrico, encontros regionais entre pesquisadores, estudantes de pés-graduagao e de
iniciagao cientifica, reuniées técnicas para aperfeicoamento teérico-metodolégico,
construgio e aperfeicoamento de instrumentos de coleta de dados, os quais
sustentam as categorias eleitas como de andlise: resumo, temas desenvolvidos
(formagio, profissionalizagdo, trabalho docente), tipo e abordagem de pesquisa,
método, idedrio pedagdgico, conclusio, resultados e referencial tedrico utilizado.
Essas categorias sao sustentadas pela construcio de indicadores, a partir de trés
tipos de método — materialista histérico-dialético, fenomenoldgicos e positivismo,
assumidos como os mais utilizados no campo da pesquisa educacional.

No desenvolvimento de seu trabalho, a Rede sustenta que essas categorias
citadas, quando articuladas, exprimem o posicionamento epistemoldgico,
metodolégico e ético-politico das pesquisas. Essa andlise visa responder os
questionamentos recidivos sobre as questoes educacionais, melhorando processos
de estudo, orientagdo, pesquisa, expressando a preocupagio da Rede com os
conceitos e as formas de expressao no campo da pesquisa académica.

Gradativamente, os membros da Redecentro se posicionam de forma a dar
uma conota¢do mais clara para o campo da pesquisa educacional e atentam-
se para a questdo epistemoldgica, como uma forma de ampliar a validade dos
estudos que tém como foco a temdtica professores. Essa nos parece ser parte
estruturante e indica a forma como o campo da pesquisa académica vai se afirmar
como cientifico.

Metodologicamente, optou-se por ler os textos completos, pois se
verificou que, na sua maioria, as informagoes veiculadas pelos resumos nio
traduzem o trabalho desenvolvido e nao fornecem elementos consistentes para
a investigagdo. As informacoes foram coletadas em instrumento denominado
ficha de andlise, que foi elaborada coletivamente, sendo de comum utilizagao
pelos seus membros.

Ao longo do trabalho coletivo, a Redecentro sistematizou a andlise de mais
de 500 trabalhos, cujas temdticas diziam sobre o professor, realizados na Regiao
Centro-Oeste. Dentre eles, 158 foram defendidos no PPGE/FE/UFG, como
mostra a Tabela 1.
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Tabela 1 - Producdo académica sobre professores do PPGE/FE/UFG. Periodo 1999-2014

PRODUCAO ACADEMICA PPGE/FE/UFG PERIODO (1999-2014)
PRODUCAO SOBRE PROFESSORES

Amostra do
Total de trabalhos Sobre Professores aprofundamento
ANO defendidos/ano | pissertacses | Teses 10% da
(D+T) Total | Disserta-cdes | Teses produgdo do
periodo

1999 08 8 04 04 0
2000 32 32 10 1M 1

2001 28 28 13 13 1

2002 43 43 13 13 1

2003 18 18 8 8 2
2004 28 27 1 16 16 0
2005 22 21 1 8 8 1

2006 30 21 9 6 6 1

2007 34 25 9 11 9 2 1

2008 42 34 8 11 10 1 1

2009 32 20 12 6 3 3 1

2010 24 16 8 11 8 3 2

2011 39 16 23 16 10 6 1

2012 20 8 12 5 3 2 1

2013 25 18 7 12 8 4 1

2014 33 17 16 11 9 2 1

161 138 23
Total 458 352 106 161 16

Fonte: Redecentro — Rede de Pesquisadores sobre professores na Regido-Centro-Oeste.

R. Educ. PUbl. Cuiabé, v. 27, n. 64, p. 17-40, jan./abr. 2018



28 e  C(Cultura Escolar e Formacao de Professores

No periodo de 1999-2014, no PPGE/FE/UFG, foram defendidos 458 trabalhos,
sendo 352 dissertacoes e 106 teses, nos mais variados temas. Desses 458, 161 versaram
sobre professores, abordando a temdtica a partir da formacio, profissionalizagio,
pratica docente, ou todos de forma combinada. Neste artigo, debruga-se sobre uma
amostra de 10% do total de dissertacdes e teses como proposta de aprofundamento
e desenvolvimento da andlise histdrica e epistemoldgica dessa producio académica,
o que representa 16 trabalhos, os quais foram selecionados a partir dos seguintes
critérios: serem, sempre que possivel, realizados em anos diferentes, terem diferentes
orientadores e pertencerem a diferentes linhas de pesquisas.

Para anilise epistemoldgica priorizou-se a andlise e articulagdo das categorias:
método, temas, problematizacio, questoes e objetivos, categoria idedrio-pedagégico,
resultados, posicionamento politico e referencial teérico. Esse movimento representa
a composicio da totalidade do objeto de estudo, bem como mostra como os
pesquisadores constroem suas concepgoes, sua visio de mundo e seu posicionamento
politico. Inicia-se a andlise pela compreensio do método desenvolvido.

O Quadro 1 mostra parte do instrumento utilizado para a coleta de dados
sobre a categoria método:

Quadro 1 - Indicadores do método Materialista Historico-Dialético (MHD)

DESCRITORES DO METODO MHD

Indicadores OBS

1 Aborda o objeto na perspectiva histérica, a partir de suas origens.

2 Busca na histdria as origens do problema, do todo e nao de tudo.

3 Trabalha com sujeitos tipicos a serem pesquisados: histdrico e socialmente situados.

Constréi o concreto pensado, o qual evidencia o objeto que estava oculto, num
movimento dialético.

Utiliza categorias marxistas: trabalho, alienagao, ideologia, classe social, contradicéo,
negacao, Totalidade, universalidade, mediacdo, infraestrutura, superestrutura.

6 | Articula teoria e pratica e a denomina praxis.

Apresenta os dados evidenciando seus nexos internos e contraditorios com a
totalidade. Na analise apresenta o0 método de investigacdo e método de exposicdo.

Utiliza referencial bibliografico referente ao método MHD (exemplos: Marx; Gramsci;
Adorno; Marcuse; Mészaros; Viygotsky; Goldman; Saviani; Frigotto e outros).

Fonte: Redecentro — Rede de Pesquisadores sobre professores na Regido-Centro-Oeste.
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A andlise da categoria método foi realizada a partir dos indicadores apresentados no
Quadro 1. Sua presenca nos estudos estd relacionada na Tabela 2, a qual mostra que
nos 16 estudos da amostra desse estudo houve a opgio pela perspectiva dialética. Entre
esses, nove explicitaram o método e desenvolveram-no adequadamente (AD), os outros
sete estudos ndo explicitaram, embora pudessem ser identificados; entretanto, nem
todos desenvolveram adequadamente os pressupostos do método. Para ser considerado
adequado, o estudo necessitaria ter realizado a maioria dos indicadores do método
materialista histérico-dialético, mostrando coeréncia interna em relacio aos referenciais
tedricos e na condugio do método de exposicio e andlise, conforme explicita Marx.

Embora tenha sido identificada, no movimento da pesquisa, a construgio da
historicidade do objeto, por exemplo, oito dentre os 16 estudos mostraram muita
dificuldade na utilizacio das categorias marxistas, na construgio do concreto pensado,
indicando fragilidade epistemolégica na construgao da sintese dialética do objeto de
estudo. Os pontos nevralgicos identificados foram os indicadores de 5 a 8, o que
indica inconsisténcia epistemoldgica, conforme Souza e Magalhaes (2014a, 2014b).

Tabela 2 - Categoria Métodos. Producao académica sobre professores do PPGE/FE/UFG .
Periodo 1999-2014

PRODUGAO ACADEMICA PPGE/FE/UFG. PERIODO (1999-2014)
CATEGORIAS: METODOS

Amostra Tipos de métodos

Nao

Claramente | explicitado
Explicitado | mas pode ser
identificado

ANO 10% da
producdo | MHD | Fenomenoldgico | Positivista
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Fonte: Redecentro —Rede de Pesquisadores sobre professores na Regiao-Centro-Oeste.
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A andlise ainda mostrou que houve melhoria na constru¢ao das pesquisas a partir
de 2009, mantendo-se até o final do periodo analisado. Identificou-se declaragao de
intencionalidade na assungao do método a ser utilizado na pesquisa e maior cuidado
com o rigor epistemoldgico, aspecto validado na andlise das categorias construidas.

A Tabela 3 mostra dados referentes a categoria tema e seus subtemas: formagio,
profissionalizagio e prdtica docente. Os dados indicam: a) formagio (F), com
oito trabalhos, foi o mais desenvolvido; b) profissionalizagio (PRO) em um
estudo; ¢) pratica docente (PD) em um; d) temas associados, sendo: formagio/
profissionalizac¢io (F+PRO) em dois, formagao/prética docente (F+PD) em um,
formagao, profissionalizacio e prética docente (F+PRO+PD) em trés estudos.

Tabela 3 - Temas da producao académica sobre professores do PPGE/FE/UFG. Periodo 1999-2014

PRODUGAO ACADEMICA PPGE/FE/UFG. PERIODO (1999-2014)
CATEGORIAS: TEMAS E ARTICULAGOES

ANO

Amostra
10% da
producdo

Formacao

Profissionalizacdo

(sindicalizacéo,
identidade)

Pratica
docente

Formacédo
+
Profissiona-

lizacdo

Formacéao
+
Pratica
docente

Profissiona-
lizacdo

+

Pratica docente

Formacao
+
Profissionalizacdo

+
Pratica docente

1999

2000

2001

2002

2003

2004

2005

2006

2007

2008

2009

2010

2011

2012

2013

2014

Total

2

Fonte: Redecentro —Rede de Pesquisadores sobre professores na Regiao-Centro-Oeste.
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Identificou-se a tendéncia na articulagio dos temas a partir dos anos de 2007, o que

indica se consolidar na continuidade da pesquisa. Interpreta-se que os pesquisadores
passaram a compreender, gradativamente, a necessidade de enfrentar a articulago
dos temas formagao, profissionalizagao e pratica docente, pois representam instncias
indissocidveis, conforme a perspectiva dialética. Pensar a pesquisa como praxis requer

a articulagio da totalidade para a compreensao do objeto de estudo.
A Tabela 4 traz dados sobre as categorias problemas, questoes e objetivos.

Essas categorias foram identificadas como adequada (AD) e inadequada (IN). Por
construgio adequada entende-se que o pesquisador construiu a problematizagio
do objeto de estudo, explicitou uma questao-sintese e apresentou objetivos — geral
e especificos, seguindo as exigéncias do materialismo histérico-dialético.

professores do PPGE/FE/UFG. Periodo 1999-2014

Tabela 4 - Categorias problematizacao, questoes e objetivos. Producdo académica sobre

PRODUCAO ACADEMICA PPGE/FE/UFG. PERIODO (1999-2014)

CATEGORIAS: PROBLEMATIZACAO, QUESTOES, OBJETIVOS

ANO

Amostra

Problematizacdo

Questoes

Objetivos

10% % da
producdo do
periodo
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Fonte: Redecentro —Rede de Pesquisadores sobre professores na Regiao-Centro-Oeste.
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Na categoria problematizagio, conforme a Tabela 4, em 14 dos trabalhos
ela foi construida adequadamente (AD), mas em dois nio foi ou nao
houve sua apresentagio clara, bem como das questées e objetivos (IN).
A anilise desses dados nos leva ao encontro da categoria questoes, visto que
em 13 trabalhos foi realizada sua constru¢io adequadas (AD), mas em foi
inadequada ou ausente (IN). Os objetivos estavam adequadamente construidos
em 13 trabalhos, e em trés estudos nio foram, ou estavam ausentes (IN).
Lembremos a teorizagio de Gamboa (2013), pertinente nesse caso, quando
afirma que a vigilancia epistemoldgica exige a presenga de problemas, questdes,
objetivos em conformidade, pois seus desdobramentos podem comprometer o
desenvolvimento da pesquisa e até seu resultado final.

A categoria idedrio pedagdgico relaciona-se com as concepgoes de educagao,
escola, professor, aluno, processo ensino-aprendizagem, com pressupostos
ontoldgicos, coerente com o materialismo histérico-dialético; os resultados
relatam o concreto pensado, diz sobre como o pesquisador buscou a génese, a
estrutura, o desenvolvimento, as contradigoes inerentes ao seu objeto de estudo,
a elaboracdo de novas sinteses, de proposi¢oes e da préxis social; o posicionamento
politico diz sobre como o pesquisador coloca-se, se de maneira critica contra-
hegemoénica ou hegeménica, logo, relaciona-se com a intencionalidade do
pesquisador, ou seja, para que, quem e para o que ele constrdi a pesquisa. A
categoria referencial tedrico refere-se a lente que baliza teoricamente o olhar do
pesquisador sobre o objeto de estudo, que, de forma implicita, sustenta toda
relacdo cognitiva. Essas categorias estao apresentadas na Tabela 5.

Nos trabalhos analisados, tem-se que 12 constroem o idedrio pedagégico
criticamente e, de acordo com a dialética, recorrem a tedricos associados 2
perspectiva da epistemologia préxis. Outros quatro, apesar de seus autores
(pesquisadores) se pretenderem criticos, apresentaram concepgdes que
se fundamentam na epistemologia da prdtica, com clara inconsisténcia
epistemoldgica.
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Tabela 5 - Categorias ideario pedagogico, resultados, posicionamento politico. Producdao
académica sobre professores do PPGE/FE/UFG. Periodo 1999-2014

PRODUCAO ACADEMICA PPGE/FE/UFG. PERIODO (1999-2014)
CATEGORIAS: IDEARIO PEDAGOGICO, RESULTADOS, POSICIONAMENTO POLITICO E REFERENCIAL TEORICO

Amostra pelc?ae;c’:igoico Resultados Posicionamento politico | Ref. Teérico
ANO 0

Plg;ug;o Critico | 120 Adequado | Inadequado | Adequado Inadequado | Utilizacao

do periodo critico (neutro) adequada
1999 0 - - - ) ) .
2000 1 1 - 1 1 ) AD
2001 1 - 1 . i 1 N
2002 1 1 - 1 1 ) AD
2003 2 2 - 2 ) ) ING)
2004 0 - - - ) ) .
2005 1 1 - 1 1 ) AD
2006 1 - 1 - ) 1 N
2007 1 - 1 . . : N
2008 1 - 1 . i 1 N
2009 1 1 - 1 1 ) AD
2010 2 2 - 2 2 - IN(1)/AD (1)
2011 1 1 . 1 1 ] AD
2012 1 1 - 1 0 1 AD
2013 1 1 - 1 1 ) AD
2014 1 1 - 1 1 ] 0
Total 16 12 4 12 11 5 9 (A(l?\l))e 7

Fonte: Redecentro —Rede de Pesquisadores sobre professores na Regiao-Centro-Oeste.

A epistemologia da prética sustenta concepgoes pragmdticas tipicas da ideologia
neoliberal, isso é, relaciona-se a “[...] ideologia do capitalismo contemporaneo”

(DUARTE, 2003, p. 13). O pesquisador, ao assumir a epistemologia da prética
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reforga o status quo, e o conhecimento produzido passa a afirmar e a sustentar
posicdes que disseminam ideias e atitudes da hegemonia dominante.

A apresentacao da categoria resultados expressa a légica do pensamento
do pesquisador referente ao objeto de estudo. Considera-se que o resultado
estd construido de forma adequada (AD) quando expressa sua base metédica,
epistemoldgica, gnosiolégica e ontoldgica, retoma sua problematizacao,
objetivos e questdes para dialogar com sua base teérica, explicitando
o concreto pensado. Conforme dados expressos na Tabela 5, 12 estudos
construiram adequadamente (AD) os resultados da pesquisa, em quatro
deles observa-se que a problematizac¢io nio foi retomada, os objetivos nao
foram alcangados e, em alguns estudos, as questoes nao foram respondidas.
Portanto, entende-se que foram construidos de forma inadequada (IN),
indicando fragilidade epistemolégica.

Ao analisar-se a categoria posicionamento po/z’tz'co, verifica-se que 11 estudos
explicitaram adequadamente, associando-se a base critica contra-hegemonica,
conforme exigem os fundamentos do materialismo histérico-dialético e da
epistemologia da prixis. Outros cinco nio o fizeram, o que leva a ponderar
que a clareza mostra-se necessiria uma vez que nio existe neutralidade na
construcao do conhecimento.

A dltima categoria a ser analisada é o referencial tedrico. Nove estudos
apresentaram referencial coerente com a epistemologia da praxis. Identifica-
se como principais incidéncias: Adorno, Gramsci, Marcuse, Marx, Mésziros,
Vizquez, Saviani e Frigotto. Esses autores subsidiaram a constru¢io tedrica e as
andlises. Contraditoriamente, outros sete estudos, embora realizassem a dindmica
da pesquisa assumindo-se como criticos, nao apresentaram referenciais adequados
ou eles estavam ausentes. Ao construirem o idedrio pedagdgico, por exemplo,
mostraram-se acriticos e fundamentaram-se em autores da epistemologia da prética,
como: Delors, Tardif, Schon, Perrenoud, Zeichner, dentre outros, evidenciando
a mesma incoeréncia interna. Esses resultados aproximam-se das pesquisas de
Mainardes (2009), quando o autor evidenciou a necessidade de construgao de
referenciais tedrico-metodolégicos adequados nas pesquisas. O mesmo acontece
nessa amostra da produ¢io, na medida em que se identificou inadequagio na
utilizagao de referenciais tedricos, como um problema na produgio analisada.

O grupo que compde a Redecentro entende que esse movimento que busca
pensar a totalidade da produc¢io académica, ajuda a conhecer a concepgio de
ciéncia desenvolvida. Nesse sentido, a andlise histérica e epistemolégica aqui
desenvolvida; distancia-se da critica pela critica, assume sentido formativo que
evidencia pontos de dificuldades na produgio, que nio devem ser ignorados
pelos pesquisadores, mas enfrentados, para que a produgio académica nio
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engrosse a fila de sujeitos associados & légica neoliberal e para que a pesquisa se
torne fundamentalmente préxis.

Outro aspecto que ganha evidéncia nessa andlise ¢ permitir avaliar a qualidade
social da produgio, nao nos critérios da qualidade total ou mercadolégica, mas por
critérios criados pelos préprios pesquisadores, internamente a produgio da pés-
graduagio. Isso significa que, a partir de uma perspectiva critica, no conjunto, o que
se busca éa qualidade social das pesquisas, o que exprime a expectativa social pautada,
principalmente, sobre o pilar da emancipagio, em que as relagdes se constituem no
bindmio sujeito-sujeito, procurando alcangar a solidariedade (SANTOS B., 2000).

Concorda-se com Aragjo (2012, p. 197), quando afirma que a “[...] qualidade
social nao é generalizdvel, universalizada, depende de cada contexto”. Nesse sentido,
a andlise apresentada respeita a trajetéria dos sujeitos sociais (pesquisadores),
dialoga com os discursos que construiram, buscando compreender os valores
instituidos, o posicionamento assumido, as posigoes politicas e ideoldgicas
que sustentam, pontos assertivos, contraditérios, e por afirmar uma proposta
formativa, a pesquisa em Rede mostra-se democrdtica e coletiva.

Em dltima andlise, identifica-se que as finalidades da producio do
conhecimento, se ancorada no rigor epistemoldgico e ético (FREIRE; SHOR,
1986), mostra-se politica, geradora de pensamento independente e critico,
relacionada com a qualidade social, o que consolida o campo epistémico da

pesquisa educacional (SOUZA; MAGALHAES, 2014a, 2016a).

(In)conclusoes:
epistemologia da praxis e producao do conhecimento

O objetivo inicial deste artigo foi analisar ¢ compreender histérica e
epistemologicamente os estudos sobre professores, do PPGE/FE/UFG, periodo
1999-2014, o que direcionou um grupo de pesquisadores ao estudo dos niveis
de articulagio da pesquisa académica. No entendimento do grupo que compde
a Rede, por meio da andlise das categorias: métodos, temas, idedrio pedagdgico,
metodologia, questoes, objetivos, resultados, e referenciais teéricos, pode-se
vislumbrar os pressupostos epistemoldgicos e ontoldgicos que se fazem presentes
nas pesquisas. Pressupde-se que a andlise das articulagdes construidas pelos
pesquisadores gera processo compreensivo e dialético da produgio académica
sobre professores.

O resultado da pesquisa mostra que algumas producdes académicas ainda
alimentam as prioridades hegemonicas, portanto, sustentam e ampliam a renovagio
do capitalismo, impondo ideoldgica e politicamente no campo educacional ideias
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que conformam o consenso ativo, de que nos fala Neves (2013). Por outro lado, tem-
se clara posigao contra-hegemdnica entre os trabalhos analisados, o que sustenta que
a pos-graduagao ¢ um campo de lutas e contradigoes, sobretudo no que se refere a
legitimagio do conhecimento, diante das exigéncias do pensamento da Terceira Via.

Os trabalhos construidos com posicionamento contra-hegeménicos
representam a resisténcia posta, que, no caso analisado, é a maioria. Esses estudos
tém coeréncia interna e, por isso, sao identificados como impulsionadores de
transformacio e conscientizagao.

No que se refere a relagio epistemologia da prixis e produgio do
conhecimento, sustenta-se que, ao nortear a producio académica, gera-se um
processo epistémico que transcorre, explicitamente, no terreno da consciéncia,
da interioridade, promovendo desalienagao. Essa relagio é geradora de
conhecimento significativo que conscientiza e emancipa, assegurando base
critica acerca das relagoes entre o epistémico e o social.
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The Identity (ies) of Child Education Teacher:

Resumo
Este trabalho aborda a(s) identidade(s) de profes-

soras de Educacio Infantil, a partir de seus itine-
rrios de formagio. O objetivo ¢ compreender a
constituicdgo da sua formagio pedagdgica, bem
como caracterizar sua identidade profissional.
Portanto, foram utilizados relatos autobiogrifi-
cos, provenientes de professoras dessa etapa da
educagio bdsica no municipio de Navirai-MS.
Os dados foram coletados por meio de questio-
ndrios entregues as professoras, a partir dos quais
foram escolhidas cinco participantes para compor
narrativas autobiogrificas. Foi constatado que as
professoras se identificam com a Educacio Infantil
e que a construgio da identidade profissional estd
relacionada com suas vidas e processos formativos.

Palavras-chave: Identidade Profissional. For-
magio Docente. Autobiografia.
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Abstract

This work deals with the identities of teachers of
early Childhood Education, from their training
itineraries. The objective is to understand the
constitution of their pedagogical training, as
well as to characterize their professional identi-
ty. Therefore, we used autobiographical reports
from teachers at this stage of basic education
in the municipality of Navirai-MS. The data
were collected through questionnaires given to
the teachers, from which five participants were
chosen to compose autobiographical narratives.
It was found that teachers identify with early
Childhood Education and that the construc-
tion of professional identity is related to their
lives and formative processes.
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1 Introducao

Ao nos referirmos as memorias, temos dificuldade de saber como podem ser
transcritas em palavras, principalmente em se tratando de escrever sobre trajetdrias
da formagio docente, com base em suas narrativas memorialisticas. Ainda assim,
¢ nessa perspectiva que o presente texto busca entender como algumas professoras
evidenciam a sua prépria trajetéria profissional e suas praticas pedagdgicas, em
seus relatos memorialisticos e na escrita de si.

Dessa forma, o artigo tem como objetivo geral discutir a trajetdria formativo-
profissional das pedagogas participantes da pesquisa, todas docentes que atuam
na Educacio Infantil da Rede Municipal de ensino de Navirai/MS, identificando,
nesse contexto, as razdes de sua escolha pela Licenciatura em Pedagogia e pela
docéncia na Educagio Infantil, de modo a problematizar, também, a constituicio
de suas identidades docentes.

Para tanto, a pesquisa foi realizada por meio de um roteiro investigativo, que
motivou a produgio de narrativas autobiograficas pelas professoras participantes.
Buscou-se que elas registrassem as memorias dos acontecimentos do passado, de
sua formagio e atuagdo profissional, a fim de compreender a constituigao de suas
identidades profissionais como professoras de Educagio Infantil.

2 Revisao da literatura

Na década de 1980, apés alguns debates, surge uma nova forma de pesquisa,
intitulada método autobiogréfico, sendo algo recente no campo educacional, por se
tratar da utilizagio de narrativas de histdrias de vida de professores para compreender
e problematizar sua formacio profissional. Nessa abordagem, procura-se trabalhar
os acontecimentos histérico-pessoais relacionados ao trabalho docente, analisando
como a subjetividade compée itinerdrios de vida e formagio na carreira de professor.

Segundo Lopes e Lima (2009, p. 2), “[...] o caminho que se abriu para a
utilizagio da subjetividade, através do método autobiogrfico, comecou a ser
construido e a tornar-se conhecido em 1988, quando Anténio Névoa, em parceria
com Mathias Finger, publica O método autobiogrifico e a formagio.” Aqui no Brasil,
o emprego do método autobiogrifico teve seu inicio nos anos 1990. Assim, Souza

(20006, p. 31) destaca que:

No campo da educagio, diversos movimentos vém-se
constituindo, desde o inicio dosanos de 1990, com a utilizacao
do método autobiogrifico e com as narrativas de formacio.
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Cabe destacar o trabalho desenvolvido pelo Grupo de Estudo
sobre Docéncia, Meméria e Género — Faculdade de Educacio
da Universidade de Sao Paulo (GEDOMGE/FEUSP), sob
coordenacio de Catani, Souza, Bueno e Sousa, bem como as
investigagoes realizadas durante o biénio 1997/99 através do
Grupo de Estudo e Pesquisa em Educagio e Imagindrio Social
— Universidade Federal de Santa Maria (GEPIS/UFSM),
com pesquisas em rede que intercruzam as temdticas sobre
histéria de vida, docéncia, género, subjetividade e imagindrio
na perspectiva de contribuir com a formagio de professores.

A partir dessas proposigoes, pode-se depreender a necessidade e a relevancia
de se compreender e identificar os acontecimentos que antecederam a formagao
docente, buscando, pelas histérias de vida, vislumbrar como foi o processo de
formacio e construgio da identidade profissional do professor. Souza (2006, p.
24-25, grifo do autor) afirma que:

As histérias de vida adotam e comportam uma variedade de
fontes e procedimentos de recolha, podendo ser agrupadas
em duas dimensdes, ou seja, os diversos ‘documentos
pessoais’ (autobiografias, didrios, cartas, fotografias e objetos
pessoais) e as ‘entrevistas biogréficas’, que podem ser orais ou
escritas. [...] As histdrias de vida sio, atualmente, utilizadas
em diferentes dreas das ciéncias humanas e da formacio,
através da adequagio de seus principios epistemolégicos
e metodoldgicos a outra légica da formagio do adulto, a
partir dos saberes tdcitos ou experienciais e da revelagio
das aprendizagens construidas ao longo da vida como uma
metacogni¢io ou metarreflexio do conhecimento de si.

Em outro sentido, essa abordagem promove empoderamento docente, fazendo
com que esses profissionais sejam autores das suas proprias narrativas, tornando-se
atores do papel que (d)escrevem para si. Afinal, muitas vezes, passa-lhes despercebido
que o seu conhecimento ¢ tecido a cada formagio que recebem ou que adquirem ao
longo da sua vida, pela (re)interpretacio do vivido, que se dé por diferentes marcas
de autoria e registros pessoais. Nessa perspectiva, Soares (2010, p. 3) aponta:

[...] definirmos método autobiogrifico como sendo o estudo
de documentos pessoais narrados ou escritos e que inclui
cartas, biografias, autobiografias, didrios e necroldgios. E é
marcado por uma caracteristica: explora a relacio entre a
experiéncia social e o cardter pessoal.
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Em conformidade com tais ideias, Souza (2006 p. 151) ressalta que “[...]
as narrativas (auto)biogréficas podem ser compreendidas como movimento
de investigagdo, formagio mediante sua utilizagio num projeto especifico
de formagio.” Nesse sentido, surge a possibilidade do sujeito escrever sobre si
mesmo, sendo o seu préprio objeto de pesquisa.

Portanto, a subjetividade deve ser abordada na forma de narrativas, priorizando
os conhecimentos e a aprendizagem docente ao longo do tempo. E possivel, assim,
esbogar o perfil dos docentes, por meio das suas proprias narrativas escritas, que
estao relacionadas a sua prépria vida por meio das lembrancas e memorias, criando
o seu perfil histdrico e autobiogréfico, baseado em fatos que fazem parte da histdria
e sdo reescritos por narrativas dos acontecimentos que ocorreram durante seu
processo de formagio profissional e social. Josso (2007, p. 433) evidencia que:

Assim sendo, o trabalho biogréfico e autobiografico situa-
se no entrelagamento de um destino sociologicamente,
culturalmente e historicamente previsivel, de uma meméria
personalizada desse destino potencial ¢ de um imagindrio
sensivel original capaz de seduzir, de tocar emocionalmente,
de falar, de interpelar outras consciéncias ou ainda de
convencer racionalmente.

Dessa forma, entende-se que o individuo passa a compreender o seu processo
de formagio, tornando-se um sujeito reflexivo e critico de suas préprias atitudes
e do seu desenvolvimento, procurando saber sobre si mesmo e suas a¢des no
decorrer da sua existéncia. Ainda conforme Souza (2014), essa temporalidade
biogréfica (d)escrita pelo sujeito configura uma vertente do conhecimento
humano e das suas narrativas num momento biogréfico, a0 mencionar regioes
da vida pessoal e social, por meio dos conhecimentos vividos e narrados pelos
individuos. E, nesse processo, emergem como principios a interpretagio e
explicagio da subjetividade que caracteriza a vida, o humano e suas diferentes
formas de expressao e manifestagao.

Por conseguinte, o autor citado supoe que as experiéncias podem ser relatadas
em trés momentos: na vida do profissional da educagao, por um conhecimento
que vai falar de si préprio, como ¢ a sua vida; da sua forma de desenvolver o seu
trabalho e um entendimento sobre suas proprias compreensoes e reflexées desse
trabalho. Na dire¢io do exposto, conforme Souza (2014, p. 168):

Através das narrativas autobiogréficas da vivéncia escolar,

torna-se possivel desvendar modelos e principios que
estruturam o modelo pedagdgico que compée o agir € o

R. Educ. Publ. Cuiaba, v. 27, n. 64, p. 41-63, jan./abr. 2018



A(s) Identidade(s) do professor de Educacao Infantil: itinerarios de formacao . 45

pensar da professora em formagio. Isto porque o ato de
lembrar e narrar possibilita ao ator reconstruir experiéncias,
refletir sobre dispositivos formativos e criar espaco para
uma compreensao da sua prépria prética.

Assim, fazendo com que o sujeito relembre o processo de formacio, ao
narrar a sua histéria, ele(a) (re)vivencia os acontecimentos que o/a marcaram,
possibilitando desenvolver agdes formativas e oportunizando experiéncias que
serdo parte da sua prépria pritica de ensino. Souza (2014, p.161, grifos nossos)
complementa que:

A aprendizagem experiencial, proposta pela abordagem
(auto)biografica, implica trés dimensoes existenciais: o
conbecimento sobre si, o conbecimento sobre seu fazer, sua
prdtica, ¢ a reflexdo critica sobre suas préprias concepgies,
traduzindo-se em uma atitude filoséfica frente 2 vida.

Portanto, a abordagem autobiogrifica proporciona dimensdes que vio
auxiliar no conhecimento de si, sugerindo dimensées que refletem sobre o
desenvolvimento profissional e social, ao longo da prépria histéria de vida e
formacio dos sujeitos narradores. Tal expectativa proporciona conhecimentos
sobre as acoes docentes, tornando-os autocriticos.

2.1 Conceito de identidade e de identidade profissional

Para se aprofundar no estudo relacionado ao tema em questio, existe uma
necessidade de compreender, também, como é construida a identidade no
contexto da formagio docente, principalmente na busca de acompanhar as
grandes mudangas que vém ocorrendo na contemporaneidade. Para que isso
ocorra, é necessdrio compreender como os professores constroem sua identidade
no que diz respeito a sua formagio profissional, e como ela pode ser constituida
a0 longo da sua carreira.

Dessa forma, Veiga (2012, p. 28) evidencia que “[...] a identidade se
constrdi com base no significado dos movimentos reivindicatérios dos docentes
e no sentido que o profissional confere o seu trabalho, definindo o que quer, e
0 que ndo quer, ¢ o que pode como professor.” Nessa cita¢do, a autora enfatiza
que essa constru¢do estd relacionada a0 momento da escolha da profissio,
passando pelo principio das diversas institui¢goes no processo, o que lhe atribui
conhecimento e ética.
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Nessa linha de raciocinio, o professor comega a construir sua identidade no
momento que inicia a formagio, portanto, definindo a sua op¢io, buscando meios
para agregar novos conhecimentos e aprendizagens que véo fazer parte da sua vida
profissional. Logo, tendo que passar por um longo processo de desenvolvimento
para atingir seus ideais. Nessa perspectiva, de acordo com Souza (2014, p. 53),
“[...] no que se refere 2 dimensao pessoal, fica evidenciado que o professor ¢ uma
pessoa com sua singularidade historicidade, que produz e sentidos e significados
no seu processo de aprendizagem.”

Assim, a identidade se constitui como parte epistemoldgica na formagao
do professor, fazendo com que esse processo proporcione aos individuos um
caminho de reflexdo sobre as suas escolhas e atitudes. Bragan¢a (2011) aponta
a existéncia dessa relagao sobre como o sujeito estabelece a prépria identidade
no percurso da sua vida, caracterizando o entrelagamento de aspectos pessoais
e sociais, que podem ser compreendidos em vdrias dimensées contextuais. O
autor enfatiza, ainda:

A socializacio liga, assim, o sujeito aos diferentes contextos
dos quais faz parte, implicando integracio e adaptacio
ao sistema. Considerando que o social é permeado de
contradigoes e dualidades, também a identidade do sujeito
nio é harmoniosa, mas aponta para uma constante busca de
equilibrio entre processos plurais, estando em permanente

reconstrucio. (BRAGANCA, 2011, p. 161).

Portanto, os docentes tém que conhecer as formas pelos quais constituem a
formacio da sua identidade, seja pessoal, seja profissional. Desse modo, podem
estabelecer meios e estratégias que possam permitir atitudes relacionadas aos seus
conhecimentos e préticas para avancar no seu acesso ao ensino e a aprendizagem,
pois de sua formagio dependem diversos individuos que precisam desse
conhecimento. Josso (2007, p. 431, grifo da autora) afirma que:

As prdticas de reflexdo sobre si, que oferecem as histérias
de vida escritas centradas sobre a formagio, comumente se
apresentam como laboratérios de compreensio de nossa
aprendizagem do oficio de viver num mundo mével,
globalmente nio-dominado e, no entanto, parcialmente
domindvel na medida das individualidades, que se faz e se
desfaz sem cessar e que pde em cheque a crenca em uma
‘identidade adquirida’, em beneficio de uma existencialidade
sempre em obra, sempre em construgio.
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Dessa forma, compreende-se que a constru¢io da identidade e identidade
profissional fazem parte da vida cotidiana do sujeito que trabalha e atua na
construgdo e na formagio do individuo que vai desenvolver seu trabalho na
sociedade, que é dindmico e estd sempre se refazendo. Ao constituir essa identidade,
a pessoa passa a ser sujeito das suas préprias agoes e vai se transformando ao longo
da sua trajetéria profissional e social 4 medida que assume novas identificages.

Para Hall (2005, p. 13, grifo do autor), “O sujeito assume identidades
diferentes em diferentes momentos, identidades que nao sio unificadas ao redor
do eu coerente. Dentro de nés hd identidades contraditérias, empurrando em
diferentes diregdes, tal modo que nossas identificagdes estao sendo deslocadas.”
O sujeito, ao longo do curso da sua vida, vai transformando as vivéncias em
diferentes identidades, ao ter que se (re)adaptar a determinados momentos, ou
mesmo na tomada de uma decisio, que pode mudar o curso da sua histéria. Um
exemplo disso é o ingresso numa profissio, algo que tende a provocar mudangas
e influenciar no surgimento de uma nova identidade profissional e social nesse
individuo. Esses processos nem sempre sio conscientes e deliberados. Antes,

[...] a identidade é realmente algo formado, ao longo do
tempo, através de processos inconscientes, e nao algo inato,
existente na consciéncia no momento do nascimento. Existe
sempre algo ‘imagindrio’ ou fantasiado sobre sua unidade.
Ela permanece sempre incompleta, estd sempre ‘em
processo’, sempre ‘sendo formada’. As partes femininas’ do
eu masculino, por exemplo, que sio negadas, permanecem
com ele e encontram expressio inconsciente em muitas
formas nio reconhecidas, na vida adulta. Assim, em vez de
falar da identidade como uma coisa acabada, deveriamos
falar de identificagio, e vé-la como um processo em
andamento. A identidade surge nio tanto da plenitude da
identidade que jd estd dentro de nés como individuos, mas
de uma falta de inteireza que é ‘preenchida’ a partir de nosso
exterior, pelas formas através das quais nés imaginamos ser
vistos por outros. Psicanaliticamente, nds continuamos
buscando a ‘identidade’ e construindo biografias que tecem
as diferentes partes de nossos eus divididos numa unidade

porque procuramos recapturar esse prazer fantasiado da
plenitude. (HALL, 2005, p. 38, grifos do autor).

Na concepgio da identidade, compreende-se, pois, que é uma formagio

constituida ao longo do tempo, nio sendo congénita desde o comego, mas
algo que se sobressai de uma agao que nao é completa, mas que estd sempre em
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formacdo. Nao ¢ algo que é determinado apriori, mas uma a¢do que ocorre a
partir do individuo que se identifica com determinada escolha, promovendo o
seu crescimento profissional.

Assim sendo, ao discutir a identidade, nos referimos a alteragdes de préticas
profissionais e sociais, que sdo (re)construidas a todo momento, mas, as vezes, nao
sao percebidas, embora estejam sempre presentes no cotidiano do sujeito.

Ademais, a construgio de uma nova identidade pode causar algumas alteracoes
entre outras identidades que j4 existiam no sujeito, que, ao longo do tempo, estd se
construindo. Portanto, é necessrio compreender como é o processo da construgao
e como os tedricos abordam o estudo da identidade docente, que emerge a partir
de outras identidades, de outras vivéncias e identificacoes biogrificas do sujeito.

No decorrer deste trabalho, foi preciso, justamente, fazer uma pesquisa pautada
na abordagem autobiografica para compreender a forma como as professoras da
Educacio Infantil do municipio de Navirai-MS construiram a sua identidade
profissional até chegar a docéncia na Educagao Infantil. A metodologia que
conduziu a realizagio dessa pesquisa e a discussdo dos resultados sao apresentadas
nos itens seguintes.

3 Procedimentos metodolégicos

Esta pesquisa ¢ de abordagem qualitativa, de natureza descritiva, de acordo
com a concepgio da perspectiva autobiografica. Os dados para discussdo foram
obtidos por meio da coleta de narrativas autobiogréficas. A coleta desse material
se deu a partir de trés fases, que ficaram assim distribuidas: na primeira fase, foi
elaborado um questiondrio fechado com cinco questoes, que foram entregues para
50 professoras que atuavam em vérios Centros Integrados de Educacio Infantil
(CIEI) do municipio de Navirai-MS. Nele, existiam nove creches, incluindo
as extensoes. Cabe salientar que no referido municipio nio havia docentes do
género masculino trabalhando na Educacio Infantil durante a realizagao da coleta
de dados. Estudos anteriores denunciaram tal realidade.

Fizemos inicialmente um levantamento por meio de visitas
a todos os Centros de Educagao Infantil da rede municipal
da cidade de Navirai-MS, para identificar quantos homens
trabalhavam nas instituicées. Desde o inicio acreditdvamos
que teriam poucos professores homens, mas ficamos
surpresos com o resultado ao perceber que nio havia
nenhum homem atuando como docente de criangas.

(GONCGALVES; ANTUNES, 2015, p. 142).
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As autoras acrescentam que “Também constatamos que nessas instituicoes
praticamente nio existem representantes do género masculino adultos atuando
em outras fungdes, como as administrativas, por exemplo” (GONCALVES;
ANTUNES, 2015, p. 142). Por se tratar de um universo essencialmente
feminino, neste estudo serd utilizado o termo professoras ao se referir as
participantes da pesquisa.

Entre os questiondrios distribuidos, somente 29 foram devolvidos na primeira
fase. Para visualizar os dados coletados, foram organizados quadros para possibilitar
uma visio de conjunto, mostrando a idade, a formacio e o tempo de exercicio
das profissionais atuantes na Educacio Infantil que responderam ao questiondrio.
Cabe explicitar que, para estabelecermos momentos da atuagio profissional,
marcantes em relagio 4 identidade docente, conforme jé consagrado pela literatura
da 4rea, recorremos i classificacio de Huberman (2000). Conforme esse autor, os
professores vivenciam um ciclo em sua carreira docente, passando por etapas, a
saber: Entrada na carreira (1-3 anos de carreira); Fase de estabilizagao profissional
(4-6 anos); fase de diversificacao ou questionamentos (7-25 anos); Momento de
serenidade e distanciamento afetivo e/ou de conservadorismo e lamentagées (25-
35 anos); e Fase de desinvestimento, recuo e preparagio para aposentadoria (35-
40 anos). Assim, por hipdtese, esperdvamos relacionar os achados sobre o tempo
de atuagao das professoras s caracteristicas apontadas em relacio as identificagoes
profissionais em cada etapa, bem como melhor compreender as manifestagoes de
seus relatos sobre sua prépria atua¢io. A marcagao de Huberman (2000) poderia
trazer pistas importantes sobre a constituigdo identitdria dessas professoras. Eis os
resultados dessa etapa:

Quadro 1 - Idades das professoras que responderam ao questionario

Idade Total de Docentes
Ente 20 e 24 anos 1

Ente 25 e 29 anos 2

Ente 30 e 35 anos 8

Ente 36 e 40 anos 4

Ente 45 e 50 anos 14

Fonte: os proprios autores (2017)
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Quadro 2 - Formagao profissional

Formacao Total de Docentes
Normal Médio 0
Magistério 0
Normal Superior 6
Pedagogia 21
Outra Formacao 2

Fonte: os proprios autores (2017)

Quadro 3 - Tempo de experiéncia na Educacao Infantil

Anos de atuacdo na Educagdo Infantil

Total de Docentes

Zero as a trés anos 5
Quatro a seis anos 11

Sete a vinte e cinco anos 12
Vinte e cinco a trinta e cinco anos 1
Trinta cinco a quarenta anos 0

De acordo com os Quadros 1, 2 e 3, podemos observar que a média de
idade das professoras era superior a 30 anos, com predominéncia para 45 a 50
anos idade, todas com formagio superior, predominando a Pedagogia. De forma
expressiva, as docentes tinham, sobretudo, de 4 a 25 anos de experiéncia em
atuacdo na Educacio Infantil, portanto, atravessavam periodos de estabilizacio e/
ou de questionamentos e de revisio profissional, ao passo que algumas estavam,
ainda, ingressando nessa carreira. Somente uma professora estava na fase da
serenidade/conservantismo.

Com esses dados preliminares, jé na segunda etapa, foi utilizado critério de
selecdo por tempo de atuagdo. Foram selecionadas dez participantes. Para que isso
ocorresse, foi necessdrio analisar todos os questiondrios devolvidos para escolher trés

Fonte: os préprios autores (2017)
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de cada periodo de atuagao e experiéncia profissional, a partir dos pardmetros de
Huberman (2000), com a intengio de obtermos o memorial da sua trajetéria de
vida profissional na Educacio Infantil, que contou com a elaboragio de um roteiro,
entregue a cada participante. Na terceira fase, relacionada a coleta dos dez roteiros
para andlise, somente cinco devolveram as narrativas de formagio produzidas por
elas mesmas. As demais professoras, quando procuradas, alegaram falta de tempo
para escrever porque tinham dois periodos de aula: vespertino e matutino.

Ao longo da pesquisa foram encontradas diversas dificuldades, desde a
entrega dos questiondrios devido 4 demora na devolugio, bem como dos textos
contento suas narrativas autobiogréficas. Sob essa ética, observamos que muitos
professores parecem ter dificuldade quando o assunto é escrever sobre sua trajetdria
profissional, em relatar sobre a sua prépria formagio, como ¢é o seu trabalho na
escola e o percurso até chegar 2 Educacio Infantil. Dessa forma, faz-se necessdrio
compreender como foram as narrativas (auto)biograficas das participantes da
pesquisa, conforme se discute nos itens a seguir.

4 Resultados e discussoes

A seguir apresentaremos cinco narrativas autobiogrificas escritas por
professoras que atuam na Educacio Infantil do municipio de Navirai. Para
preservar suas identidades, receberam os nomes ficticios* de algumas atletas
brasileiras que foram destaque no esporte, porque sao mulheres que, em tempos
diferentes, enfrentaram dificuldades e venceram, como: Marta, Horténcia,
Paula, Daiane e Ana Mozer. Destaca-se em suas narrativas autobiogrdficas o que
as levaram a optar pela docéncia. De acordo com Souza (2006), as narrativas
apresentam trajetdrias e experiéncias do itinerdrio escolar, sendo marcadas por
aspectos histéricos que proporcionam reflexées e andlises sobre o ato de narrar
e escrever sobre si.

Nesse sentido, a professora Marta, de 49 anos de idade, graduou-se em
Pedagogia, com habilitagio para o Magistério e Orientadora Educacional e
Vocacional, no ano de 1987. Ela relata sobre os motivos que a influenciaram na
escolha da profissao docente.

4 As professoras receberam esses nomes, porque uma delas ressalta que ser professora da Educagio
Infantil ¢ ser uma heroina, remetendo a uma ideia de que o individuo tem que ter poderes para ser um
profissional, pois cabe ao professor responsabilidades de fazer com que os alunos adquiram conhecimentos
e aprendizagens que irdo fazer parte da sua histéria.
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Optei por fazer o Magistério como formagio do Ensino
Médio, pois tinha admiragdo poralguns dos meus professores
e os tomei como exemplo [...] chegada a hora do vestibular,
nio houve duvidas, pois na minha geragio era comum a
escolha pelo magistério e assim, nio s6 eu, mas também
a maioria das minhas amigas optou por licenciatura. Eu
escolhi pedagogia por entender que me identificava mais
com o perfil daqueles profissionais. (MARTA).

Nota-se que o periodo em que transcorreu a escolha foi na década de 1980 e
nao havia muitas opgoes de cursos, sendo que o mais ofertado era o magistério.
Historicamente, quando as mulheres comecaram a deixar o espago privado
doméstico para se dedicar a alguma carreira profissional, ndo havia muitas op¢oes
e o magistério foi entendido como ideal, pelos seguintes motivos:

A proximidade das atividades do magistério com as exigidas
para as fungbes de mie; as ‘habilidades’ femininas que
permitem um desempenho mais eficaz de uma profissio
que tem como fun¢io cuidar de criangas; a possibilidade de
compatibilizagio de hordrios entre o magistério e o trabalho
doméstico, j& que aquele pode ser realizado em um turno; a
aceitagdo social para que as mulheres pudessem exercer essa

profissio. (HYPOLITO, 1997, p. 55, grifo da autora).

Possivelmente, a professora Marta nao tinha muitas outras opgées de curso
superior e tornar-se professora foi considerado interessante, tanto pela influéncia
das amigas e também por ter tido professores que ela admirava. O fato de ter
professores como referéncia é um aspecto importante, visto que as pessoas
passam muito tempo de suas vidas em 4mbito escolar, na condigao de aluno. E
em todo esse percurso escolar os discentes nao sio neutros, pelo contrério, eles
assimilam valores, crencas e preconceitos e se identificam com o estilo de alguns
professores, passando a admird-los, como aconteceu com Marta. Assim, é possivel
afirmar que todo o percurso anterior na condicio de aluno exerceu influéncia
no préprio processo de formacio profissional. Para Tardif (2012), ao constituir
uma profissio ¢ necessirio que a pessoa construa sua prépria formagio e, nesse
processo, o educador pode recordar-se de algum docente que fez parte da sua
trajetdria escolar no periodo em que ainda era uma crianga, podendo assimilar
conhecimentos e qualidades desse docente.

O referido autor também reflete sobre as origens histdricas aprofundadas na
vida e que dificilmente a formagao inicial desconfiguraria a suas percepgdes como
futuro professor. Assim, uma parte importante da competéncia profissional tem
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raizes tao arraigadas em sua histéria de vida, marcada pela passagem de algumas
influéncias tanto familiares como escolares, que o docente poderd mudar a sua
tomada de decisio sobre suas concep¢des como futuro educador.

No caso da professora Horténcia, de 40 anos de idade, a escolha pela profissio
docente ocorreu tardiamente, devido a fatores da vida pessoal, que estao diretamente
relacionados com o contexto histérico e cultural em que ela se encontra inserida.
Primeiramente ela fez o curso Normal Médio e afirma que, depois, me graduei nas

Faculdades Integradas de Amambai — FIAMA, em 2012, argumentando que:

Retornei os estudos depois de muitos anos, porque casei
cedo e logo tive filho, me dediquei a minha familia, mas
faltava algo. Foi dificil retornar aos meus estudos devido ao
meu marido ser machista, mas mesmo assim enfrentei as

barreiras e voltei para a escola. (HORTENCIA).

De acordo com Pinsky (2012), historicamente predominou nas sociedades
ocidentais industrializadas a divisao sexual do trabalho, sendo atribuida 4s mulheres
a funcio de cuidar da casa, do marido e dos filhos, enquanto que os homens
deveriam ter uma profissio e assumir o papel de provedores do lar. A decisiao
feminina de estudar e construir uma carreira profissional nem sempre foi bem aceita
pela sociedade, assim como aconteceu com o marido da professora Horténcia.

Para muitos, casamento e trabalho sio incompativeis,
nio sé porque o envolvimento profissional prejudica a
dedicagio a casa e familia, mas também porque ‘os homens
nio gostam de mulheres independentes’. Emprego é para
as solteiras; carreira para as ‘solteironas’. A independéncia
feminina obtida com o trabalho mais bem remunerado cria
mulheres ‘duronas’, ‘frias’, ‘incapazes de amar’, ‘casadas com
o trabalho.” (PINSKY, 2012, p. 508, grifos do autor).

E interessante notar que, mesmo no Século XXI, o receio da independéncia
feminina se faz presente e muitas mulheres acabam protelando a decisio de optar
por uma carreira profissional. Por outro lado, Azevedo e Arrais (2006, p. 270)
salientam que muitas pessoas acreditam que “[...] a maternidade ¢ inata & mulher
[...]” ou que “[...] a maternidade é parte inerente ao ciclo evolutivo vital feminino
[...]”, o que nio significa que ¢ suficiente para a realizacio feminina. Nesse
sentido, Horténcia recorda: tive filho, me dediquei & minha familia, mas faltava
algo, evidenciando que para ela apenas a identidade pessoal de mae e dona de casa
nao era satisfatdria, faltava-lhe a formagio pessoal, a escolha de uma profissao e
consequentemente a construgao de sua identidade profissional.
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Torna-se evidente que as relagbes de género interferem diretamente na
trajetéria pessoal e profissional dos professores, conforme argumenta Vianna
(2002, p. 88), no sentido de que, embora o estudo sobre o “[...] magistério com
base na dtica das relagoes de género seja recente e escasso, ele apresenta reflexoes
interessantes sobre diversos aspectos: trabalho e identidade docente, formacio,
curriculo, construgao do magistério, organizagio docente, entre outros temas.”

Devemos salientar que, conforme Scott (1998), género é entendido como
uma organiza¢o social, baseada nas diferengas biolégicas sexuais, o qual deve ser
compreendido a partir dos diferentes contextos histéricos e culturais. Ou seja, ser
uma mulher professora do século XXI, é muito diferente de ser uma mulher do
século XIX, por exemplo. E ter somente mulheres trabalhando na docéncia de
Educagao Infantil também é diferente, implicando diretamente na construgao da
identidade dos profissionais da educagio. “As diferencas entre os sexos indicam
diferentes significados masculinos e femininos das identidades docentes e das
relagoes escolares, assim como apontam para os desafios impostos pela articulagao
entre o sexo e o género da docéncia” (VIANNA, 2002, p. 81).

Além das professoras Marta e Horténcia, outras trés mulheres participantes da
pesquisa comentam em seus memoriais sobre o seu processo de formagio docente.
A professora Paula, de 32 anos de idade, descreve que inicialmente tinha somente o
magistério e em 2004 terminou o curso Normal superior na Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul (UEMS). Ela nao explica o motivo da escolha da profissao, assim
com a professora Daiane, de 37 anos de idade, que diz apenas: sou pedagoga, formada
pela Faculdade de Navirai (FINAV), fiz 0 magistério. Ja a professora Ana Mozer, de 28
anos de idade, descreve que estudou na faculdade na FINAV — Normal Superior da
Educagio Infantil, em 2007, e assim relata sobre a op¢io pela profissio docente: o inicio
da minha carreira profissional foi como zeladora; a pedido da diretora sempre que podia
auxiliava as professoras, foi quando surgiu a vocagio e o gosto pela Educagdo Infantil.

E possivel perceber, mediante o relato da professora Ana Mozer, que o convivio
social anterior foi determinante para a escolha da profissao docente. Nesse caso,
tanto a experiéncia anterior na condigio de aluna quanto o trabalho como
zeladora realizado no espago escolar; resultaram em conhecimentos importantes
que contribuiram com o seu processo de formagio profissional e identificagio
progressiva com a docéncia. Nesse sentido, Gongalves (2002, p. 23) destaca que:

[...] a prépria escolha da profissio, o seu processo de
formagao, a elaboracio da identidade profissional, a atuacio
em uma instituicio de ensino etc., so atitudes determinadas
pelo convivio social, durante o desenvolvimento da sua
histdria pessoal do educador.
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Também Braganca (2011) enfatiza que a identidade apropria e identifica
a formacio, além de se colocar como um processo global, constituido ao
longo da trajetéria de vida, envolvendo uma complexidade de dimensées.
As aprendizagens experienciais situam-se na particularidade dessas dimensoes
e sdo, pois, as transformagées que dio capacidade a vida e que, articuladas,
produzem formagio.

No caso das professoras Marta e Horténcia, evidencia-se que suas
identidades foram constituidas ao longo das lembrangas, quando o trabalho
de suas professoras do ensino bdsico chamou-lhes a aten¢io, exercendo
influéncia no processo de escolha da profissio, cujos fatos marcaram suas
histérias de vida. Cabe salientar que, segundo Souza (2006, p. 153):

A utilizagio do termo Histéria de vida corresponde a uma
denominacio genérica em formagio e em investigacio,
visto que se revela como pertinente para a autocompreensio
do que somos, das aprendizagens que construimos ao
longo da vida, das nossas experiéncias e de um processo de
conhecimento de si e dos significados que atribuimos aos
diferentes fendmenos que mobilizam e tecem a nossa vida
individual/coletiva.

Assim, compreende-se que, ao longo da formagao profissional docente, ¢
constituida a identidade profissional de cada um(a). Ao abordar sobre a escolha
pelo curso de Pedagogia, e mais especificamente sobre a opgao em trabalhar como
docente de Educagio Infantil, as participantes da pesquisa tiveram justificativas
diferenciadas, predominando a ideia de que gostam de trabalhar com as criangas
da primeira etapa da educagao bdsica.

Eu escolhi Pedagogia por entender que me identificava
mais com o perfil daqueles profissionais [...] trabalhar
na educagdo infantil é um aprendizado didrio, pois elas,
as criangas, tém pureza, nio guardam rancor, nio se
limitam como os adultos e quando se interessam por algo,
aprendem, nio importando quéo dificil seja. Para elas, nao
existe nada que ndo possa ser realizado e essa energia brota
com simples passeios, uma histdria, uma provocagio e elas
nos respondem com toda sua inocéncia sem a necessidade
de grandes acontecimentos, simplesmente, o ato de ensinar
e aprender acontece. Essa ¢ a mola que impulsiona minha
vontade de continuar assim. Venho fazendo ao longo desses
quase 20 anos de carreira. (MARTA).
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Observa-se que, para a Professora Marta, trabalhar com as criangas é
considerado gratificante porque elas correspondem as suas perspectivas de
educadora. No que diz respeito a aprendizagem, a docente ressalta que acontece
de forma natural, porque as criangas tém facilidade em aprender, sinalizando que
¢ mais fécil lidar com turmas de Educacio Infantil.

A professora Horténcia, que teve oportunidade de frequentar a Educagio
Infantil, na condi¢do de aluna, mais uma vez relata que teve uma professora
como referéncia nessa etapa da educac¢io bdsica, a qual exerceu influéncia na sua
opgao em fazer um curso de formacio docente. E durante o periodo de formagao
percebeu que se identificava como professora de Educacio Infantil.

Tive uma professora que marcou muito a minha Educacio
Infandil, ela foi a minha inspiracio para fazer o curso.
Minha formagio é Normal Médio e Pedagogia, sim
cursei sempre quis fazer estes curso, influenciei primeiro
com a minha professora na infincia e confirmei quando
fiz o curso Normal Médio foi uma experiéncia e tanto.

(HORTENCIA).

Ao refletir sobre as influéncias anteriores vivenciadas na condi¢io de alunos,
Lara, Mosquera ¢ Ramos (1998) enfatizam que os professores da infincia e
adolescéncia podem ter inspirado a escolha do futuro profissional da educagio.
Assim, compreende-se que um professor nio surge de uma hora para outra, visto
que se trata de um processo lento, que envolve escolhas, opgoes e crengas nas
possibilidades individuais.

A professora Horténcia também esclarece em seu memorial como interpreta
a sua atividade profissional: Um trabalho muito gratificante ver aqueles sorrisos
verdadeiros todos os dias; ndo me vejo em outra drea ou nivel escolar que néo seja
a Educagio Infantil. Para Resende et al. (2014, p. 2), “Ao longo da vida, o
professor constréi-se e identifica-se com a sua profissao. Este processo comeca
a desenvolver-se antes da formagao inicial, prossegue na formagio inicial e
percorre toda a carreira docente.” Foi exatamente assim que ocorreu com a
professora Horténcia: teve influéncias positivas quando era aluna de Educacio
Infantil, percebeu durante o periodo de formacio inicial que era nessa drea que
pretendia atuar e no decorrer da carreira profissional construiu sua identidade
como educadora de Educagio Infantil. E o mais importante é que, em todo
esse percurso, embora tivesse recebido influéncia da professora de infancia,
a educadora Horténcia participou ativamente da sua prépria formagio e
constru¢do de conhecimentos necessirios para o exercicio da docéncia.
Conforme destaca Tardif (2012, p. 230):

R. Educ. Publ. Cuiaba, v. 27, n. 64, p. 41-63, jan./abr. 2018



A(s) Identidade(s) do professor de Educacao Infantil: itinerarios de formacao . 57

Um professor profissional nio é somente alguém de
conhecimentos produzidos por outro, nio é somente um
agente determinado por mecanismos sociais: é um ator
no sentido forte do termo, isto, um sujeito que assume sua
prética a partir dos significados que ele mesmo lhe dé, de
conhecimentos e um saber-fazer provenientes das suas préprias

atividades e a partir dos quais ele a estrutura e a orienta.

Dessa mesma forma, as professoras Paula e Daiane comentam que a op¢io
pela profissio docente estd relacionada com influéncias do passado, ao passo que a
preferéncia por atuar na Educagio Infantil deve-se a experiéncia como professoras
nessa primeira etapa da educagio escolar.

Trabalhar na educacio com Educac¢io Infantil realmente
me encanta, identifico com essa 4drea da educacio bdsica,
pois estou trabalhando com criancas que apresentam
desenvolvimento diariamente. Percebo que também
aprendo muito com as criancas. A educa¢io ¢ uma
etapa da educacio que nio penso em deixar, me realizo
profissionalmente. (PAULA).

A realizagio profissional é importante por manter o professor motivado
durante o desenvolvimento do seu trabalho. No caso da professora Paula,
ela considera que se sente realizada ao acompanhar a evolugao das criancas e
também aprende com os pequenos, evidenciando que o processo de formagao
acontece também por meio da prdtica pedagégica, bem como pela reflexdo dessa
prética. Nesse sentido, Novéa (1995) sugere que a formagio nio se constitui
por acumulagao de cursos, ou técnicas, mas por meio de um trabalho que seja
reflexivo e critico sobre as praticas e (re)construcio da identidade pessoal.

A formacio deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva,
que fornega aos professores os meios de um pensamento
auténomo e que facilite as dinimicas de auto-formagio
participada. Estar em formagio implica um investimento
pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e
os projectos proprios, com vista A constru¢do de uma
identidade, que ¢ também uma identidade profissional.

(NOVOA, 1995, p. 13).

A professora Ana Moser também afirma se identificar com a docéncia na
Educagao Infantil e destaca que a possibilidade de se desenvolver como profissional
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¢ um fator relevante, assim como a identificagio com as criangas dessa etapa da
educagio bésica.

Desde o inicio me identifiquei com a minha trajetéria
como uma profissional, porque sempre foi esse meu
objetivo, porque j4 estava planejado e também foi o amor
que em levou a me identificar com as criangas. E também
para que os outros me vissem como uma pessoa capaz de
desenvolver, sempre procurando dar o melhor de mim, com
muita responsabilidade, como uma heroina para trabalhar

na Educacio Infantil. (ANA MOSER).

Em suas memdrias, Ana Moser também deixa transparecer que, mesmo
possuindo a formagao, tinha receio de atuar como professora por ser concursada
como zeladora da mesma institui¢io. Ela revela que hd muito tempo havia
planejado que queria ser professora, justamente por estar em contato didrio com
as criangas e se identificar com esse tipo de trabalho. Outro fato interessante
destacado pela professora refere-se  comparagio da profissional docente com uma
heroina, remetendo a uma imagem de que toda professora é uma supermulbper,
com poderes para encarar desafios para exercer a profissio. Nesse sentido, Gatti,
Barreto e André (2011, p. 25) destacam:

Cada vez mais, os professores trabalham em uma situagio
em que deva a distincia entre a idealizagio da profissao
e a realidade de trabalho tende a aumentar, em razio da
complexidade e da multiplicidade de tarefas que sio
chamados a cumprir nas escolas. A nova situacio solicita,
cada vez mais, que esse (a) profissional esteja preparado
(a) para exercer uma pritica contextualizada, atenta as
especificidades do momento, a cultura local, ao alunado
diverso em sua trajetdria de vida e expectativas escolares.

Desse modo, a idealizacdo de cada um estd ligada a sua escolha. No caso
da professora Ana Moser havia a perspectiva de mudanca hd muito tempo.
Segundo o Gatti, Barreto e André (2011), o professor deve estar preparado para
as eventuais necessidades e demandas que a educagio vem modificando para
atender as especificidades de cada instituigio; portanto, os profissionais devem
ser comprometidos com as suas a¢des para promover o processo educativo.

Sob a perspectiva de que a Pedagogia é um campo amplo de conhecimento e
que pode transformar a educagio como um todo, fez-se necessirio compreender
as narrativas escritas pelas professoras para ter uma compreensio sobre como
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¢ a prépria Pedagogia. De igual forma, compreender como estd constituida a
identidade de cada individuo, que estd ligada a sua formagio, conforme fica
evidenciado na narrativa de uma das professoras.

O que é evidente é que o curso de Pedagogia se responsabiliza
pela formacao de um profissional que seja capaz de refletir
e agir da melhor forma para a realizagio de um processo
educativo de qualidade. E que o desafio estd posto para as
faculdades de educagio que possuem o importante papel
de formagao superior de docentes para a Educagio Infantil
e para as series iniciais do Ensino Fundamental, capazes de
atuar para além da sala de aula, mas também em todo o

Ambito escolar. (MARTA).

Seguindo o relato da Professora Marta, compreende-se que a formagao do (a)
professor (a) é necessdria, pois dele (a) depende a educagio de uma crianga, desde
o inicio, ou seja, na Educacio Infantil até o nivel superior, independente da sua
drea de atuagio. De acordo com Saviani (2009, p. 150), “A formagao profissional
dos professores implica, pois, objetivos e competéncias especificas, requerendo
em consequéncia estrutura organizacional adequada e diretamente voltada ao
cumprimento dessa fungao.”

Em consonancia com os acontecimentos sobre a sua formagio, a professora
Marta responde que o objetivo da sua formagao era lecionar, como fica constatado
em sua fala: quando me formei o objetivo era sim lecionar, colocar em pritica o que
aprendi, compreendendo que tudo que aprendeu no periodo do curso era para
ser colocado em prdtica. Para Névoa (1995), a formagdo ¢ um processo pessoal
que as pessoas precisam investir com vistas 4 construgio de conhecimentos na
perspectiva de constituir sua identidade pessoal e profissional.

Sendo assim, a partir do relato da professora Horténcia, quando ressalta que
sim, cursei e sempre quis fazger este curso, relacionado ao curso de Pedagogia, nota-
se a sua vontade de colocar em prética todos os conhecimentos adquiridos no
decorrer do curso e o prazer de ter conseguido realizar o desejo.

Nessa perspectiva, a professora Paula tem a mesma defesa de que o curso me
[favoreceu amplamente no sentido de aprendizagem e formagio profissional.

Em suas escritas a professora Daiane relata que estou muito feliz pela escolha que
fiz. Dessa forma, entende-se que nas palavras das professoras antes citadas, referente
a escolha da Pedagogia como formagio profissional, estdo satisfeitas com as suas
escolhas e, nesse contexto, nota-se que era um sonho que precisava ser alcangando.
Desse modo, Souza (2006, p. 57) afirma que “[...] a formagdo enquanto processo
objetiva ampliar as capacidades de automatizagio, de iniciativa e de criatividade.”
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J4 a professora Ana Moser ressalta em sua narrativa que hd muito tempo
jd estava no seu planejamento ser professora. Logo, sua identidade comecou a
ser constituida no momento que comegou a trabalhar como zeladora no 4mbito
escolar, o que favoreceu na tomada da sua decisao para ser professora.

Uma identidade profissional se constréi, pois, a partir da
significacio social da profissao; da revisio constante dos
significados sociais da profissio; da revisdo das tradigoes.
Mas também da reafirmagio de prdticas consagradas
culturalmente e que permanecem significativas. Préticas
que resistem a inovagdes porque prenhes de saberes validos
as necessidades da realidade. (PIMENTA, 2012, p. 20).

Desse modo, ao serem motivadas a escrever sobre suas histérias, elas foram
instigadas a (de)marcar e a (re)visitar as suas proprias identidades profissionais,
haja vista que suas escritas comecaram a trazer a tona reflexdes sobre como sio os
momentos que estao dentro da sala de aula, como sao deflagradas suas préticas de
trabalho e como significam a experiéncia docente ao longo do tempo. Nos relatos
pode se observar resgates de acontecimentos que fizeram parte de um passado nao
tdo distante das suas realidades e que muitas vezes podem ser vivenciadas ao longo do
tempo, escrevendo sobre si e a sua formagio, como narradores da sua prépria histdria.

5 Consideracoes finais

A intengio da temdtica do trabalho foi discutir sobre questoes relacionadas a
identidade do professor (a) e da profissao, que por meio dos relatos autobiogréficos
escreveram sobre sua trajetdria profissional e social. Os relatos foram analisados
mediante tedricos que integram o método autobiografico sobre histérias de vida
no contexto da identidade profissional.

Nesse sentido, a proposta da pesquisa foi investigar sobre a identidade e a
formacio dos professores que atuam na Educagao Infantil, como esses profissionais
vivenciam/constroem a identidade profissional e concebem o curso de Pedagogia.
Assim, foi notado que todos os docentes tém formagdo superior, observando-
se um avanc¢o na Educa¢io, com mais oferta de cursos de formagio docente e
universidades mais acessiveis. Desse modo, as escolas precisam preparar-se para
atender a demanda do publico-alvo.

Foi constatado que todas as profissionais desconhecem como ¢é sua identidade,
pois, ao coletar os dados para a andlise, observou-se que muitas tém dificuldade de
responder sobre si mesmo. Entretanto, a identidade se constréi desde o momento
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que o individuo procura um meio de adquirir formagao, independente da drea
de sua escolha.

Portanto, a necessidade de muitos em reconhecer a sua prépria identidade
¢ um campo muito amplo a se pesquisar. Os relatos de vida das professoras e os
estudos realizados contribuiram para entender como se constréi todo o processo
da identidade profissional, considerando que essa construgio estd relacionada a
sua vida e formacio.

Em relagao as ideias propostas sobre a identidade do individuo, pode-se dizer que
ele é autor e ator dessa reconstrugio que faz parte da sua vivéncia, no seu cotidiano,
no qual todas as pessoas fazem parte. O individuo nao pode parar, devendo estar
constantemente interessado em adquirir mais conhecimentos para enriquecer a sua
formagao e renovar essa identidade para ir em busca de novas aprendizagens. A cada
momento da existéncia, seja no campo educacional ou pessoal, os individuos vao
reconstruindo suas identidades de acordo com as vivéncias, embora muitas pessoas
(0s) desconhecam o valor que tem essa construgao.

Nesse sentido, as professoras em questao observam que existe uma potencialidade
de transformagio. Ao definirem como foi o seu processo de formagao, construiram
sua identidade profissional ao longo das suas vidas, mas em situagoes diferentes.
Todas atingiram o seu processo de formagao inicial, mas suas identidades estao
sendo constituidas, pois a cada ciclo da vida e profissao surge uma nova identidade.
Acreditamos que as memorias que foram escritas sobre si e sobre a prdtica docente
prop6em uma nova perspectiva, uma nova visio para as professoras, como narradoras
e leitoras das suas préprias escritas. Assim, este trabalho foi apenas um ponto de
partida, pois ¢ um campo muito amplo a ser pesquisado, que langa perspectivas
futuras de se aprofundar os estudos no campo da autobiografia.
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Avaliacdo do dlima escolar por estudantes e professores:
construcao e validacao de instrumentos de medida

The school climate assessment by students and teachers:
construction and validation of measuring instruments

Resumo

O presente estudo objetivou a construcio e andli-
se de evidéncias de validagdo de instrumentos de
medida para avaliar o clima escolar, na perspectiva
de alunos e professores dos anos finais do Ensino
Fundamental. Apés revisio de pesquisas nacionais
¢ internacionais que investigavam o clima escolar,
foram elaboradas uma matriz de referéncia e itens
avaliativos adequados as escolas brasileiras. Feita
a andlise de conteddo por especialistas, foram
aplicados em uma amostra de 797 alunos e 243
professores de escolas publicas e particulares. Para
validacio de construto, foi utilizado o modelo te4-
rico Reflexivo, em que, no procedimento de Ani-
lise Fatorial Confirmatéria, foram obtidas cargas
fatoriais significantes, nos diferentes instrumentos.
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Abstract

This study aimed to construct and evidence analy-
sis measuring instruments validation to assess
school climate from the perspective of students
and teachers from the final years of elementary
school. After review of national and international
research investigating the school climate they
were prepared a reference matrix and appropriate
evaluative items to Brazilian schools. After the
content analysis by experts were applied to a sam-
ple of 797 students and 243 teachers from public
and private schools. To construct validation, we
used the theoretical model Reflective, where, in
the Confirmatory Factor Analysis procedure,
significant factor loadings were obtained in the
different instruments.
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Introducdo

O conceito do clima escolar ¢ complexo e, como néo dizer: polissémico. Apds
décadas de estudos, ndo hd um consenso entre os pesquisadores dos diferentes paises
que estudam o tema. E possivel encontrar termos como ethos, atmosfera, ideologia,
comunidade, personalidade, ou meio social de uma escola. A abrangéncia dos
estudos vai desde as andlises sobre como os sujeitos se sentem na institui¢ao, como
percebem as relagdes entre os atores escolares, a aspectos ligados as experiéncias
educacionais nos diferentes espagos da escola, infraestrutura fisica e organizagio.

E um objeto de estudo desafiante e de fundamental importancia para a
qualidade da educagio. Na medida em que as atividades escolares contemplam
relagdes e interagdes entre os atores educativos — professores, gestores, funciondrios
e alunos — cada qual com seus valores, emocodes, crencas, necessidades,
conhecimentos e experiéncias prévias, deparamo-nos com um ambiente, uma
atmosfera, que pode ser chamada de clima.

No que concerne a escola, ainda que identificada uma multiplicidade de
conceitos, a literatura nos aponta uma ideia comum que o compreende como a
percepgio que os individuos tém a respeito do ambiente no qual estao inseridos
(CUNHA; COSTA, 2009; GAZIEL, 1987; JANOSZ, 1998; LOUKAS, 2007;
THIEBAUD, 2005). Compreendemos o clima escolar como um conjunto
de percepcoes e expectativas compartilhadas pelos integrantes da comunidade
escolar, decorrente das experiéncias vividas nesse contexto com relagio aos
seguintes fatores inter-relacionados: normas, objetivos, valores, relagdes humanas,
organizagio e estruturas fisica, pedagdgica e administrativa que estdo presentes na
institui¢ao educativa. O clima corresponde as percepgoes dos docentes, discentes,
equipe gestora, funciondrios e familias, a partir de um contexto real comum,
portanto, constitui-se por avaliacdes subjetivas. Refere-se & atmosfera psicossocial
de uma escola, sendo que cada uma possui o seu clima préprio. Ele influencia na
dinimica escolar e, por sua vez, ¢ influenciado por ela; desse modo, interfere na
qualidade de vida, no processo de ensino e na aprendizagem’.

5  Conceito elaborado pela equipe de pesquisadores do GEPEM (Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagio
Moral) - UNICAMP/ UNESD e por pesquisadores de diferentes universidades do Brasil que integraram uma
equipe que desenvolveu o estudo Em busca de caminhos que promovam a convivéncia respeitosa em sala de aula
todlos os dias: investigando o clima escolar, que teve como objetivo construir, testar e validar trés instrumentos para
avaliar o clima escolar em alunos do 7° ano em diante, docentes e gestores do Ensino Fundamental e Ensino
Meédio. Esse estudo foi coordenado por Telma Pileggi Vinha (FE- UNICAMP), Alessandra de Morais, (Fac. de
Filosofia e Ciéncias — UNESP/Marilia-SP) e Me. Adriano Moro (FE — UNICAMP e Fundagio Carlos Chagas)
Financiamento: Fundagio de Amparo & Pesquisa do estado de Sao Paulo (FAPESP) e Fundagio Lemann.
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De maneira sucinta, podemos dizer que um clima escolar positivo revela bons
relacionamentos interpessoais, qualidade no processo de ensino/aprendizagem,
senso de justi¢a na aplicagao das sangoes (a elaboracio das regras é partilhada
com todos os envolvidos no ambiente escolar), as pessoas se sentem seguras e
pertencentes aquele ambiente educacional (acolhidas e envolvidas). Nesse sentido,
os estudos e pesquisas desenvolvidos nessa temdtica tém demonstrado que a forma
como os individuos percebem coletivamente essa atmosfera traz significativas
influéncias sobre o comportamento dos grupos. Assim, estudos apontam a relagao
de um clima escolar positivo com o bom desempenho académico e diminuicao da
violéncia (CUNHA; COSTA, 2009; GAZIEL, 1987; GOMES, 2005; JANOSZ,
1998; THIEBAUD, 2005).

O clima escolar é resultante da articulagio de multiplas dimensées, que
compreendem elementos estruturais, ambientais, organizacionais, linguisticos,
sociais e emocionais. (FREIBERG, 1998). De acordo com Cohen et al. (2009),
pesquisadores tém se debrugado na busca de delinear como o clima escolar
pode estar associado a melhoria dos relacionamentos no interior da instituigao.
Segundo Thiébaud (2005, p. 1, tradugio nossa), “[...] o clima de uma escola
corresponde a atmosfera que reina nas relagoes sociais e nos valores, atitudes e
sentimentos compartilhados pelos atores nos estabelecimentos escolares.” Desse
modo, o clima escolar refere-se & qualidade de vida e das comunicagoes percebidas
pelos sujeitos de uma instituicdo de ensino. Diz respeito as percepgoes que os
individuos da institui¢io tém com respeito ao tratamento dispensado a eles e
dos papéis exercidos na relacdo com os outros. Na revisao da literatura realizada
pelo autor, ele expoe resultados de diversos estudos, destacando a sensibilidade
dos alunos quanto ao clima da escola, influenciando, dessa maneira, o seu
comportamento. O autor pondera que clima escolar pode estar associado com
o nivel de eficicia de uma instituicdo, sobretudo, com o grau de incivilidades,
violéncia e estresse vivenciados.

Dessa forma, além de percebido, o clima da organizacio da escola é
experimentado pelos membros da institui¢io e, nesse sentido, influencia seu
comportamento. Os sujeitos e as relagoes estabelecidas entre si sdo responsdveis
pela construcio de uma escola. Sao os atores que determinam a organizagio, e
ela, o reflexo de suas agoes. Os professores, como atores implicados no contexto
educativo, contribuem como agentes de mudanga, seja no desenvolvimento das
agoes pedagdgicas, na condugio das atividades em sala de aula, assim como na
transformagao da escola, exercendo um papel fundamental na organiza¢ao escolar
(GAZIEL, 1987).

Por conseguinte, visando 4 melhoria da qualidade de vida escolar, das relagoes
com o ensino e aprendizagem, das relacoes humanas que ocorrem no espaco
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institucional — seja na escola como um todo, seja na sala de aula, o clima deve
ser considerado como ponto central no planejamento da escola, em vista dessa
qualidade. E, portanto, essencial a implantagio de estratégias que promovam um
clima escolar positivo. E, nesse sentido, de acordo com Aquila etal. (2009), precisa
haver uma gestao inovadora, comprometida com a possibilidade de mudangas, a
valorizacao dos atores escolares (alunos, pais, professores e gestores), o exercicio
constante do didlogo e do trabalho coletivo e a participagao da familia e da
comunidade nas agdes da institui¢do, de maneira a possibilitar o desenvolvimento
da sociabilidade e do sentido de pertencimento.

Os instrumentos de medida e as dimensoes do clima

As escolas podem avaliar o clima escolar de vdrias maneiras: por exemplo,
grupos focais, métodos de observacio, entrevistas, circulos de estudo, pesquisa-
agio participativa e enquetes com estudantes, funciondrios e familiares.

Todavia, o clima escolar é melhor avaliado com investigagoes desenvolvidas com
rigor metodolégico, que, além de possibilitar o reconhecimento da voz dos atores
da comunidade escolar (alunos, professores, gestores), examina todas as dimensoes
que dizem respeito as relagdes sociais, ao processo de ensino e aprendizagem e as
experiéncias dos educadores e alunos na escola (COHEN et al., 2009).

O clima escolar é constituido por diferentes dimensdes (social, organizacional,
pedagdgica, disciplinar), visto que nio existe um dnico fator que, por si s, possa
definir o clima da escola e a sua influéncia na aprendizagem dos alunos. Por essa
razio, faz-se necessdrio estudé-las para que possamos compreendé-lo. E por meio
dos estudos dessas distintas dimensées que poderemos viabilizar uma avaliagao
diagnéstica da organizacio educacional e, desse modo, compor informagoes
essenciais para as tomadas de decisao, no que tange a uma educagiao de qualidade.

As dimensées consideradas no estudo do clima se modificam conforme
os objetivos dos estudos. Isto é, existem diferentes estudos, que se centralizam
em aspectos parcelares da vida das organizacoes, tais como: o clima social, em
que sdo abordadas questoes referentes as interagoes entre os atores educativos; o
clima académico, incluindo aqui o estudo das atitudes, valores e expectativas dos
individuos da institui¢do sobre a educagao; e o clima organizacional, em que sao
estudados aspectos relativos as interagdes entre a administracio e os professores
(CARVALHO, 1992).

Freiberg (1998) destaca a complexidade dos multiplos fatores que se articulam
na formagao do clima escolar. Ainda que se enfatize uma ou outra dimensio, a fim
de aprofundar os olhares numa dada situagio, nenhum fator isolado determina
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o clima de uma instituicio escolar. A influéncia muatua de fatores da instituicio
como um todo e/ou das salas de aula pode contribuir com o processo de ensino/
aprendizagem de qualidade.

De acordo com Janosz (1998), a andlise do clima escolar deve ser realizada
levando-se em conta os cinco 4ngulos inter-relacionados entre si, permitindo, assim,
que possamos compreender um aspecto especifico do clima. Tais Angulos instituem
os subclimas do clima escolar: clima relacional, clima educativo, clima de sequranga,
clima de justica e clima de pertenga. E, portanto, na inter-relagio dos diferentes
climas ou dimensdes que poderemos identificar o clima de uma instituicio escolar.

Nesse sentido, as investigages sobre o clima escolar podem trazer
contribui¢oes no sentido de analisar padroes de interagdes sociais presentes no
contexto educacional que podem facilitar ou dificultar o trabalho coletivo e o
didlogo entre os diferentes atores do processo pedagdgico, aspectos fundamentais
na dinimica educativa (BRITO; COSTA, 2010). Contudo, apesar da relevincia
desse conhecimento, ainda niao encontramos, no Brasil, instrumentos validados e
adaptados 2 realidade das escolas brasileiras capazes de mensurar o clima escolar
e, consequentemente, a partir de um diagnéstico mais preciso, possibilitem
conhecer o que vai bem em uma escola e o que precisa ser melhorado, para o
planejamento de propostas de intervencio mais eficazes.

Tendo em vista que esse tema é pouco pesquisado no Brasil, notadamente
no que concerne a escassez de instrumentos validados e adaptados a realidade de
nossas escolas, este estudo tem como objetivo a construcio e andlise de evidéncias
de validacio de dois instrumentos sobre clima escolar.

Procedimentos Metodoldgicos

Considerando-se o intuito de elaborar e testar instrumentos para avaliar o clima
escolar em alunos do 7° ao 9° ano e docentes do Ensino Fundamental, o estudo
percorreu os seguintes passos: pesquisa na literatura nacional e internacional para
a elaboragio do construto, da matriz de referéncia e dos itens que compuseram os
instrumentos de medida; andlise tedrica dos itens dos instrumentos, feita por juizes
especialistas na drea; aplicagio-piloto; testagem empirica e averiguacio da validade de
construto e de contetdo. Tais etapas e respectivos resultados serdo relatados a seguir.

Os participantes da aplicagio-piloto foram 80 alunos do 6° a0 92 ano do Ensino
Fundamental de duas escolas (publica e particular) e 92 professores, sendo 39 de
duas escolas publicas e 53 de trés institui¢oes particulares. A testagem empirica
contou com 797 alunos do 7° ao 9° ano e 243 professores de escolas publicas e
particulares do Ensino Fundamental (EF), do interior do estado de Sao Paulo.

R. Educ. PUbl. Cuiabé, v. 27, n. 64, p.67-90, jan./abr. 2018



72 e Educacdo e Psicologia

A pesquisa teve a aprovagio do Comité de Etica em Pesquisa da UNICAMP
(nimero do CAAE: 32973114.2.0000.5404). Para a coleta dos dados, os
procedimentos éticos necessdrios foram atendidos, em que as institui¢oes
autorizaram formalmente a realizagio da pesquisa e os professores participantes
e responsdveis legais dos estudantes a consentiram por meio de Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. No caso dos préprios alunos, foi apresentado
também o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido. Os instrumentos foram
aplicados pelos pesquisadores, nas escolas, sendo que os alunos os responderam
em sala de aula.

O processo de construcao dos instrumentos para avaliar o clima
escolar e a aplicacdo para a testagem empirica

O processo de validagao dos instrumentos de medida se efetiva a partir de
propriedades psicométricas, dentre as quais destacamos a validade do teste. De
acordo com Urbina (2007), a validade refere-se a um paridmetro de medida que
ratifica a qualidade de um teste em mensurar aquilo que se propée medir. Nessa
perspectiva, a autora pontua que a validade depende, necessariamente, das
evidéncias que se podem reunir no sentido de confirmar possiveis inferéncias
por meio dos resultados dos testes. Assim, as evidéncias de validade podem
ser aferidas por meio da Andlise Fatorial e Consisténcia Interna (Validade de
Constructo) e Andlise de Juizes (Validade de Contetdo).

Nesses termos, chamamos a atencio as exigéncias dos processos avaliativos,
quanto a qualidade psicométrica na constru¢io dos instrumentos, para
que, nesse sentido, possamos apresentar caracteristicas que justifiquem a
confiabilidade dos escores por eles produzidos (ANASTASI; URBINA, 2000;
NORONHA; VENDRAMINI, 2003; PASQUALI, 2010), como estabelece
a Associacdo Psicolégica Americana (APA), a fim de que atentemos para as
especificagdes que garantam o reconhecimento e a credibilidade por parte da
comunidade cientifica.

Diferentes técnicas tém sido utilizadas para aferir a validade de construto
de um instrumento, dentre as quais destacamos o trabalho com a anilise de
representagio comportamental do construto, as andlises por hipdteses e a curva
de informagao da Teoria de Resposta ao Item (TRI) (PASQUALI, 2003).
Vale ressaltar que, com relagao aos métodos propostos para esta investigagao,
no sentido de viabilizar a validade do construto, optamos por trabalhar com
a andlise da representacio do construto pelo teste aplicado sob a ética da
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consisténcia interna e andlise fatorial. Para tanto, admitimos o pressuposto
tedrico do modelo Reflexivo em relacio ao constructo do clima escolar. Tal
modelo estabelece que os comportamentos observados sao reflexos de um trago
latente, isto é, o clima escolar promove as percepgoes dos atores escolares quanto
as especificidades da escola, representadas nos itens avaliativos que compéem os
instrumentos de medida, e essas percepgoes, por sua vez, podem incidir sobre a
qualidade do clima escolar (HAIR et al., 2009).

Pasquali (2001), de forma objetiva e direta, apresenta-nos trés niveis ou passos
fundamentais para a construc¢io do instrumento: os procedimentos tedricos
atinentes ao construto, a coleta empirica da informagao e as andlises estatisticas
das informacoes coletadas. Tais procedimentos, devidamente empregados e
acompanhados, vao permitir as evidéncias de validade e de confiabilidade de
um instrumento de medida. E oportuno assinalar, contudo, que a qualidade
do referido instrumento depende, essencialmente, das propriedades dos itens
elaborados (ANASTASI; URBINA, 2000).

O processo de construgao de um instrumento de medida requer criterioso
rigor e sistematizagao. E comum que, nesse processo, o pesquisador inicie
elaborando um conjunto de itens, muitas vezes maior do que se espera na
versio final do teste. Tendo finalizado o instrumento, a selecio dos melhores
itens de um conjunto ¢ efetivada, primeiramente a partir da Anélise Tedrica
dos Itens (PASQUALI, 2003). O autor aponta para a necessidade de
atentarmos para a Andlise dos Juizes, isto é, uma anilise realizada por peritos
na drea do construto, no sentido de ajuizar se os itens estdo se referindo ao
que se pretende medir. Messick (1980) considera que, na medida em que se
verificam evidéncias baseadas em contetdo, pondera-se a interpretagio para
validagdo de um construto. Dessa maneira, a validade de construto tem por
finalidade dar suporte aos significados atribuidos aos escores, caracterizando,
assim, um conjunto organizado de evidéncias as quais revelam amostras
consistentes de resposta.

Para a construgdo dos questiondrios objeto desta investigacdo, foram
efetuadas consultas em bancos de dados nacionais e internacionais, buscando
estudos que abordassem o clima escolar, assim como instrumentos utilizados
para avalid-lo. A partir da revisio da literatura na drea e da andlise de vdrios
instrumentos de diversos paises (CALIFORNIA SCHOOL CLIMATE
SURVEY — CSCS, 2013; COHEN, 2010; COMENIUS, 2006; DIAZ-
AGUADO JALON; MARTINEZ; MARTIN, 2010; FREIBERG, 2005;
NATIONAL SCHOOL CLIMATE CENTER, 2014; PERKINS, 2006, 2007;
WORKBOOK FOR IMPROVING SCHOOL CLIMATE, 2011, dentre
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outros), construimos® questiondrios direcionados aos alunos e professores.
Inicialmente, foi elaborada uma matriz formada por oito dimensoes inter-
relacionadas, concebidas como constituintes do Clima Escolar, a saber: as
relacdes com o ensino e com a aprendizagem (Dimensao 1); as relagoes sociais e
os conflitos na escola (Dimensao 2); as regras, as sangoes e a seguranca na escola
(Dimensio 4); a familia, a escola e a comunidade (Dimensio 5); a infraestrutura
e a rede fisica da escola (Dimensio 6); e as situagdes de intimidagao entre alunos
(Dimensao 7) — para alunos e professores; além das relagdes com o trabalho
(Dimensao 3); e a gestdo e a participagao (Dimensao 8) — para professores.

A elaboragio dos itens que compuseram os instrumentos de medida foi
baseada na referida matriz, de modo que os questiondrios foram compostos
por se¢oes contendo itens, em formato de escala /ikert de quatro pontos,
para medir e avaliar as percepg¢oes dos sujeitos a respeito dessas dimensoes.
As sequéncias de alternativas partiram de posi¢oes crescentes na ordem de
importincia, por exemplo: ndo concordo; concordo pouco; concordo; concordo
muito. Dependendo do enunciado do item, as alternativas adequavam-se ao
comando, por exemplo: nunca; algumas vezes; muitas vezges; sempre. No final
de cada instrumento de medida, foram apresentadas também questoes para a
coleta de informagoes sobre o perfil dos participantes.

Retomando os conceitos da Psicometria, sobretudo no que diz respeito a
validade, Nunes e Primi (2010) apontam as evidéncias baseadas no contetdo,
com base no levantamento de dados sobre a representatividade dos itens do
instrumento de medida. Nesse sentido, para atender a tal fim, os instrumentos
foram, entdo, submetidos a apreciacio de especialistas na 4drea das relagoes
interpessoais na escola que nao conheciam os itens, aperfeicoando-os ap6s tais
andlises. Esse procedimento, de acordo com Pasquali (2003), remete a andlise
do contetido do instrumento, na medida em que os juizes apontario se o
conjunto de itens que compoem os questiondrios constitui uma representagao
adequada do trago latente (Clima Escolar). Em seguida, para anilise
semantica, foi feito um estudo-piloto com 80 estudantes do 6° ao 9° ano
e 92 professores do Ensino Fundamental de escolas publicas e particulares,
depois do que os questiondrios foram novamente aperfeicoados e revistos,
adequando-se alguns termos de dificil compreensao indicados pelos sujeitos,
ajustando as comandas de questoes, identificando os itens exclusivos de cada
instrumento e os de relacio (itens comuns aos trés instrumentos), e, por fim,
procedendo a adequacio do conjunto de itens & matriz de referéncia. Apés tais

6 GEPEM - Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagio Moral — UNESP/UNICAMP.
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procedimentos, quanto ao nimero de itens para avalia¢ao do clima escolar, os
instrumentos apresentaram a seguinte estrutura:

Tabela 1 - Estrutura dos instrumentos antes da testagem empirica

Alunos Professores
ltens de relacdo 79 46% Itens de relacdo 154 64%
Itens exclusivos 92 54% Iltens exclusivos 87 36%
Total de itens 171 100% Total de itens 241 100%

Fonte: Elaboracao dos autores

Na sequéncia, realizou-se a testagem empirica dos instrumentos, procedendo-
se a respectiva aplicagio em alunos (do 7° ao 9° anos do Ensino Fundamental) e
professores de escolas publicas e privadas do municipio de Campinas e da regido
metropolitana, totalizando 1.040 participantes, sendo 797 alunos e 243 professores.

Resultados

Testagem empirica dos instrumentos e
primeiras evidéncias de validade de construto

A partir dos dados coletados, na amostra supracitada, decorrente da testagem
empirica, realizamos as andlises estatisticas, identificando as percep¢oes dos dois
grupos (alunose professores) sobre cadadimensao do climaescolar e de seus respectivos
itens, e procedemos a devolutiva para as escolas participantes, as quais, juntamente
com os pesquisadores, analisaram e debateram os resultados encontrados. Dessa
forma, nesse momento, foi possivel realizar a correspondéncia entre aquilo que os
instrumentos mensuravam com o que 0s atores escolares percebiam e vivenciavam,
em suas escolas. Tal procedimento foi de extrema importancia, na medida em que, em
concomitancia com a andlise dos dados estatisticos e por meio de sua confirmagio,
possibilitou a defini¢io das diferentes escolas participantes como grupos-critério,
de natureza externa (PASQUALI 2013). Nesse processo, foi possivel coletar
informagoes relevantes sobre as realidades cotidianas partilhadas e experimentadas
em cada uma dessas institui¢oes, as quais apresentaram considerdveis diferencas
entre si, no concernente aqueles aspectos de abrangéncia dos instrumentos, ou seja,
as dimensoes do clima escolar avaliadas, permitindo-se, assim, constatar o poder de
discriminagio dos itens dos dois instrumentos empregados.
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Em continuidade, com base nas anilises descritivas dos dados coletados, de acordo
com as varidveis em estudo, elaboramos tabelas de frequéncia das varidveis categéricas
(itens de clima escolar), com valores de frequéncia absoluta (n) e percentual (%), e
estatisticas descritivas dos dados numéricos (escores dos itens), com valores de média,
desvio padrio, valores minimo e méximo, mediana e quartis. Na tabulagao dos dados,
retomamos as andlises descritivas de cada item e sua distribuicio de frequéncia, ou
comumente chamadas de histograma gréfico da ocorréncia dos escores. Tratava-
se de verificar, mediante os dados dos respondentes, as distribuigoes de assimetria’
e curtose®, ou seja, 0 quanto os escores estdo fora de uma distribuicio normal’, e
analisar a adequagio e justificagio de se manter o item no teste. Nesse momento,
teve-se também como parimetro de comparagio o poder discriminativo de cada item
baseado nas escolas grupos-critério. Com essas andlises, identificamos os itens que
precisariam de uma leitura mais aprofundada, para o exame de possiveis problemas
com enunciado, alternativas e sentido. Fundamentadas na releitura e andlise de cada
item, foram promovidas adequagoes na linguagem do enunciado e alternativas de
respostas de alguns deles. Além disso, houve itens que foram excluidos, procurando-
se reduzir os instrumentos, de modo a selecionar e priorizar aqueles itens que seriam
mais eficientes, adequados e representativos das diferentes dimensoes elencadas na
matriz de referéncia, constituinte do clima escolar.

Prosseguimos, entdo, com a averiguagio das primeiras evidéncias de validade
de construto dos instrumentos, tendo-se como material de investigacio os dados
referentes aos itens que nao foram excluidos apds a andlise preliminar descrita acima.
Segundo Pasquali (2013), diferentes técnicas podem ser utilizadas para esse propdsito;
no caso deste estudo, optamos por trabalhar com a andlise da representa¢io do

7 O termo em inglés skewness (Sk) diz respeito a falta de simetria. Diferente de uma curva normal, com
distribuicdo, perfeitamente simétrica. Se, na representagio grifica da distribui¢do dos escores, a maior
parte dos valores estiver na extremidade superior da escala, a cauda mais longa se estende na dire¢ao da
extremidade inferior, a distribuicio é negativamente assimétrica. Por outro lado, se a maior parte dos
valores estiver na parte inferior e a cauda mais longa se estender na dire¢io do alto da escala, a distribui¢io
serd positivamente assimétrica. Se uma distribuigao é negativamente assimétrica, isso signiﬁca que a maioria
das pessoas obteve escores altos; se for positivamente assimétrica, significa que a maior parte das pessoas
teve escores baixos (URBINA, 2007).

8  Curtose deriva da palavra grega para convexidade e remete ao aspecto achatado ou pontiagudo de uma

distribuicio dos escores. A curtose estd diretamente relacionada a4 quantidade de dispersio de uma

distribuicao (URBINA, 2007).

9  Em um mundo ideal, os dados dos escores estariam distribuidos simetricamente em volta do centro de
todos os escores. Assim, ao tragarmos uma linha vertical pelo centro da distribuico, ela deveria ser a
mesma para ambos os lados. E caracterizado por uma curva em formato de sino. Sugere que a maioria dos
escores estd em torno do centro da distribuigo. Tal distribuicio pode se desviar de uma norma, por falta
de simetria (assimetria) e achatamento (curtose) (FIELD 2009).
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construto pelo teste aplicado sob a 6tica da consisténcia interna e da andlise fatorial.

A consisténcia interna de um instrumento de medida avalia, para ocasioes
diferentes de aplicagio, o quanto os escores dos respondentes se mantém inalterados,
sugerindo o quanto os resultados do teste se aproximam do escore verdadeiro,
em relagio ao trago latente investigado. Anastasi e Urbina (2000) referem que a
consisténcia interna leva em conta o escore total do préprio teste e a avaliagio de
cada item do instrumento, tendo como critério o escore total. Ou seja, compreende a
correlagio de escores de subtestes com o escore total. Tais correlagdes dizem respeito
3s evidéncias de consisténcia interna do instrumento inteiro. E oportuno enfatizar que
diferentes s3o as maneiras de se estimar a consisténcia interna; neste estudo, optamos
por trabalhar com o alfa de Cronbach, extraindo-o com relagao a cada dimensio que
compde os instrumentos (PASQUALIL 2001).

Assim, a consisténcia interna dos instrumentos de clima escolar para alunos e
professores foi estimada empregando-se o coeficiente alfa de Cronbach. Na Tabela 2,
sdo apresentados os valores de alfa alcancados:

Tabela 2 - Anélise de consisténcia interna das dimensoes do clima escolar

Alunos Professores
DimensGes Coeficiente o Coeficiente a
numero de itens numero de itens
;p‘rﬁ; drli':ggsrf com o ensino e com a 0.72 (17 itens) 0.83 (33 itens)
2 - As relaces sociais e os conflitos na escola 0.80 (23 itens) 0.83 (26 itens)
3 - As relacdes com o trabalho Dimensao nao avaliada 0.86 (14 itens)
4 - As regras, as sangoes e a seguranca na escola 0.75 (34 itens) 0.71 (22 itens)
5 - A familia, a escola e a comunidade 0.66 (07 itens) 0.81 (12 itens)
6 - A infraestrutura e a rede fisica da escola 0.84 (08 itens) 0.71 (6 itens)
7 - As situacdes de intimidacdo entre alunos 0.76 (13 itens) Dirr:\e/r;lsiizanéo
8 - A gestao e a participacao Dimensdo nao avaliada 0.84 (11 itens)

Fonte: Elaboracdo dos autores

Levando-se em conta que o valor aceitdvel do coeficiente alfa ¢ de 0,70 e que os
valores preferidos sio entre 0,80 e 0,90 (STREINER, 2003), verificamos, a partir

dos processamentos realizados, que, na amostra de alunos e professores, em todas
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as dimensées, foi alcancado um coeficiente satisfatério de consisténcia interna, com
excecao do obtido na dimensao 5, na amostra de alunos, apesar dele ter ficado préximo
ao valor aceitdvel. Além disso, segundo Hair et al. (2009, p. 592), considera-se que,
para qualquer estimativa de confiabilidade, 0,7 seja um bom valor, entretanto, de 0,6
20,7 podem ser aceitos, se outros indicadores de validade de construto de um modelo
também sejam adequados. De modo geral, os resultados apontam para a adequada
consisténcia interna dos instrumentos.

A fim de testar a hipdtese da composicio fatorial tedrica dos questiondrios de clima
escolar, usamos o modelo de equagdes estruturais para varidveis latentes (structural
equation modeling for latent variables), e os testes de Wald e de Lagrange para revisao
da estrutura fatorial. O nivel de significAncia adotado para os testes estatisticos foi de
5%, ou seja, P<0.05.

De acordo com Hair et al. (2009), a Andlise Fatorial Confirmatéria é um
procedimento que permite testar o quio bem as varidveis medidas representam um
nimero menor de construtos, enquanto a Andlise Fatorial Exploratéria oferece ao
pesquisador quantos fatores sdo necessdrios para uma melhor representacio dos
dados, e a caracteristica de que os fatores derivam de resultados estatisticos. Na Andlise
Fatorial Confirmatéria, o pesquisador deve especificar previamente o nimero de
fatores que existem dentro de um conjunto de varidveis e sobre qual fator cada varidvel
ird carregar, antes que os resultados sejam processados.

O procedimento dessa andlise é baseado no modelo composto de pardmetros fixos
(cargas fatoriais iguais a zero) e pardmetros livres a serem estimados (cargas fatoriais
diferentes de zero), e sdo calculadas estatisticas para testar a adequagio do ajuste do
modelo aos dados da amostra (goodness of fit statistics). Para analisar a qualidade do
ajuste dos dados aos fatores propostos, também foram feitos testes de significncia para
as cargas fatoriais (valores de t>1,96 indicam que o item tem uma carga significativa
dentro do fator). E, para propor modificagoes nos fatores, através da exclusio de alguns
itens de determinados fatores, foi utilizado o teste de Wald, o qual verifica o quanto
a retirada de determinado item influencia na redu¢io da estatistica qui-quadrado do
modelo. Caso essa mudanga nio seja significativa, a retirada do item pode ser efetuada.
Outro teste realizado foi o do multiplicador de Lagrange, que define a necessidade de
realocagio de um item para outro fator, a fim de melhorar a correlagao entre os itens
dentro do mesmo fator. Semelhantemente ao teste de Wald, ele mostra o quanto haverd
de modificagio na estatistica qui-quadrado, ao se realocar esse item ao novo fator.

Na testagem da hipdtese da composicio fatorial do instrumento de clima escolar
dos alunos em sete fatores observou-se que alguns critérios de adequacio de ajuste
obtiveram valor de aceitagao do modelo tedrico proposto, apds a exclusio e realocacio
de alguns itens, e, no que se refere a estimacio das cargas dos fatores, constatou-se que
a maior parte dos itens apresentou carga significante no respectivo fator (Tabela 3).
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Tabela 3 - Estimativa das cargas dos fatores pela analise fatorial confirmatéria do
instrumento de clima escolar voltada aos alunos

ator alor | Fator alor ator alor | Fator alor
F 1 Caraa Val F 2 Caraa Val F 3 Caraa Val F 4 Caraa Val
[tem 9 det [tem 9 det Item 9 det |Item g det
P1 035 3.35%| P2l 0,44 6.70* P22l 1,01 1.96* | P5 046 | 5.75*
P8 046 | 6.12* | P27 0,36 4.66* P44 0,61 5.77*
P10 035 | 4.86* | P28 0,50 6.62* P46l 045| 6.71*
P7 0,52 | 6.46* | P29 0,37 4.85* P83 0,48 | 5.92*
P9 0,29 | 4.09* | P30l -0,36 | -5.21* P84 0,57 | 6.33*
P14l 0,32 | 3.97*| P31 0,51 6.73* P85 0,65| 8.55*
P15l 0,20 | 2.54* | P32l 0,23 2.73* P86 0,67 | 7.77*
P16l 0,17 | 2.66* | P33 0,65 7.88* P87 0,76 | 8.30*
P18 048 | 4.21*| P34 0,50 6.33* P88 049 | 6.13*
P20 045 | 4.64% | P37 0,41 4.70* P90l 037| 3.52*
P24 0,35| 3.77*| P38l 0,41 4.07* P91l 0,41 3.64*
P25 044 | 5.41%| P39l 0,29 3.28* P92I 042| 3.55*
P26I 0,29 | 3.37*| P40 0,54 6.48* P95I 0,23 2.29*
P45 0,60 | 5.77*| P41 0,50 6.09* P108 0,67 | 7.14*
P67 0,40 | 523*| P42 0,27 3.77* P111I 030 4.21*
P70 0,49 | 7.10% | P43 0,61 6.04* P114l -048 | -6.11*
P47! 0,43 5.93* P149I 035| 4.62*
P49| 0,41 5.32% P152I -0,31| -4.43*
P50I 0,42 4.75* P154] -0,20 | -2.41*
P51I 0,49 5.33* PA8| 024 3.17*
P54l 0,19 2.23* P99l 0,23 | 2.80*
P89 0,60 7.39* P101I 0,29 | 3.14*
P160I -0,22 | -2.83*
P163 046 | 6.25*
P164 -0,38 | -5.17*
* Valores significativos das cargas padronizadas dos itens (p<0.05) para valor de t>1.96.
Sumario

R. Educ. PUbl. Cuiabé, v. 27, n. 64, p.67-90, jan./abr. 2018




80 o

Educacdo e Psicologia

Tabela 3 (cont.) - Estimativa das cargas dos fatores pela analise fatorial confirmatéria do
instrumento de clima escolar voltada aos alunos

Fator 5 Valor Fator 6 Valor Fator 7 Valor
Carga Carga Carga

[tem det [tem det [tem det

P59 0,34 4.40* P63 0,69 8.02* P94l 0,36 4.17*

P62 0,34 5.05* P64 064 | 840% | P26l | oes |6.14*

P75 0,67 8.04* P66 0,68 8.70* P1271 0,81 6.72*

P76 034 4.42* P68 068 | gs51x | Pp128l 082 | g.g5*

P78 0,52 7.12* P69 0,62 9.01* P129I 0.71 5.44*
0,39 0,57 0,69

P77 5.20* P71 7.27* P130I 5.46*
0,40 0,61 0,74

* * *

P81 5.52 P73 0,68 7.89 P1311 0,48 6.69

P74 865 | P1321 | g44 [520*

P133I 0,23 4.46*

P150I 3.27%

* Valores significativos das cargas padronizadas dos itens (p<0.05) para valor de t>1.96.

Na testagem da hipétese da composicao fatorial do instrumento de clima
escolar direcionada aos professores em oito fatores, verificou-se, também, que alguns
critérios de adequagio de ajuste obtiveram valor de aceitagio do modelo tedrico
proposto, apés a exclusdo e realocagio de alguns itens. Pela estimagao das cargas
dos fatores, observou-se que vérios itens apresentaram significincia no respectivo

fator (Tabela 4).
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Tabela 4 - Estimativa das cargas dos fatores pela analise fatorial confirmatéria da
escala de clima escolar voltada aos professores

Fator Fator Fator Fator
1 Carga \éae!c;r 2 Carga \{jae!?[r 3 Carga \éaelc;r 4 Carga \éaéc;r
ltem ltem Item ltem
P1 0,42 3.42* | P65 0,58 4.57* | P59 0,62 5.40* | P126 0,61 5.41*
P2 0,45 3.46* | P69 0,51 2.96* | P64 0,38 2.40* | P155 0,29 3.01*
P4 0,47 3.80* | P70 0,55 3.52* | P74 0,74 5.16* | P198 0,37 3.15*%
P5 0,51 3.65* | P72 0,44 2.57* | P75l 0,36 2.52* | P199I 0,31 2.97*
P7 0,43 3.72* | P73 0,68 4.41*% | P77 0,70 5.54* | P201 0,60 4.59*
P11 0,49 4.04* | P84 0,47 3.51* | P79 0,22 1.84 | P202 0,47 3.21*
P12 0,39 2.45*% | P123 0,57 4.08* | P80 0,85 5.85* | P206 0,64 5.08*
P14 0,41 3.33* | P128 0,41 4.22* | P8él 0,29 2.96* | P209 0,61 4.23*
P18 0,28 1.75 | P129I 0,54 3.62* | P87 0,51 4.54* | P213| 0,47 4.44*
P19l -0,09 -0.92 | P130I 0,13 1.30 | P88 0,50 4.38* | P214| 0,47 4.33*%
P21 0,45 3.53* | P131l 0,10 0.84 | P90 0,65 5.24* | P215I 0,47 4.26*
P22I 0,06 0.61 | P134 0,42 2.81* | P92 0,57 4.42% | P225I 0,35 1.39
P23 0,51 3.55* | P135] 0,36 2.49* P229I 0,17 0.42
P24 0,33 2.70% | P136 0,50 3.89* P230I 0,35 1.74
P25 0,37 2.64* | P139 0,19 1.24 P231l -0,45 -4.03
P27 0,43 3.69* | P140I 0,34 1.86 P232| 0,43 3.30*
P28 0,61 3.96* | P143] 0,00 -0.01 P233| 0,13 0.98
P29 0,44 | 4.13* | P144l 0,01 0.03 P234| 0,08 0.69
P30 0,60 3.94* | P146l 0,45 3.03* P235 0,67 5.93*
P33 0,23 1.80 | P147I 0,41 2.76* P237I -0,41 -3.49*
P34 0,32 2.37* | P150I 0,36 1.73 P239I -0,08 -0.67
P35 0,53 4.09* | P208I 0,52 4.33* P240I -0,06 -0.39
P36 0,44 3.46* | P210I 0,43 4.10*
P38 0,42 3.94* | P226l 0,36 1.69
P41l 0,46 2.65*
P42l 0,29 1.75
P43| 0,34 2.24*
P44 0,41 3.40*
P76l -0,08 -0.41
P78l -0,09 -0.44
P94 0,54 | 4.47*
P101 0,60 5.23%*
P105I 0,15 1.30

* Valores significativos das cargas padronizadas dos itens (p<0.05) para valor de t>1.96.
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Tabela 4 (cont) - Estimativa das cargas dos fatores pela analise fatorial confirmatoéria da
escala de clima escolar voltada aos professores

s | carga| Gl | Foore | carg | lr | Fotr7 | caga | Vil |08 corg | VT
P71 0,46 | 3.36* | P162 0,71 4.90* P236l 1,00 1.96* P89 0,39 3.98*
P154 0,39 | 3.51* | P163 0,65 5.82* P91 0,75 5.87*
P156 0,15 1.82 P165 0,65 5.36* P95 0,71 5.43*
P176 0,57 | 3.09* | P169 0,43 4.25* P98 0,71 5.27*
P177 0,68 | 3.87* | P173 0,53 5.68* P99 0,73 6.04*
P178 0,65 | 4.13* | P175l 0,22 2.06* P100 0,63 5.94*
P179 0,73 | 4.54* P103I 0,49 5.06*
P181 0,43 | 3.79* P104 0,47 3.45*
P182 0,48 | 4.00* P106 0,64 5.18*
P183 0,51 4.86* P108 0,33 3.38*
P184 0,57 | 3.72* P109 0,40 3.84*
P185 0,56 | 3.52*

* Valores significativos das cargas padronizadas dos itens (p<0.05) para valor de t>1.96.

Com base nos dados decorrentes de consisténcia interna e da Andlise Fatorial
Confirmatéria (AFC), foram realizadas novas leituras e andlises dos instrumentos
e de suas adequagoes & matriz de referéncia, para que fossem tomadas as decisoes
relativas 3 manutengao, exclusio, realoca¢ao e/ou reformulagio dos itens que
compunham os instrumentos. Desse modo, apds todas as andlises dos itens, de
verificar seus comportamentos mediante os processamentos estatisticos, avaliar a
conformidade em suas respectivas dimensoes e apreciar a adequagao semintica,
procedemos ao processo de averiguacio da validade de contetido dos instrumentos,
mais especificamente, de andlise teérica dos itens, mediante a andlise de juizes.

Evidéncia de validade de contetdo: analise de juizes

De acordo com Pasquali (2013), a validade de contetido tem como requisito que,
na construgdo do teste e respectivos itens que o comporio, sejam feitas as seguintes
especificagoes: de definicio do contetido do teste; de explicitagio dos processos a
serem avaliados; de determinagio da propor¢do com que cada tépico de contetido
terd sua representacio na estrutura do instrumento; de construgio do teste, com a
especificagio de seus respectivos itens; e de andlise tedrica dos itens, que abrange o
entendimento das tarefas do teste pelos respondentes (andlise semantica) e a avaligao,
por juizes especialistas, da pertinéncia dos itens do teste as unidades correspondentes.
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Assim, foi solicitado a quatro juizes especialistas da drea que cada um deles
avaliasse a correspondéncia de cada um dos itens de um dos questiondrios do
clima escolar (do aluno e do professor) as dimensdes especificadas e descritas na
matriz de referéncia. Dessa forma, foi enviado um dos instrumentos a cada juiz,
de forma a ficarem estabelecidos dois juizes independentes por instrumento, os
quais tiveram a tarefa de indicar, no préprio questiondrio, qual dimensio cada
item estaria representando.

Com a devoluc¢io dos materiais pelos juizes, foi calculado o Indice de
Concordancia de cada juiz com relagao a estrutura pré-definida do respectivo
questiondrio pelos pesquisadores, assim como a média de concordincia da
avaliagao dos juizes. Dessa maneira, procurou-se averiguar o grau com que os
avaliadores apresentaram uma classificagio igual, por correspondéncia item/
dimensao, aquela elaborada na constru¢io dos instrumentos.

De acordo com Matos (2014), a literatura nos indica diferentes formas de se
calcular a concordéncia entre juizes, entretanto, a porcentagem de concordincia
absoluta (percentage of absolute agreement) é a técnica mais utilizada. Esse
procedimento refere-se ao cdlculo do nimero de vezes em que os avaliadores
concordam, e a divisdo do resultado pelo nimero total de avaliagoes (varia entre
0 ¢ 100%). Segundo a literatura, o indice de 75% de concordancia ¢ considerado
um valor aceitdvel (FAGUNDES, 1999; MATOS, 2014) e 90%, um valor alto
(MATOS, 2014). Para Pasquali (2001), com 80% de concordancia, o item deve
ser preservado no instrumento. Os Indices de Concordéncia e respectivas médias
foram calculados quanto aos itens por dimensdo e ao total de itens. Os indices
alcancados foram satisfatérios nos dois instrumentos, sendo que, no questiondrio/
alunos, a média de concordancia foi de 90%, e no dos professores, de 79%.

Quadro 1 - indices e Média de Concordancia na avaliacio dos juizes nos dois instrumentos

Lo Itens fo
Itens com | Itens sem Indice Itens sem Indice Média
Questionario Itens no concord. | concord. | concord. com concord. | concord. | concord.
Questionario concord. )
Juiz 1 Juiz 1 Juiz 1 . Juiz 2 Juiz 2 Juizes
Juiz 2
Alunos 107 itens 86 itens 21 itens 80% 107 itens 0 itens 100% 90%
Professores 133 itens 110itens | 23 itens 83% 99itens | 34itens 75% 79%

Fonte: Elaboracdo dos autores
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Na sequéncia, foi promovido um Semindrio Interno de Pesquisadores,
no sentido de viabilizar o segundo momento do procedimento de validagio
de conteddo, atinente 2 andlise tedrica dos itens, o qual consistiu na andlise
e discussao, pelos juizes e pesquisadores reunidos, daqueles itens que nao
apresentaram concordancia entre a andlise de cada juiz e a correspondéncia a
respectiva dimensio da matriz de referéncia, definida no momento da construgao
dos instrumentos.

Foi calculado, entio, um novo Indice de Concordincia por instrumento,
sendo considerados como itens discordantes aqueles que apresentaram as seguintes
caracteristicas: reda¢io modificada, mudanca de dimensio e exclusio. Apds as
andlises, os indices melhoraram e variaram de 92% a 94% de concordancia.

Estrutura final do instrumento e da matriz de referéncia

Na sequéncia, foi feita a tltima revisio dos instrumentos pelos membros da
equipe, chegando-se & seguinte estrutura, no que tange ao niimero de itens para
a avaliagdo do clima escolar:

Tabela 5 - Estrutura final dos instrumentos

Alunos Professores
ltens de relagdo 60 55% ltens de relacdo 82 65%
Iltens exclusivos 48 45% Iltens exclusivos 47 35%
Total de itens 108 | 100% Total de itens 129 100%

Fonte: Elaboracdo dos autores

Cabe aqui ressaltar que, depois de todas as revisdes dos itens, os instrumentos
de medida sofreram uma redu¢io em mais de 50%, no seu contetido, em
comparagio 4 primeira versio. Foram realizadas também revisoes no texto da
matriz de referéncia do clima escolar e na ordem de disposi¢ao das dimensdes,
chegando-se a versao apresentada no Quadro 2:
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Quadro 2 - Versao final da Matriz de referéncia do clima da escola

CLIMA ESCOLAR - MATRIZ

Dimensao Conceito Grupo
A boa qualidade dessa dimensao se assenta na percepcéo
da escola como um lugar de trabalho efetivo com
0 conhecimento, que investe no éxito, motivacao,
1) As relacoes com | participacdo e bem-estar dos alunos, promove o valor da Aluno
0 ensino e com a escolarizacao e o sentido dado as aprendizagens. Implica Professor
aprendizagem também a atuacao ef|§az dg um corpo docente estavel e Gestor
a presenca de estratégias diferenciadas que favorecam a
aprendizagem de todos e 0 acompanhamento continuo,
de forma que nenhum aluno fique para tras.
Refere-se as relacdes e aos conflitos entre os membros da
) escola. A boa qualidade do clima relacional é resultante
2) As relacoes - Doa qua Aluno
e das relacdes positivas que ocorrem nesse espaco, das
sociais e 0s ; T . . Professor
. oportunidades de participacao efetiva, da garantia do
conflitos na escola . . Gestor
bem-estar, respeito e apoio entre as pessoas, promovendo
continuamente o sentimento de pertencimento.
Essa dimensao diz respeito a como gestores, professores
3) As regras, e alunos intervém nos conflitos interpessoais, na Aluno
as sancoes e a escola. Abrange, também, a elaboracao, o contetdo, Professor
seguranca na a legitimidade e a equidade na aplicacao das regras
escola e sangdes. Compreende, ainda, a ordem, a justica, a Gestor
tranquilidade e a seguranca no ambiente escolar.
Essa dimensao trata da identificacdo das situacoes de
4) As situacoes de | intimidacdo e maus tratos vivenciadas nas relacdes entre Aluno
intimidacao entre pares e de bullying, dos locais em que ocorrem, assim Professor
alunos como a quem e com que frequéncia o alvo recorre, Gestor
solicitando auxilio.
Remete a qualidade das relagdes entre escola, familia e
5) A familia, comunidade, compreendendo o respeito, a confianca Aluno
aescolaea e 0 apoio entre essas pessoas. Envolve o sentimento Professor
comunidade de ser parte integrante de um grupo que compartilha Gestor

objetivos comuns.

10 A Matriz de Referéncia poderd sofrer alteragdes a partir de novos processamentos decorrentes do processo

de validagao.
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CLIMA ESCOLAR - MATRIZ

Dimensao Conceito Grupo

Trata-se da qualidade da infraestrutura e do espaco fisico
das escolas, do seu uso, adequacéo e cuidado. Refere-se Aluno
a como os equipamentos, mobiliarios, livros e materiais

estdo preparados e organizados para favorecer a acolhida,
o livre acesso, a seguranca, o convivio e o bem-estar, Gestor
nesses espacos.

6) A infraestrutura
e a rede fisica da
escola

Professor

Relaciona-se aos sentimentos dos gestores e professores
com seu ambiente de trabalho e as instituicdes de
ensino. Abrange as percepcdes vinculadas a formagdo

7) As relacdes com L o S ‘ Professor
e qualificacdo profissional, as praticas de estudos e as
o trabalho . RN . P Gestor
reflexdes sobre as acdes, a valorizacao, satisfacdo e
motivacao para a funcdo que desempenham e ao apoio
que recebem dos gestores e demais profissionais.
Abrange a qualidade dos processos empregados para
identificacdo das necessidades da escola, intervencéao e
8) A gestdoe a avaliacdo dos resultados. Inclui também a organizacao e Professor
participacao articulacao entre os diversos setores e atores que integram | Gestor

a comunidade escolar, no sentido de promover espacos de
participacao e cooperacdo, na busca de objetivos comuns.

Fonte: GEPEM - Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacao Moral — UNESP/UNICAMP

Com base nos dados decorrentes de todas as andlises para a averiguagio
de evidéncias de validade dos instrumentos, foi possivel aprimorar a matriz de
referéncia do clima escolar, assim como a estrutura e os itens dos dois instrumentos
em estudo, chegando-se a uma versao mais reduzida e precisa.

Consideracoes finais

7

Ainda que largamente discutido em outros paises, o clima escolar ainda ¢
pouco estudado no Brasil. Professores e gestores desconhecem as dimensées que
compreendem o clima e sua influéncia na escola. Diferentes pesquisas j4 tém
demonstrado que um clima escolar positivo apresenta bons relacionamentos
interpessoais, qualidade no processo de aprendizagem, senso de justica (hd
participagdo na elaboragio das regras que estdo presentes, elas sao obedecidas, e as
sangoes sao justas), os individuos se sentem seguros e pertencentes a escola (acolhidos
e envolvidos). Nao obstante identificarmos diferentes conceitos a respeito do tema,
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as referéncias pesquisadas tém em comum a ideia de clima escolar como percep¢io
dos individuos sobre 0 ambiente e tém demonstrado que a forma como os individuos
percebem  coletivamente essa atmosfera traz significativas influéncias sobre o
comportamento dos grupos, sugerindo sua associagdo, principalmente, a qualidade
da aprendizagem e das relagdes interpessoais na escola. Uma avaliagao sobre o clima
escolar permite que cada um expresse como se sente em sua escola; fornece uma
fotografia do ambiente socioeducativo, a partir do conjunto de percepgoes de todos
os atores da institui¢do, sem particularizar; promove um reconhecimento do que
estd acontecendo (tanto dos pontos fortes quanto dos vulnerdveis); demonstra que
a opinido de todos é importante, incentivando-os a expressa-la; facilita a escolha das
dreas para as quais a escola quer direcionar agdes futuras; mobiliza as pessoas para
desenvolver os projetos no estabelecimento e proporciona uma avaliagio durante
ou apds um processo de transformago na instituicio (THIEBAUD, 2005).

H4 diversas formas de se avaliar o clima escolar — observacoes, entrevistas,
grupos focais, questiondrios, dentre outras. No entanto, faz-se necessdrio que tal
avaliagao seja realizada com rigor metodoldgico, que englobe os vérios aspectos que
abrangem a instituicao educativa, em suas caracteristicas, estrutura, organizacio,
relagdes e missdo, e que as vozes dos diferentes atores da comunidade escolar
sejam ouvidas. Com esse propdsito, este estudo teve como intuito construir,
aplicar e verificar as evidéncias de validade de instrumentos para a avaliagio do
clima escolar, por alunos e professores de escolas publicas e particulares de Ensino
Fundamental II e Ensino Médio. Os objetivos propostos foram cumpridos,
chegando a uma segunda versio dos instrumentos, aprimorada e reduzida,
porém, que ainda passard por mais uma etapa de valida¢do, com testagem
empirica em uma amostra ampliada. Espera-se entdo chegar as versoes definitivas
e validadas do instrumento, de maneira que possam ser disponibilizados ao uso
pelas institui¢oes escolares, de sorte a orientar o planejamento de intervengoes
e mensurar sua eficdcia. Poderio, ainda, ser empregados por pesquisadores que
desejarem realizar investigacoes nessa drea.

Referéncias

ANASTASI, A.; URBINA, S. Testagem Psicoldgica. Porto Alegre: Artes Médicas, 2000.

AQUILA, T. G. D. et al. Cultura organizacional, clima escolar e incivilidades:
o que os alunos esperam da atitude do professor no ambiente escolar. In:
CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO EDUCERE, 9, 2009, Curitiba.
Anais... Curitiba: PUCPR, 2009. Disponivel em: <http://www.pucpr.br/educere/
educere2009/anais/pdf/2482_1215.pdf>. Acesso em: 5 fev. 2015.

R. Educ. PUbl. Cuiabé, v. 27, n. 64, p.67-90, jan./abr. 2018



88 e  Educacdo e Psicologia

BRITO, M. S. T.; COSTA, M. Préticas e percep¢oes docentes e suas relagoes com
o prestigio e clima escolar das escolas pablicas do municipio do Rio de Janeiro.
Revista Brasileira de Educacao, Rio de Janeiro, v. 15, n. 45, p. 500-94, 2010.

CALIFORNIA SCHOOL CLIMATE SURVEY (CSCS). Helping schools build
positive enviroments for student success, Califérnia, USA, 2013. Disponivel
em: <http://cscs.wested.org/about/> Acesso em: 5 fev. 2015.

COHEN, J. etal. School climate: research policy, practice, and teacher education.
Teachers College Record, New York, USA, v. 111, n. 1, p.180-213, 2009.

COHEN, ]. Measuring & Improving School Climate: a school improvement
strategy that supports the whole child and the whole school community. The
center for social and emotional education (CSEE), New York, USA, 2010.
Disponivel em: <http://www.center-school.org/Student_Success/documents/
CohenKeynote5-17-10-HANDOUT.pdf>. Acesso em: 19 fev. 2015.

COMENIUS. Instrumentos para valorar la convivencia escolar: Cuestionarios
para las familias sobre la convivencia escolar. Cuestionario para estudiantes.
Cuestionario para el professorado. In: COMENIUS. Saber convivir: Conocer
y aceptar las diferencias individuales, un compromiso europeo. Proyecto
Europeo Comenius 2.1, Almeria - Espanha, 2006. Disponivel em: <http://www.
cepalmeria.org/saberconvivir/presentacion.htm >. Acesso em: 10 fev. 2015.

CUNHA, M. B.; COSTA, M. O clima escolar de escolas de alto e baixo prestigio.
In: REUNIAO ANUAL DA ASSOCIACAO NACIONAL DE PESQUISA
EM EDUCACAO- ANPED, 32., 2009, Caxambu, 2009. Anais... Caxambu:
ANPED, 2009. Disponivel em: <http://32reuniao.anped.org.br/arquivos/
trabalhos/GT14-5645--Int.pdf>. Acesso em: 10 fev. 2015.

DIAZ-AGUADO JALON, M. J.; MARTINEZ, R.; MARTIN, J. Estudio estatal
sobre la convivencia escolar en la educacién secundaria obligatoria. Madrid:
Ministerio de Educacién, 2010. Disponivel em: <https://sede.educacion.gob.es/
publiventa/detalle.action?cod=13567>. Acesso em: 12 fev. 2015.

FAGUNDES, A. ]J. E. M. Descri¢ao, defini¢ao e registro de comportamento.
Sao Paulo: Edicon, 1999.

FIELD, A. Descobrindo a estatistica usando o SPSS. Porto Alegre: Artmed: 2009.

FREIBERG, H. J. Measuring school climate: let me count the ways. Educacional
Leadership: realizing a positive school climate, Alexandria, USA, v. 56, n. 1, p.
22-26, 1998.

R. Educ. Publ. Cuiabé, v. 27, n. 64, p.67-90, jan./abr. 2018


https://sede.educacion.gob.es/publiventa/detalle.action?cod=13567
https://sede.educacion.gob.es/publiventa/detalle.action?cod=13567

Avaliacdo do clima escolar por estudantes e professores:
construcdo e validacao de instrumentos de medida . 89

FREIBERG, H. J. School climate: measuring, improving and sustaining healthy
learning environments. Londres, Inglaterra: Falmer Press, 2005.

GAZIEL, H. H. O clima psico-social da escola e a satisfacdo que os docentes do
segundo grau encontram no seu trabalho. Le travail Humain, Brétigny-sur-Orge
- France, v. 50, n. 1, p. 35-45, 1987.

HAIR, J. E etal. Andlise Multivariada de Dados. 6. ed. Porto Alegre: Bookman, 2009.

JANOSZ, M. et al. Lenvironnement socioéducatif a I’école secondaire: un
modele théorique pour guider I'évaluation du milieu. Revue Canadienne de
Psychoéducation, Montreal - Canada, v. 27, n. 2, p. 285-306, 1998. Disponivel em:
<http://www.f-d.org/climatecole/Janosz-article-1998.pdf>. Acesso em: 2 fev. 2015.

LOUKAS, A. What is school climate? High-quality school climate is advantageous
for all students and may be particularly beneficial for at-risk students. Leadership
Compass, Virginia, Estados Unidos, v. 5, n. 1, p. 1-3, 2007.

MATOS, D. A. S. Confiabilidade e concordncia entre juizes: aplicagoes na drea
educacional. Est. Aval. Educ., Sao Paulo, v. 25, n. 59, p. 298-324, set./dez. 2014.

MESSICK, S. Test validity and the ethics of assessment. American Psychologist,
Washington, DC, v. 35, n. 11, p. 1012-1027, 1980.

NATIONAL SCHOOL CLIMATE COUNCIL. The school climate challenge.
New York, EUA, 2007. Disponivel em: <www.schoolclimate.org/climate/
documents/school-climate-challenge.pdf>. Acesso em: 22 jan. 2015.

NORONHA, A. P. P; VENDRAMINI, C. M. M. Parimetros psicométricos:
estudo comparativo entre testes de inteligéncia e de personalidade. Psicologia:

Reflexio e Critica, Porto Alegre -RS, v. 16, n. 1, p. 177-182, 2003.

NUNES, C. H. S. S.;; PRIMI, R. Aspectos técnicos e conceituais da ficha de
avaliagio dos testes psicolégicos. In: CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA
(Org.). Avaliagao Psicoldgica: diretrizes na regulamentagao da profissio. Brasilia,
DE, 2010. p. 101-127.

PASQUALL L. Técnicas de exame psicoldgico. Sao Paulo: Casa do Psicélogo, 2001.

PASQUALI, L. Psicometria: teoria dos testes na psicologia e na educagao.
Petrépolis: Vozes, 2003.

PASQUALI, L. Testes referentes a construto: teoria e modelo de construgio.
In: PASQUALL L. et al (Org.). Instrumentagao psicolégica: fundamentos e
préticas. Porto Alegre: Artmed, 2010. p. 165-198.

R. Educ. PUbl. Cuiabé, v. 27, n. 64, p.67-90, jan./abr. 2018



90 e  Educacdo e Psicologia

PASQUALI, L. Psicometria: teoria dos testes na Psicologia e na Educagao.
Petrépolis: Vozes, 2013.

PERKINS, B. K. Where we learn: The CUBE Survey of Urban School Climate.
Alexandria, VA: National School Boards Association, Alexandria, VA, 2006.
Disponivel em: <http://schoolclimatesurvey.com/publications.html>. Acesso em:

22 jan. 2015.

PERKINS, B. K. Where we teach: The CUBE Survey of Urban School Climate.
Alexandria, VA: National School Boards Association, Alexandria, VA, 2007.
Disponivel em: <http://schoolclimatesurvey.com/publications.html>. Acesso em:
22 jan. 2015.

STREINER, D. L. Being inconsistent about consistency: when coefficient alpha
does and doesn’t matter. Journal of Personality Assessment, Philadelphia, PA,
v. 80, p. 217-222, 2003.

THIEBAUD, M. Climat scolaire, Colombier, NE, p. 1-6, 2005. Disponivel em:
<http:/[www.relationsansviolence.ch/climat-scolaire-mt.pdf>. Acesso em: 22 jan. 2015.

URBINA, S. Fundamentos da testagem psicolégica. Porto Alegre: Artmed, 2007.

WORKBOOK FOR IMPROVING SCHOOL CLIMATE. Health and
human development program by WestEd for the California Department of
Education, under the California Safe and Supportive Schools initiative. Los
Alamitos: WestEd, 2011. Disponivel em: <http://chks.wested.org/resources/
schoolclimateworkbook-2ndedition_final.pdf>. Acesso em: 22 jan. 2015.

Recebimento em: 22/05/2016.
Aceite: 23/02/2017.

R. Educ. Publ. Cuiabé, v. 27, n. 64, p.67-90, jan./abr. 2018



A construcao da pratica docente:
reflexdes sobre a relacdo entre a acdo individual e

0 contexto social

The construction of teaching practice:
reflections on the relationship between
individual action and social context

Resumo

O objetivo ¢ refletir sobre o desenvolvimento
da prética docente a partir da discussio de
dois conceitos: género de atividade e habitus.
Analisa-se fragmentos de um trabalho de in-
tervengio realizado sob inspira¢io da metodo-
logia em Clinica da Atividade, com professores
do ensino fundamental de uma escola publica
municipal do Estado de Sao Paulo. Com base
nos resultados obtidos, entre eles o flagrar-se
de uma professora em relagio aos modos de
fazer e de se referir aos alunos, evidencia-se os
embates entre o que se reitera na histéria de
préticas da profissio docente e as (im)possibi-
lidades de transformacio da agao individual.
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Abstract

Based on the discussion of two concepts,
activity genre and habitus, this work re-
flects on how teaching practices develop.
It analyzes parts of an intervention work
following Clot’s methodology that invol-
ved teachers of a primary public school
in the State of Sao Paulo. Our results, in
particular the astonishment of a teacher
before her own praxis and ways to refer
to pupils, evidence clashes between what
repeats itself in the history of teaching
practices and the possibilities to transform
individual action.
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Introducdo

Este texto preocupa-se com a atividade de ensino e como ¢é construida, levando
em consideragio a realidade da educagao publica brasileira, as tensées sociais que
perpassam a trajetéria da formagio e a constitui¢io da prdtica docente. Sabemos o
quanto a atividade de ensino é complexa, estando relacionada com uma histéria de
préticas que ultrapassam os sujeitos em situagdo imediata, e produzem efeitos no
fazer pedagdgico cotidiano.

Tendo isso em vista, propomos uma reflexao sobre a pratica docente a partir de
dois conceitos: género de atividade, formulado pelo pesquisador francés da Clinica
da Advidade Yves Clot, e habitus, elaborado pelo também pesquisador francés
Pierre Bourdieu. A op¢ao em explorar esses conceitos, trabalhados a partir de dreas
distintas do conhecimento, Psicologia e Sociologia, respectivamente, se justifica pela
contribuigio para pensarmos nos pressupostos da agio e/ou do dizer individual e
em como eles se relacionam com o contexto social, possibilitando compreender a
atividade laboral do professor a partir de uma perspectiva mais ampla.

A partir da discussio teérica dos referidos conceitos, tomamos como objeto de
andlise fragmentos de um trabalho realizado com professoras da educagao bésica de
uma escola publica municipal do Estado de Sao Paulo, sob inspira¢io da metodologia
em Clinica da Advidade. Trata-se de criar uma ambiéncia que, mediada pelo
pesquisador, possibilite o confronto do sujeito diante de registros videogravados de
situagdes de trabalho, oportunizando a verbalizagio ¢ a compreensao sobre os dilemas
de sua atividade profissional.

Assim, para aandlise, procedemos de modo a tomar trechos referentes a situagao de
discussdo de uma das professoras participantes da pesquisa com a pesquisadora diante
das imagens registradas de seu trabalho com a turma. Nessa situagio, a professora
surpreende-se/espanta-se com a prépria imagem, com o que se vé fazendo. Mediante
a discussdo analitica, propomos entdo uma reflexio sobre a construgio da pratica
profissional, considerando os embates existentes entre o que se repete na histéria de
praticas da profissio docente e as (im)possibilidades de transformagio da agio.

Género de atividade e habitus: conceitos em discussao

Na busca por compreensao das préticas educativas no contexto escolar, e mais
especificamente na tentativa de pensar a sua produc¢io/reprodugio, mobilizamos
dois conceitos, que de campos de conhecimentos distintos, contribuem para
pensarmos no entretecimento da agdo individual com o contexto social: género

de atividade (CLOT, 2010) e habitus BOURDIEU, 1996).
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Tanto Clot quanto Bourdieu fazem a critica do objetivismo e do subjetivismo,
recusando a ideia de que a agao individual seja diretamente determinada pela
estrutura social, ou que seja independente dela. Ao se contraporem a visao
dicotdmica existente na relacio entre a dimensio social e individual, os autores
inscrevem a agao dos sujeitos em uma histéria de relagdes e préticas.

Nesse sentido, Yves Clot, expressivo autor contemporineo do campo da
Psicologia do Trabalho, ancorando-se nos estudos da ergonomia francesa,
da perspectiva histérico-cultural russa e da teoria enunciativa da linguagem,
propoe uma abordagem teérico-metodolégica nomeada Clinica da Atividade.
Sua principal preocupagao é compreender as dimensoes psicoldgicas envolvidas
na relagio do homem com o trabalho, bem como fornecer elementos para
pensarmos em formas de ampliagao do poder de agir dos trabalhadores, com vistas
a transformacao das situacoes de trabalho.

Para tanto, Clot (2006a, 2010) elabora o conceito de género de atividade
a partir da discussao com Ivar Oddone sobre a fungio psicolégica do coletivo
de trabalho e da reflexao sobre o conceito de géneros de discurso de Mikhail
Bakhtin. Para o autor, além de modos de dizer que se estabilizam nos diferentes
campos da atividade humana, haveria também os modos de fazer relativamente
estabilizados. Parafraseando Bakhtin, Clot (2010, p. 121) afirma que “[....] se fosse
necessdrio criar, a cada vez na aco, cada uma de nossas atividades, o trabalho seria
impossivel.” E continua explicando:

O género ¢, de algum modo, a parte subentendida da
atividade, o que os trabalhadores de dado meio conhecem
e observam, esperam e reconhecem, apreciam ou temem; o
que lhes é comum, reunindo-os sob condigdes reais de vida;
o0 que sabem que devem fazer, gracas a uma comunidade de
avaliagbes pressupostas, sem que seja necessario reespecificar
a tarefa cada vez que ela se apresenta. E como uma senha
conhecida somente por aqueles que pertencem a um mesmo
horizonte social e profissional. (CLOT, 2010, p. 121-122).

Alguns autores tém mobilizado esse conceito para a andlise do trabalho
docente (FAITA, 2004; ROGER, 2007; SAUJAT, 2004). Saujat (2004) diz que
a andlise da atividade de professores iniciantes revela a existéncia dessas formas
estdveis, maneiras de agir reconhecidas e validadas pelo meio profissional. Formas
que sio desconhecidas por aqueles que ingressam na profissio, o que acaba
acentuando as dificuldades do inicio profissional.

Dessa forma, a nogio de género de atividade nos ajuda a compreender os
previsiveis e os pressupostos sociais, que muitas vezes permanecem como implicitos
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na orientagio da agdo em um determinado meio de trabalho. Nos gestos que
marcam certo métier conserva-se € transmite-se a histéria social da atividade.

Essa discussiao sobre a trama do género da atividade, constituida
historicamente, que orienta a mobiliza¢ao das préticas e discursos, nos remete,
entio, ao conceito de habitus, elaborado por Pierre Bourdieu na defesa
de um modo de conhecimento praxeolégico em oposicio as perspectivas
fenomenolégica e objetivista. Tal conhecimento tem por objeto as relagoes
dialéticas entre as estruturas objetivas e as disposi¢des estruturadas nas quais

elas se atualizam e que tendem a se reproduzir (BOURDIEU, 1983).

As estruturas constitutivas de um tipo particular de
meio (as condi¢cbes materiais de existéncia caracteristicas
de uma condi¢ao de classe), que podem ser apreendidas
empiricamente sob a forma de regularidades associadas
a um meio socialmente estruturado, produzem habitus,
sistemas de disposi¢des durdveis, estruturas estruturadas
predispostas a funcionar como estruturas estruturantes,
isto é, como principio gerador e estruturador das prdticas e
das representagoes que podem ser objetivamente reguladas
e regulares sem ser o produto da obediéncia a regras,
objetivamente adaptadas a seu fim sem supor a intengio
consciente dos fins e o dominio expresso das operacoes
necessdrias para atingi-los e coletivamente orquestradas,
sem ser o produto da acio organizadora de um regente.

(BOURDIEU, 1983, p. 60-61).

O habitus ajuda a explicar porque determinadas agdes sio realizadas em
detrimento de outras. Define “[...] modos adequados de agir... socialmente
aceitos, que fazem sentido para o individuo e para o seu grupo de uma forma
tal que sdo percebidos como naturais, inquestiondveis” (LUGLI, 2007, p. 28).
Nas palavras de Bourdieu, “O habitus é a mediagao universalizante que faz com
que as préticas sem razdo explicita e sem intenc¢do significante de um agente
singular sejam, no entanto, sensatas, razodaveis e objetivamente orquestradas
[...]” (BOURDIEU, 1983, p. 73).

De acordo com o autor, a histéria existe em seu “[...] estado objetivado,
quer dizer, a histdria que se acumulou ao longo do tempo nas coisas, miquinas,
edificios, monumentos, livros, teorias, costumes, direito, etc., e a histéria em
seu estado incorporado, que se tornou habitus” (BOURDIEU, 2010, p. 82).

Esse conceito também tem sido salientado na andlise do trabalho docente.
Considera-se que hd um habitus professoral que se manifesta nos momentos
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em que surgem situagdes imprevistas, nas quais é necessirio agir rapidamente
(LUGLI, 2007; SILVA, 2005). Lugli (2007) comenta que “[...] as raizes dessas
agdes, que parecem instintivas, podem ser localizadas no repertério de praticas
que todo docente acumula desde suas vivéncias como aluno.”

Nessa perspectiva, para se inserir na profissao, faz-se necessdrio aprender o
habitus professoral, ou seja, se apropriar das maneiras de fazer as coisas préprias
da profissdo e da institui¢do em que se trabalha.

Como ¢ possivel notar, as abordagens de Bourdieu (1983, 1996, 2010) e
Clot (2006a, 2010) se encontram quando apontam para uma relag¢io intima
entre a histéria da pessoa e a histéria da instituigao, entre os processos individuais
e a dindmica social.

Clot (2006a), ao analisar o gesto de cumprimentar em uma situagio
vivenciada e descrita por Jerome Bruner numa aldeia nos Alpes, afirma:

Quando nos tornamos parte de uma comunidade social,
nao s6 somos introduzidos num conjunto de convengoes
de préxis, como também essa partilha nos inclui num
mundo de prdticas que transcendem o individuo. De fato,
o género pode definir-se como o conjunto das atividades
mobilizadas por uma situacdo, convocadas por ela. Ele é
uma sedimentagio e um prolongamento das atividades
conjuntas anteriores e constitui um precedente para
a atividade em curso: aquilo que foi feito outrora pelas
geracdes de um meio dado, as maneiras pelas quais
as escolhas foram decididas até entdo nesse meio, as
verificagbes as quais ele procedeu, os costumes que esse

conjunto enfeixa. (CLOT, 2006a, p. 44).
Bourdieu (2010), igualmente, escreve sobre a questao do uso do mesmo gesto:

Aquele que tira o chapéu para cumprimentar reativa, sem
saber, um sinal convencional herdado da Idade Média
no qual, como relembra Panofsky os homens de armas
costumavam tirar o seu elmo para manifestarem as suas
intengées pacificas. Essa atualizagio ¢ consequéncia do
habitus, produto de uma aquisi¢io histérica que permite
a apropria¢do do adquirido histérico. A histéria no
sentido de 7es gestae constitui a histéria feita corpo e que
niao s6 actua como traz de volta aquilo que a leva [...]

(BOURDIEU, 2010, p. 82).
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As duas situagoes realcam a questao da incorporagio dos modos de fazer, que
pode estar implicada num gesto rotineiro que escapa a quem nao faz parte do
grupo social. Os gestos tém uma histéria, nao sdo frutos da criagao pura e simples
do sujeito que os realiza.

Podemos dizer, assim, que a ideia de habitus e de género de atividade remete
aos modos de agio que, estabilizados e inscritos num conjunto de prticas, sao
incorporados nos sujeitos e apresentam aspectos implicitos, ndo conscientes.

Clot (2006a) nos fala do género como a parte subentendida da atividade, um
interposto social que se manifesta como uma comunidade de avaliagoes comuns
pressupostas que regulam a atividade individual de maneira tdcita, garantindo
que os sujeitos saibam o que devem fazer em determinada esfera social. Bourdieu
(1996) enfatiza o sentido do jogo de relagoes e praticas, que faz com que se faga
algo no momento préprio, sem ter havido necessariamente o planejamento da
agao e a tematizagao da regra que permite gerar uma conduta adequada.

Se é possivel ver aproximagdes entre os dois conceitos, hd também diferengas
fundamentais. Dentre elas encontra-se, sobretudo, a concepgao de atividade. Para
Clot (2009), a realizacio da atividade pelo sujeito carrega em si o estilo pessoal
que condensa a possibilidade da criagao do novo. Dito de outro modo, o conceito
de género de atividade traz uma visao dinimica da atividade do sujeito que estd
sempre relacionada ao género, mas também carrega vias de agio que permitem
questionar o género. A atividade nio é somente produto do género, mas também
uma realizagdo unica do sujeito.

Isso também permite a agdo, através das operagbes que a
levam a termo, para tornar visivel o que pode ser realizével
e aquilo que alguém nem mesmo suspeitava. O Objeto
da acio tem vida prépria. Porém é uma vida dupla. A
acio, ao realizar-se a si mesma, reduz a atividade, mas
simultaneamente abre-se a novas possibilidades. (CLOT,
2009, p. 293).

Retomando a contribui¢io de Leontiev, Clot (2006b) afirma que na busca
de um objetivo, uma agio pode se deparar com resultados inesperados, que se
tornam fonte de novas mobilizagoes psiquicas, reconfigurando o objetivo inicial.
“A atividade ¢é, portanto, construtora de novos motivos que o sujeito descobre
depois da experiéncia... nascidos nao a partir dele mesmo, mas do real de sua
atividade que, em parte, lhe escapa” (CLOT, 2006b, p. 233).

Para ele, diferentemente de Bourdieu, os inesperados do real ndo fariam apenas
o sujeito buscar nos esquemas incorporados as respostas para a ago (habitus), mas
podem provocar novas realizagoes. Outro aspecto a ser ressaltado, ainda, é a visao
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de coletivo de trabalho, vinculada ao conceito de género de atividade, que coloca
énfase na necessidade de os coletivos profissionais debaterem, eles préprios, sobre
os critérios de qualidade e eficiéncia do trabalho. A vitalidade do género depende,
justamente, desse debate, das variacoes estilisticas em interlocucio.

Dessa maneira, se Clot contribui para pensarmos na ampliacio das
potencialidades de transformacio da pritica no coletivo, incitando um processo
de constante criagio e protagonismo, Bourdieu nos ajuda a refletir sobre a for¢a
das condigoes materiais de existéncia, que muitas vezes dificulta, senio impede, a
produgio de novos possiveis.

E compreendendo essa tensio e complexidade que permeia a dindmica das
préticas docentes, a institucionalizagio delas e o ingresso dos professores no
meio profissional que nos detemos & andlise do material empirico produzido
com as professoras.

Metodologia

De forma mais detalhada, consideramos necessdrio explicar a proposta
metodoldgica da Clinica da Atividade. O pressuposto desse método é a descoberta
de novas formas possiveis da a¢ao, baseando-se na ideia de que a atividade realizada
nio ¢ senio uma dentre muitas outras possibilidades de realizagio. De acordo
com Clot (2005), fazendo referéncia a Vigotski, o homem ¢ pleno a cada minuto
de possibilidades nao realizadas, e essas possibilidades, por nio serem realizadas,
nao sio menos reais.

Por um lado, descobre-se que a agao realizada e observivel
ndo tem o monopdlio do real da atividade. [...]. O ndo-
realizado, possivel ou impossivel, é parte dele. O que se
faz — e que podemos considerar como a agio realizada —
nada mais é que a atualizagdo de uma das ag6es realizdveis
na situagdo em que surge. [...]. Como vemos, o real da
atividade também é o que nio se faz, o que nio se faz
mais, mas também o que se busca fazer sem conseguir — o
drama dos fracassos —, o que quererfamos ou poderfamos
ter feito, o que pensamos poder fazer ainda, nem que seja
em outro lugar; o que nio pensdvamos poder fazer —
o prazer da descoberta — ou ainda o que fizemos sem
querer. Ainda ¢ preciso acrescentar — paradoxo frequente
— o que se faz para nio fazer o que temos de fazer [...]
(CLOT, 2005, p. 5-6, tradugao nossa).
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Essas atividades impedidas, suspensas, contrariadas, continuam agindo nos
sujeitos e devem ser consideradas na andlise do trabalho. No entanto, nio se
referem a algo que se pode observar diretamente; é por isso que foram criados
os métodos indiretos de andlise do trabalho. O objetivo ¢ permitir aos sujeitos
a transformagido da experiéncia vivida em objeto de uma nova experiéncia, ou
seja, ir ao encontro de outras realizagoes possiveis, desenvolver novos objetos e
destinatdrios, o que possibilita o desenvolvimento da atividade.

A partir dessa metodologia busca-se compreender como se organiza a
transformagio da agio, a0 mesmo tempo em que se propde um meio de transformagio
da agdo. “O desenvolvimento ¢, portanto, a0 mesmo tempo seu objeto e seu
método privilegiado” (CLOT, 2005, p. 7, tradugdo nossa). Trata-se de construir um
quadro metodoldgico que visa provocar o desenvolvimento a fim de estudd-lo. A
transformagio nio é consequéncia da compreensao, a transformagio é a condigio da
compreensio. Apoiando-se na proposicio de Vigotski de que um corpo s6 mostra o
que é em movimento, a Clinica da Atividade defende que para conhecer a atividade
de trabalho ¢é preciso coloci-la em movimento (ROGER, 2007).

A primeira etapa deste trabalho comega com observagoes e videogravacoes
da atividade de trabalho. Na autoconfrontagao simples, o trabalhador assiste as
cenas videogravadas de seu trabalho com um pesquisador. O sujeito torna-se um
observador externo de sua prépria atividade, “[...] em posicio exotdpica a respeito
de seu trabalho e face a escolhas ou dilemas que ele redescobre na sua atividade,
0 que era operagdo incorporada e resposta automdtica torna-se questao’ (CLOT,
2010, p. 226).

No didlogo que ele deve assumir com o pesquisador e para sustentar essa
troca sobre os enigmas de sua atividade, geralmente o sujeito busca ndo ficar
s6. Para sustentar aquilo que ¢ dificil dizer na autoconfrontacio simples, muitas
vezes o trabalhador convoca o coletivo, nao fala s6 em primeira pessoa, usando
eu, mas traz um zds em seu enunciado — a gente ﬁzz assim. O sujeito ¢ visto nao
somente com seus proprios olhos — observagao interior — mas com os olhos de
um observador exterior que nio ¢ mais somente o pesquisador, mas o métier, ou
ainda o coletivo. Dizendo de outro modo, na busca por justificar um dado modo
de realizar a atividade, o sujeito dispoe da histéria coletiva do métier, que pode lhe
fornecer elementos para explicar o que se vé fazendo na tela.

Em um certo sentido, a Clinica da Atividade atinge aqui seu primeiro
objetivo. Gragas a autoconfrontagio simples podemos recolher resultados sobre o
que um coletivo faz ou nao faz da tarefa prescrita; podemos acessar sua funcao de
recurso psicolégico na atividade pessoal (CLOT, 2010).

No entanto, essa possibilidade de dispor da histéria do métier para justificar suas
acoes pode fechar o didlogo, impedir a atividade interior. A autoconfrontagio cruzada
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vem justamente no sentido de trabalhar essa histéria coletiva, sendo considerada uma
pesquisa da controvérsia. Um de seus objetivos é dar visibilidade aos diferentes pontos
de vista e concepgdes sobre os modos de realizar uma mesma atividade.

Dois trabalhadores irdo juntos observar uma mesma videogravagio de um
colega. Ao comparar suas maneiras de fazer ou de dizer na situa¢io observada,
eles rapidamente encontram diferencas. O a gente faz assim torna-se objeto de
controvérsia no didlogo com outro trabalhador, que frequentemente diz ndo é
bem assim, fago de outro jeito.

Na autoconfrontagao cruzada hd uma mudanca de destinatdrio. Agora nao
se fala mais s6 ao pesquisador, mas ao colega de trabalho. Essa mudanca de
destinatdrio modifica a andlise. A autoconfrontagio cruzada tem por objetivo
organizar a controvérsia e com isso possibilitar o desenvolvimento do métier.

Desse modo, “[...] o coletivo de trabalho pode se sentir um pouco menos
prisioneiro das verdades do momento [...]”, podendo ser colocado em questao.
Os trabalhadores juntos podem encontrar novos modos de agir; “[...] o objetivo
é reencontrar, a partir de imagens do que foi feito e daquilo que os profissionais
disseram daquilo que fizeram, aquilo que poderd ser feito” (CLOT et. al., 2001,
p- 6, tradugao nossa).

No contexto de uma pesquisa de doutorado, convidamos quatro professoras
dos anos iniciais do ensino fundamental para participar de um grupo de estudos
sobre a prética docente, sob inspiracdo da metodologia em Clinica da Atividade
(CLOT, 2010), mais especificamente, as autoconfrontagées (simples e cruzadas).

O trabalho com as professoras foi realizado entre setembro de 2008 a
setembro de 2010. Elas possuem em média dez anos de experiéncia, sao formadas
em Pedagogia pela mesma universidade e ensinam no primeiro ciclo dos anos
iniciais do ensino fundamental.

Nesses dois anos de trabalho, a pesquisadora fez videogravacoes das aulas
das quatro professoras, em dias previamente combinados. Foram agendados
encontros para que elas assistissem aos videos na presenca da pesquisadora
(autoconfrontagio simples), e em outro momento na presenga de outra colega
de trabalho (autoconfrontacio cruzada). Além desses momentos houve reunioes
com a participagio das quatro professoras com o objetivo de decidir que cenas
recortar para assistir nas sessoes de autoconfrontagdes, compartilhar as andlises que
vinham sendo feitas e discutir sobre os temas que emergiam das andlises realizadas.
Dentre os temas discutidos nessas reuniées podemos destacar: organizagao do
trabalho pedagégico; condigoes de realizagao do trabalho do professor; avaliagoes
externas; relagdo com os outros professores, gestdo e pais; indisciplina e violéncia;
dificuldades de aprendizagem; heterogeneidade de saberes entre as criancas;
papel/postura do professor.
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Para fins desse trabalho, elegemos um recorte de uma situagao de autocon-
frontagiao simples que envolve uma das professoras e a pesquisadora.

Sobre as (im)possibilidades de transformacéo da acéo

Nesta se¢do, como ji fora mencionado, destacamos para andlise trechos de
uma das autoconfrontagoes simples realizadas com uma das professoras (Irene?).

Irene tinha o sonho de ser médica, mas fez formagio para ser professora por
influéncia de seus pais. Ela fez magistério (1995-1998) e Pedagogia (1999-2002).
Trabalha na rede municipal de Campinas desde o ano de 2000. No periodo da
pesquisa ela trabalhava em uma escola situada em uma regido periférica da cidade.
Um bairro com poucos equipamentos publicos, estrutura precdria, com uma historia
de violéncia e trifico de drogas. O fragmento apresentado neste texto ¢ referente a
uma turma de segundo ano do ensino fundamental, composta por 28 alunos.

Durante a autoconfrontagao, assistimos a um video que mostrava uma cena
em que a professora estd dividindo os alunos em grupos para um trabalho que
seria realizado logo apés. Trata-se da produgio de um jornal, e cada grupo seria
responsdvel por uma parte. Ela faz um sorteio para saber quem seria o lider de
cada grupo. Ao fazer o sorteio brinca com os alunos, para que eles adivinhem o
nome que foi sorteado. Ela vai dando dicas para que eles descubram de quem se
trata, e nessas dicas ela fala das caracteristicas de alguns alunos:

I: Préximo lider de objetivo, de Esportes. E um menino ou uma menina?
Virios: Meninooo! Meninaaa!

I: E uma menina.

Meninos: Abbbb.

I: Ela jd teve cotada pra ser lider li [da sessdo de] entrevista.
Criangal: Heloisa4.

Crianga2: Néo, 1alita.

A Leticia.

A Loren.

Nicole.

Gisele.

I Gisele. Néo é Nicole, é Gisele. E Gisele T. ou Gisele E?

3 Nome ficticio

4 Nomes ficticios
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Criangas: T!

I E uma pessoa que pra arrancar um sorriso é dificil; quem que é mais dificil pra arrancar
um sorriso?

Crianca: A Gisele.

I: Gisele F ou Gisele P?

Criangas: Gisele E

I: Quem que acorda com um mau humor (piii) pra vir pra escola?

Gisele F, Gisele P?

I: Nao é a Gisele F., é a Gisele F vem feliz pra escola.

Criangas: Ah, Gisele P

I: Quem é mal-humorada?

Virios: Gisele P!

I: A Gisele P que vai ser lider do objetivo de dicas culturais. Agora que sirva pra senhora vir
mais humorada pra escola, hem Gi.

Criang¢a: Mal-humorada [risos].

I: Proximo lider de objetivo. Vai ter que rebolar. Vai ter que balancar pra trabalhar. E um
menino.

Virios: Eehhh!!l!

I: Porque que eu falei que é um menino que vai ter que rebolar, rebolar, trabalbar, trabalbar.
Criancas: E o Leonardo.

Leonardo: Que Leonardo?

Crianga: Vocé trabalha bastante.

I: Néo, se fosse o Leonardo tava bom, porque o Leonardo trabalha, ele vai arrancar a orelha
de todo mundo do grupo dele que néo trabalhar. Agora é o contrdrio. FE um menino que ndo
rebola, nio trabalha, dd trabalho.

Criangas: Vitor. Vitor! Vitor Rodrigues.

I: Vitor Rodrigues.

Na cena videogravada, a professora mostra-se muito a vontade. Estd cantando,
dangando, brincando com as criangas. E é o que ela destaca num primeiro
momento da andlise em autoconfrontacio:

Achei legal. Eu gosto quando eu me vejo assim, alegre... Eu gosto dessas cenas que eu sou mais
despojada, eu gosto dessas aulas em que eu sou mais, mais solta, mais criativa [...]. Eu prefiro
acho que essa Irene muito mais solta, muito mais espontinea, eu acho muito mais divertido, eu
acho que isso marca muito mais o aluno e eu acho que é muito mais gostoso...

Mas, num segundo momento de andlise, hd uma mudanga de perspectiva,
um desconforto com a prépria imagem.

D: Acho que tem uma outra coisa que aparece nesses trechos, que nessa escolba dos lideres fica
evidente algumas marcas dos alunos no grupo: o que dd trabalho, a aluna mal-humorada [...].
Queria que vocé falasse um pouquinho disso.
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I: Que eu até fui falando ali durante o video, que eu acho que eles nio véio para o psicélogo
Sfuturamente, ‘ai, minha professora me chamava de mal-humorada, pelo modo que eu coloco.
No sei, eu espero que daqui a vinte anos eles ndo precisem ir para o psicélogo por causa da
marca da professora, que falava que mal, eu imagino que ndo, que nem quando eu falei ld
a Gisele ficou sorrindo, Sou eu a mal-humorada, sou ew’.. [risos]. Mas, eu imagino que nio.
Sdo caracteristicas assim que vocé vai construindo com eles, vocé vai percebendo e que, assim,
eu imagino que eu enquanto professora, o modo que eu ajo com eles, que eu pontuo para eles,
eu ndo sei se é naturalidade, 0 modo como eu coloco seja tio natural - nao sei se natural é a
palavra certa - gue eles vio percebendo com um modo natural, isso vai sendo naturalizado por
eles, né, eu nio vou rotulando eles, porque eu acho que assim. Eu sofri muito preconceito de
vdrias professoras, até mesmo na faculdade... Mas... e assim no magistério também tive vdrios
problemas, tal, mas eu imagino, na minha consciéncia, minha né, que eu estou fazendo de um
modo diferente. Quando eu rotulo esses alunos, eu imagino que eu fago de um modo diferente.
A minba pritica com eles, eu nio vejo, eu quero acreditar, vamos colocar assim, eu quero
acreditar que eu estou fazendo de um modo diferente porque ld eu estou colocando de um modo
brincando [...]. Ai, ndo! Para que vocé td fazendo eu repensar? [risos].

[..]

I: Ai, ndo, para que vocé td fazendo eu repensar? [risos].

D: Eu néo falei nada.

A: E o escutar-se.

I: [em tom de brincadeira] Nio quero mais ver esses videos, Dani...

I: Nio porque eu estou vendo ali, eu vejo uma Irene brincando, sorrindo. Ai, Dani, eu acho
que eles ndo vdo ter problemas nio, eu quero acreditar que eles néo vio ter problema. S6 isso,
Dani, passa para o proximo, sendo eu que vou para o psicélogo a hora que eu sair daqui... As
outras coisas, Dani, nio que eu estou traumatizando as coitadinhas das criangas...

D: Eu ndo disse isso.

I: Nao, Dani, mas 6, chamando a crianga de bagunceira [risos], a outra de mal-humorada o
tempo inteiro, ainda mais que eu fico falando o tempo inteiro que ela... mal-humorada, néo
sei que... E ai eu vejo que as criangas reconhecem essas criangas, Dani. Isso que é o pior, Dani.
I: Deu medo agora.

D: Por qué?

I: Porque vai que eu estou traumatizando com eles.

A: Eu acho que essa questio de traumatizar, vocé estd agora suspeitando que é possivel?

I: Eu de um lado quero acreditar que néo, do que eu acrediro, do modo que eu sou, do que en
Jago, de como eu ajo com eles, nio. De todos os valores que eu trago, de todo ser que eu sou,
digo ndo, mas ao ver e saber que eles, eles enxergaram ser isso que eu apontei pra eles, e que
eles sio seres que vém de outras coisas em casa também, com outros valores, com outras crengas,
entendeu? Eles nio sido a Irene, ninguém garante o que eles vio pensar...

A partir da pergunta da pesquisadora (1-3) Irene é levada a pensar no sentido
de seus dizeres. De uma admiragao pelo seu modo de agir, vai-se percebendo
rotulando os alunos. Prdtica que ela dizia/acreditava nao fazer. A imagem que tinha
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de si nio coincide com a imagem vista na tela. Vemos um intenso movimento
de seu pensamento aqui. H4 um didlogo dela com a imagem de si projetada
no video. Ela usa o termo imagino e acredito, quero acreditar algumas vezes, na
tentativa de analisar os sentidos/efeitos da atividade realizada:

. eu imagino... que sio caracteristicas que vocé vai construindo com eles...

. eu imagino que o modo como eu coloco seja téo natural...

. eu imagino que estou fazgendo de um modo diferente, quando eu rotulo esses alunos...
. eu quero acreditar que eu estou fazendo de um modo diferente

D4 indicios de incerteza, incertezas produzidas com o confronto da imagem
no video. Parece haver uma contradi¢io ou um descompasso entre o que se diz
sobre o que se deve fazer, trabalhar néo rotulando, e o que realmente se faz quando
eu rotulo esses alunos.

Confrontada pela questao da pesquisadora, ela fica buscando responder,
busca uma justificativa para o que fez. Ao tentar responder ela vai se flagrando
também com o que diz, como, por exemplo, entre as linhas 11 e 13 ela usa a
palavra naturalidade como resposta, mas logo depois a questiona.

O sentido do rotular, empregado nessa andlise, que ela faz nio estava ligado
explicitamente 4 questio do saber/ndo saber dos alunos, mas dizia respeito ao
comportamento e caracteristicas pessoais, coincidindo com o sentido de atribuir
qualidade. No entanto, Irene faz essa associacio ao lembrar que ela prépria,
quando aluna, sofreu preconceito por parte de professores e esse preconceito ao qual
ela se refere estava ligado 4 questio do saber. Num texto em que escreveu sobre
sua constitui¢do como professora ela explicita isso:

Quando estava cursando o magistério, em um Centro Municipal de formagio técnica além das
disciplinas também aprendi com as atitudes das minhas professoras. Aprendi o que nio fazer
com os meus alunos: diger que eles ndo sabem, ndo sio capazes, ou que eles nunca serio bons
os suficientes no que fazem.

E... isso foi 0 que uma professora contribuiu com a minha formagio, ao dizer na frente das
minhas colegas que eu nio era boa, que meus trabalhos nunca estavam bons como os das
minhas colegas, e que eu jamais seria uma boa professora. Serd que sou?

Como uma prdtica que ela rejeita, inclusive porque experienciou na pele, e
nao quer repetir com seus alunos, acaba sendo reproduzida?

Ela ndo quer fazer, ela tenta nio fazer, mas mesmo assim acaba “rotulando” os
alunos... Ela tenta convencer a si mesma que faz de um modo diferente, que nao é
como os professores do magistério fizeram com ela. Mas nio consegue ter certeza
se realmente faz diferente. Parece dificil dizer/explicar o que ela estd fazendo.
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Como se ela prépria nio tivesse clareza. O movimento de reflexdo ¢ tao intenso
que ela pede para pararmos de falar sobre isso e passemos 2 outra cena.

Irene se espanta aqui, nao s6 com os seus enunciados em aula, mas pela forma
como eles produzem sentido para as criangas: ex vejo que as criangas reconhecem
essas criangas... Isso que é o pior. A fala da professora sobre seus dizeres em sala
de aula evidencia o flagrar-se com relagio a seus modos de se referir aos alunos;
modos que apontam para marcas que se tornam reconheciveis por todos; dizeres
que produzem sentidos que se cristalizam.

Pensando na singularidade da enunciagio produzida por Irene, um ponto que
merece destaque é o modo como ela diz: a brincadeira, o jogo com as palavras,
misturando com cang¢des conhecidas, a entonagio, os gestos... O dizer aqui é
acompanhado por um jogo de cena caracteristico dessa professora. Um estilo
pessoal, ao qual ela prépria faz referéncia no inicio da andlise.

Como poderfamos pensar na constituicio desse estilo/ marca profissional
de Irene? De que modo ela se relaciona com o género em funcionamento — de
discurso, de atividade?

Concordamos com Clot (2010, p. 126) na defini¢io de estilo individual,
como sendo “[...] a transformagio dos géneros na histdria real das atividades no
momento de agir em fun¢io das circunstncias [...]”. Trata-se de uma sintese, um
desenvolvimento da histéria coletiva, e ndo uma criagio solitdria do sujeito. “O
género profissional é constitutivo do estilo, o que exclui que possamos fazer desse
tltimo um simples atributo psicolégico privado” (CLOT, 2010, p.110).

No entanto, Clot vai afirmar que o estilo tem uma dupla vida. Ele nio se acha
apenas relacionado com o género, mas também com a histéria pessoal do sujeito.

O estilo ¢ igualmente, a distAncia que um profissional
interpde ente sua acio e a sua prépria histéria, quando
ele a adapta e retoca, colocando-se & margem dela por um
movimento, uma oscilago, af, as vezes, também ritmica —
consistindo em se afastar dela, em solidarizar-se e confundir-
se com ela, assim como em desembaracar-se dela, de acordo
com as continuas modificacoes de perspectivas que podem
ser consideradas, igualmente, como criagdes estilisticas.
(CLOT, 20063, p.128).

Tal elaboragao ¢ sustentada na contribuicio de Vigotski para pensar a
relagdo entre a histéria pessoal e social: “[...] a atividade conjunta do sujeito
com os outros ¢ a mola propulsora de sua histéria” (CLOT, 2006a, p. 128).

Nessa situagao especifica, é curioso que a mesma cena provoque admiragao
e espanto. Irene ressalta o modo como age com os alunos, gosta de se ver
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brincando com eles, mas a0 mesmo tempo faz a autocritica quando a questao
dos rétulos. Admira o modo como diz e age e nio o contetido do que diz, o que
aponta para a complexidade da constituigio profissional, dos modos de dizer,
de fazer em sala de aula.

Ela ressalta a marca da professora que marca os alunos, que os fazem
lembrar dela com carinho mesmo depois que deixa de ser professora deles. Mas
hd também aqui o risco do gesto, da marca como rétulo, que pode discriminar,
constranger os alunos.

Ao retomar o conceito de género de atividade, vemos que, para além de um
estoque de préticas que se apresenta, de modos de dizer e fazer partilhados, parece
haver a reproducio de uma légica de funcionamento que escapa as inteng¢oes
dos sujeitos, algo que se encontra inscrito numa histéria de prdticas, que estaria
incorporado. Aqui, o conceito de habitus pode contribuir para a compreensiao
daquilo que se reproduz independente da vontade do sujeito: o fato de a professora
se perceber rotulando os alunos, agindo mesmo contra aquilo que acredita, aponta
para o funcionamento do habitus, de uma reprodugio de praticas ligadas a sua
prépria histéria de escolarizacao, ainda que de modo inconsciente. Alguns autores
apontam que em muitos casos os anos passados nos bancos escolares acabam
sendo mais fortes do que a formagio profissional, e por isso propdem a narrativa
autobiogréfica como processo de formagio, tendo como objetivo, dentre outros,
a desnaturalizacio de certas préticas (CATANI, et al., 1997).

Irene teve a oportunidade de vivenciar esse processo de desnaturalizagio
a partir da andlise em autoconfrontacio. Primeiro, ela admira o que vé,
depois se espanta, busca palavras para se justificar, e acaba por admitir que
rotula. Esse processo pode ser ocasido para que ela transforme sua prdtica, que
provoque desenvolvimento.

Aqui, podemos estabelecer uma relagio entre os trabalhos de Bourdieu e
Clot: a defesa por um desvelamento dessas acoes incorporadas para que uma
transformagio seja possivel. No entanto, isso se faz por vias diferentes. Para
Bourdieu, o caminho ¢ a andlise sociolégica (CATANI, 2007); para Clot, o
engajamento dos profissionais numa andlise da atividade por eles préprios,
proposta pela metodologia em Clinica da Atividade (CLOT, 2005). Para nés,
no didlogo com esses autores, pensamos que a possibilidade de transformagao
pode residir na andlise das relagoes entre a acdo individual e o contexto social,
real¢ando as contradigoes e os dilemas que circunscrevem a pritica de ensinar.
Irene reproduz em seus modos singulares de agir e de dizer o processo de rotulagao
que se estabelece historicamente como prética social, como prética escolar. E, na
relagao com o outro-pesquisador, ao se dar conta disso, tem a perspectiva de novas
possibilidades de orientacio da atividade de ensino.
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Enfim, nesse episédio, vemos indicios da complexidade do gesto de ensinar.
Ainda que o desejo da professora seja o de nao marcar, nao rotular, as agoes
realizadas entram em um jogo de relagbes que produzem efeitos e sentidos
contraditérios, o que resulta, por exemplo, na reproducio de algo que nao
condiz com os principios tedricos, ainda que sejam fortemente proclamados e
estejam claramente assumidos. Podemos considerar que esses efeitos e sentidos se
produzem no jogo de relagdes e posigoes sociais mais amplo, trazendo implicados
o horizonte social, imagens e palavras que impregnam o imagindrio social, as
demandas escolares, as histérias das familias, das professoras e de cada crianca, do
grupo que se forma numa sala de aula, etc.

Consideracdes Finais

Ao considerarmos a histéria de préticas elaboradas, estabilizadas no campo
profissional, foi possivel articularmos os conceitos de habitus e género e tecermos
discussoes sobre aquilo que (nfo) muda no processo de constituicio da prética docente.

Apesar de assumirmos com Clot o conceito de atividade, que ndo é apenas um
produto do género, mas estd a ele relacionado, consideramos que dado o campo
de atividade analisado — o campo da educagao, da educacio publica brasileira —
o conceito de habitus traz uma contribui¢io importante ao ressaltar o peso das
condi¢des objetivas de vida naquilo que ¢ realizado. O conceito de habitus ajuda
a compreender a reproducao das praticas que se inscrevem nas agoes cotidianas e
sdo incansavelmente repetidas sem que se tenha consciéncia delas.

Ainda, quando Clot comenta sobre o processo de estilizagio como sendo
dependente da apropriagio do género, conjecturamos que tal processo de
apropriagdo ji afeta os modos de fazer e pensar dos professores. Desse modo,
o processo social impacta inescapavelmente o processo de (re)produgio da agio
individual nas vérias esferas de atividade.

Sobre a metodologia em Clinica da Atividade, ressaltamos ser essa uma
via proficua por viabilizar formas de elaboragio da consciéncia — individual e
coletiva, com vistas 3 transformacio das condigbes e formas de realizacio do
trabalho. A professora teve a oportunidade de dialogar coletivamente sobre os
dilemas e as facetas de sua atividade, confrontar-se consigo mesma e com o outro,
num flagrar-se nas préticas que acreditava nio fazer na percep¢io de conflitos
do métier, gerando a possibilidade de desenvolvimento. Vimos que, de fato, as
situagoes vivenciadas propiciaram e provocaram transformagoes.

Poderiamos pensar na fecundidade desse tipo de procedimento para
discorrer sobre o trabalho docente e, em especial, a formagio inicial e
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continuada. Valeria um investimento em conhecer o que de fato se faz na
realidade concreta da escola, e coletivamente discutir os modos de fazer,
debatendo sobre as diferentes solucoes encontradas/nio encontradas, as
diferentes concepgoes e preocupagoes... Argumentamos que o coletivo afeta a
atividade de ensinar. Fortalecer o coletivo de trabalho na institui¢ao puablica
é, portanto, fundamental para a organizacio da a¢io do sujeito, sendo que
com a organiza¢io da a¢do do sujeito tem-se a possibilidade de organizagao
da ag¢do da atividade de ensino.

Contudo, resta-nos ainda pensar na questdo de como fazer tal discussio
chegar a promover mudancas substanciais. Pois, mesmo que se discuta
coletivamente os modos de fazer e se busquem solu¢des mais apropriadas para
lidar com os dilemas enfrentados, hd questdes estruturais sobre o0 modo como
a escola estd aparelhada, que ultrapassam as formas de agio, ainda que de um
coletivo de trabalho organizado. Seria necessdrio transformar o sistema, repensar
a configuragio escolar.
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Resumo

O texto analisa a concepgio e a implementagao
do Programa Ciéncia sem Fronteiras (CsF),
estabelecendo relagio com ideias norteadoras
sobre internacionalizacio e transnacionaliza-
¢do da educacio superior. Do ponto de vista
metodoldgico, vale-se da pesquisa documental
e bibliogréfica. Adota-se a ideia de internacio-
nalizacio da educacio superior como troca
mutua e soliddria no campo académico; de ou-
tra parte, entende-se que a transnacionalizagao
expressa a agenda do mercado e do privado.
A partir dos dados, conclui-se que o CsF ¢
anunciado como um processo de internaciona-
lizagao da educacio superior no Brasil, porém,
o seu funcionamento revela caracteristicas da
transnacionalizacao.
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Abstract

The paper examines the conception and im-
plementation of the Science without Borders
Program (SwB), establishing relationship with
guiding ideas about internationalization and
transnationalization of higher education. From
a methodological point of view, this paper is
documented and bibliographical research. The
text adopts the idea of internationalization of
higher education as mutual exchange and soli-
darity in the academic field; while on the other
hand, understanding that transnationalization
is supported by the private sector. From the data
presented, it is concluded that SwB is advertised
as a process of internationalization of higher
education in Brazil, however, its operation re-
veals characteristics of the transnationalization.
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Introducdo

Os estudos mostram que desde a Antiguidade ocorria troca de informagio
entre povos. Na Idade Média, por sua vez, a mobilidade internacional se
apresentava pela busca de estudos universitirios, como explicam Charle e Verger
(1996, p. 49): “As populagbes universitdrias medievais eram bastante méveis, uma
vez que, em tese, nenhuma fronteira se opunha 2 circulagdo dos homens nem
a validade dos diplomas.” Lembram os autores que a circulagio com vistas aos
estudos universitirios proporcionava, igualmente, uma experiéncia existencial,
um tipo de sociabilidade, uma iniciagio educativa que era valorizada pelos povos.

No presente, o tema da mobilidade ou internacionaliza¢io ganha notoriedade,
agregando caracteristicas novas, como o interesse do Estado e do setor de mercado.
A tendéncia se intensifica largamente apds a Terceira Revolugao Industrial,
também identificada como Revoluc¢io Digital ou Revolugio Técnico-Cientifica
Informacional®, o que é examinado por Dias Sobrinho (2005, p. 139):

A modernizagio dos meios de transporte e diversos
programas de financiamento e estratégias de organizagio
de eventos e variados trabalhos de cooperagio facilitam
muito a circulagio de professores e estudantes. A
cooperagio académica pode ser altamente potencializada
hoje em dia pela interconexao das institui¢des e de grupos
de pesquisadores, ou seja, pela constituicio de redes
mundiais permitindo o acesso imediato a informacoes
longinquas, unindo o local ao global. (DIAS SOBRINHO,
2005, p. 139).

Vive-se, pois, um tempo de interagio entre paises, sobretudo, levando em
conta aspectos econdmicos, sociais, culturais, tecnoldgicos e politicos. Nessa seara,
a universidade participa com intensidade crescente, desenvolvendo atividades de
ensino e pesquisa, além de outras formas de intercAmbio.

Tal dindmica tem levado ao debate da internacionalizacio e da transna-
cionaliza¢do da educagio superior, que busca interpretar esses movimentos,
considerados opostos em termos de principios e préticas.

3 A citada revolugio inicia em meados do século XX e corresponde ao processo de inovagdes no campo
da informdtica e suas aplicagées nos campos da produgio e do consumo. As grandes realizagoes desse
periodo sdo o desenvolvimento da chamada quimica fina, a biotecnologia, a escalada espacial, a robética,
a genética, entre outros importantes avangos (PENA, 2015).
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Nessa linha, o presente texto visa analisar aspectos essenciais da concepgao
e implementagio do Programa Ciéncia sem Fronteiras (CsF), estabelecendo
relacdo com as ideias norteadoras sobre internacionalizacio e transnacionalizacio
da educagio superior. Do ponto de vista metodolégico, vale-se da pesquisa
documental e bibliogréfica, traduzida pelo exame da legislagio, de documentos
internacionais e da literatura académica.

Internacionalizacdo e transnacionalizacao:
ideias e (em) movimentos

A internacionalizagio na educagio superior articula-se a tradi¢ao da instituigao
universitdria como contributo académico mutuo, cuja perspectiva é explicada por

Dias Sobrinho (2005, p. 139):

Por vocagio e tradigio, a universidade tem sido uma
instituigio que preserva e alimenta a dimensao internacional,
seja pelo sentido da ciéncia e pelos critérios de qualidade
e cientificidade, isto ¢, pelos valores autenticamente
académicos, seja pelas iniciativas priticas de intercAmbio
institucionais ¢ mobilidade de estudantes e professores.
[...] O sentido predominante da internacionalizacio
universitdria tem sido ao longo dos tempos o de colaboragio
académica buscando o avango da ciéncia e da educacio.

(DIAS SOBRINHO, 2005, p. 139).

Nessa via, a internacionaliza¢io da educagio superior pode contribuir para
desenvolver habilidades interculturais, ampliagao das vertentes do conhecimento
académico, visdo holistica do saber e larga vivéncia pessoal com objetivo de
solidariedade mutua, maior tolerincia entre povos e cooperagio mundial.
Tal prética, tradicionalmente, pautou-se nos principios da solidariedade e da
reciprocidade, tendo como objetivo o didlogo, fundado no respeito ao diferente e
na troca de conhecimentos segundo um interesse humanitério.

Contudo, politicas globais situadas em periodo relativamente recente tém
afetado as politicas de educagio superior, tendendo a tratar a educagio como
mercadoria, 0 que gera pressio para que as exigéncias do setor produtivo se
sobreponham aos ideais da cooperagdo internacional soliddria. Sendo assim, as
institui¢des de educagio superior sofrem os efeitos de tais forgas, inclinando-se a
uma visdo mais pragmdtica, competitiva, utilitarista e produtora (ou indutora) de
inovagdes mercadoldgica.
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Tal realidade insere-se no que Harvey (1989) interpreta como condicionantes do
sistema capitalista, que, sob a acumulagio flexivel, promovem a produgio e a veiculagio
do conhecimento cientifico e técnico na diregio de interesses voltados a reprodugio
e expansdo desse sistema. Como explica Harvey (1989, p. 151): “O préprio saber
se torna uma mercadoria-chave, a ser produzida e vendida a quem pagar mais, sob
condigbes que sao elas mesmas cada vez mais organizadas em base competitivas.”

De fato, a identificacio da educagio como um bem publico sofre um revés
na década de 1990. A esse propdsito, Dias (2002) mostra as forgas atuantes na
Conferéncia Mundial sobre Educacio Superior (1998), protagonistas da defesa da
natureza publica da educagio e, de forma ambigua, também da sua comercializagio:

Em 1998, em Paris, durante a Conferéncia Mundial sobre
Educagao Superior (CMES) na UNESCO, a comunidade
académica internacional e governos de mais de 180 paises
manifestaram, de maneira clara e insofismével, sua decisao
de manter o ensino superior como um direito ¢ um bem
publico. No entanto, ao mesmo tempo e sem fazer alarde,
o secretariado da OMC, com o apoio de representantes
de alguns governos que contraditoriamente aprovaram
a Declaragao de Paris, manobrava para criar normas que
tratassem o ensino superior como uma mercadoria a
ser comercializada e liberalizada, retirando dos Estados
nacionais, em termos priticos, o direito de decidir com
soberania sobre acoes que visem formar cidaddos conscientes
e responsdveis. (DIAS, 2002, p. 33, grifos nossos).

A citada Organizagiao Mundial do Comércio (OMC) possui como regra geral
para todo servigo comercial o Acordo Geral sobre o Comércio de Servigos (AGCS),
ou seja: “O objetivo do AGCS, aprovado em abril de 1994, é o de provocar uma
liberalizagao progressiva dos servicos, inclusive os educacionais” (DIAS, 2002, p. 48).
A partir de 1999, em documento da drea de cobertura do AGCS, a educagio passa
a ser regulamentada como servico, o que ¢é aceito pelos paises membros, incluindo o
Brasil*. Tal aceitagao se consubstanciaria por acordos bi ou multilaterais entre eles.

4 O Brasil, apesar de aceitar a inclusio da educagio como servigos pela AGCS, ainda nio formalizou acordo
especifico sobre o assunto, embora medidas caminhem nessa diregio, a exemplo da autorizagao dada, em
14 de maio de 2014, pelo Conselho Administrativo de Defesa Econdmica/Ministério da Justica, com
vistas & fusdo das empresas de ensino superior Anhanguera e Kroton, tornando-a “[...] a maior companhia
de ensino superior do mundo com mais de um milhao de alunos” (CADE autoriza uniio de Anhanguera
e Kroton, com ressalvas, 2015, ndo paginado).
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A condi¢do de educagio como mercadoria, naturalmente, presume
modalidades transnacionais de aplica¢do de servigos universitdrios mercantis.
Santos (2011) detalha algumas dessas possibilidades:

A oferta transfronteirica consiste na provisio transnacional
do servigo sem que haja movimento fisico do consumidor.
[...] O consumo no estrangeiro consiste na provisio do
servico através do movimento transnacional do consumidor.
[...] a presenca comercial e consiste em produtor privado
de educagio superior estabelecer sucursais no estrangeiro
a fim de af vender os seus servigos. [...] a presenca de
pessoas consiste na deslocagdo tempordria ao estrangeiro de
fornecedores de servicos sediados num dado pais, sejam eles
professores ou pesquisadores. (SANTOS, 2011, p. 34-35).

As formas de mercadorizar a educagio superior, portanto, rapidamente
diversificam-se e adquirem vigor. No caso brasileiro, a titulo de exemplo,
Carvalho (2013, p. 773) trata o movimento em curso como “[...] multifacetado
de financeirizagdo, oligopolizacio e internacionaliza¢io da educagio superior
brasileira.” Explica a autora que: “A manifestacdo mais significativa do fend6meno
de mercantilizagio pode ser observada por meio das aquisi¢oes realizadas por
fundos privateequity e pela abertura de capital das empresas educacionais na bolsa
de valores (IPOs) a partir de 2007” (CARVALHO, 2013, p. 770).

Assim, pois, sob o eixo da transnacionalizagio, hd claros sinais de que a
educagio superior estd na linha de frente de um processo mercadolégico sem
fronteiras, movimento agressivo na sua disseminacio, mas que nao se processa
sem contradicoes.

A internacionalizacao na politica da educacao superior no Brasil

A internacionalizagao da educagao superior, do ponto de vista institucional,
configura-se com a cria¢do do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico
e Tecnoldgico (CNPq) e da Campanha Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (atual Capes — Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior), em 1951. Ambos foram criados com o objetivo de atender a
necessidade de formacgio de especialistas e pesquisadores para o entdo projeto de
desenvolvimento do pais (MOROSINI, 2008).

No marco vigente, segundo a Constitui¢io Federal de 1988 (CF), pode-se cogitar
em seu preimbulo o sentido humanista e de civilidade nas relagdes internacionais:
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Nés, representantes do povo brasileiro, reunidos em
Assembleia Nacional Constituinte para instituir um Estado
Democritico, destinado a assegurar o exercicio dos direitos
sociais e individuais, a liberdade, a seguranga, o bem-estar,
o desenvolvimento, a igualdade e a justica como valores
supremos de uma sociedade fraterna, pluralista e sem
preconceitos, fundada na harmonia social e comprometida,
na ordem interna e internacional, com a solugio pacifica das
controvérsias [...] (BRASIL, 1988, grifos nossos).

Tal qual a CFE a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDB), Lei
n° 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996, nio registra explicitamente sobre a
politica de internacionaliza¢io da educagao brasileira. Porém, por suas diretrizes
¢ possivel interpretar que a cooperagdo internacional possui relevincia, algo a
ser alcangado pelas universidades, associando-a a atividade de ensino, pesquisa e
extensio, visando contribuir para o desenvolvimento do pais e para a redugao dos
desequilibrios regionais.

No Plano Nacional de Educagao 2011-2014, aprovado pela Lei n.c 13.005,
de 25 de junhode 2014, com vigéncia de 2014 a 2024, ganham destaques agoes
de internacionalizagao da educacio superior na pesquisa e na pds-graduacio,
segundo o objetivo de aumentar qualitativa e quantitativamente o desempenho
cientifico e tecnolégico do pais. Na comparagio entre o atual PNE e o PNE
anterior, vale ressaltar que no campo da internacionalizac¢io da educagio superior
¢ alterado o termo diretrizes para estratégias, o que sugere agdes pragmadticas e
em curto prazo. Nessa toada, parece inserir-se o Programa CsF, criado em 2011,
pouco antes da aprovagio do PNE 2011-2014.

Ciéncias sem Fronteiras:
criacdo e implementacao

O GsF configura o primeiro programa que trata com exclusividade de agoes
da internacionalizagdo brasileira vinculadas a educagao superior, no sentido de
enviar estudantes brasileiros de nivel de graduagio ao exterior. O Programa foi
criado pelo Decreto n.° 7.642, de 13 de dezembro de 2011, financiado pelas
agéncias de fomento CAPES e CNPq, de acordo com o objetivo principal de:

[...] propiciar a formacio e capacitacio de pessoas com

clevada qualificacio em universidades, instituicoes de
educacio profissional e tecnoldgica, e centros de pesquisa
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estrangeiros de exceléncia, além de atrair para o Brasil
jovens talentos e pesquisadores estrangeiros de elevada
qualificagio, em dreas de conhecimento definidas como
prioritdrias. (BRASIL, 2011h).

Desde o seu anuncio percebe-se um discurso ufanista, a exemplo do realizado
pela Presidente Dilma Rousseff na ceriménia de regulamentagio, em 13 de

dezembro de 2011:

Nés somos, de fato, um pais muito rico. Nés temos
petréleo, nés temos minério [...]. Nds temos também uma
agricultura bastante competitiva e produtiva, nés temos
uma inddstria. Mas, o que nds temos certeza que vamos
precisar, nos préximos anos, ¢ de homens e mulheres
muito bem preparados, muito bem capacitados e que
tenham condi¢des de permitir que o nosso pais adentre
4 economia do conhecimento, sendo capaz de produzir
ciéncia, de inovar e de absorver tecnologia e transformar.

(BRASIL, 2011i).

A par do apelo A economia do conhecimento, o CsF aparenta vir para

materializd-la. Nao por acaso, seu surgimento ¢ assim descrito por Catani e Silva

Janior (2013):

Em 25 de janeiro de 2011, o presidente Barack Obama
anunciou, em discurso do Estado, a importincia da relacio
bilateral Brasil- Estados Unidos. Visitou Brasilia e Rio de
Janeiro (margo de 2011), quando se encontrou com a
presidente Dilma Rouseff. Foi nessa visita que o Programa CsF
foi comentado como uma 4rea estratégica de desenvolvimento
(Entrevista concedida pelo professor William L. Gertz, do
American Institute For Foreing Study, ao professor Jodo dos
Reis Silva Junior na cidade de Nova York em 12 de julho de
2012). (CATANT; SILVA JUNIOR, 2013, p. 171).

O primeiro antncio sobre o Programa foi feito pelo Ministro da Ciéncia e
Tecnologia e Inovaciao (MCTi), Aloisio Mercadante, na 382 reunido do Conselho
de Desenvolvimento Econémico e Social (CDES), em julho de 2011, em Brasilia.
Na ocasido, Mercadante destacou que o Brasil é o 13° no ranking de producao
cientifica mundial, média cinco vezes maior que a do restante das outras nagdes;
ainda assim, ele acredita que o pais precisa produzir mais patentes e o CsF vai

nessa diregdo. A seu ver:

“[...] os melhores estudantes do Brasil, nas melhores

R. Educ. PUbl. Cuiabé, v. 27, n. 64, p. 111-131, jan./abr. 2018



118 e  Educacao, Poder e Cidadania

universidades do mundo. Assim poderemos superar o maior desafio do pais e
dar um salto quantico na formacio para dreas estratégicas de forma sustentével,
ampliando os setores de média e alta tecnologia” (CsE, 2011f).

Como se nota, o CsF nasce com o propésito de estimular o avango da ciéncia
nacional em tecnologia, inovagio e competitividade, por meio da expansio da
mobilidade internacional, utilizando-se como estratégia o incentivo financeiro
para aumentar a presenga de pesquisadores e estudantes brasileiros em instituicoes
de exceléncia (expressao utilizada no documento de criacgio do Programa —
Decreto n.° 7.642/2011) no exterior e para atrair jovens talentos cientificos e
investigadores para trabalhar no Brasil.

O Programa desenvolve-se de acordo com duas modalidades principais:
formacio e capacitacio de pessoas com elevada qualificagdo em universidades,
institui¢des de educacdo profissional e tecnoldgica e centros de pesquisa
estrangeiros de exceléncia; e atragio de jovens talentos, principalmente brasileiros,
e pesquisadores renomados estrangeiros para vir ao Brasil desenvolver projetos
de pesquisa por cooperagio cientifica e tecnolégica. Ambas se vinculam ao
financiamento de bolsas e fomento a pesquisa.

A primeira modalidade possui como publico-alvo: a) estudantes de graduagao
na modalidade gradua¢io-sanduiche; b) estudantes de doutorado na modalidade
doutorado-sanduiche; ¢) candidatos graduados ou mestres a formagio plena de
doutoramento na modalidade doutorado pleno; d) e candidatos doutores na
modalidade pés-doutorado e docentes, pesquisadores e estudantes de cursos
técnicos e superiores oferecidos por institutos de formagio profissional e
tecnoldgica na modalidade educagao profissional e tecnoldgica.

A segunda modalidade citada possui como publico-alvo: a) jovens cientistas
de talento, principalmente brasileiros com destacada produgio cientifica ou
tecnolégica na modalidade jovens talentos; b) e liderangas internacionais,
estrangeiros ou brasileiros, com expressiva atua¢do no exterior na modalidade
pesquisadores visitantes estrangeiros.

Na ocasido do primeiro anincio do Programa (julho de 2011), foi publicado
em meios de comunicagio que o CNPq concederia 35 mil bolsas e a CAPES
o montante de 40 mil bolsas, totalizando 75 mil bolsas, com investimento
governamental inicial de 3 bilhoes de reais e 160 milhoes de reais. Ressalte-se que
0 governo esperava que o investimento crescesse por meio da iniciativa privada,
que arcaria com mais 25 mil bolsas, possibilitando garantir 100 mil bolsas até os
anos de 2014/2015.

Foi instituido pela Portaria Interministerial n. 1, do Ministério da Educagcio,
em 9 jan. 2013, que as dreas e temas prioritdrios de atuagao do Programa vinculam-
se a ciéncia, tecnologia e inovacio, definidas pela avaliagio ou interesse do governo
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federal, compreendendo Engenharias e demais dreas tecnolégicas; Ciéncias Exatas
e da Terra; Biologia, Ciéncias Biomédicas e da Satide; Computagao e Tecnologias

da Informacio, entre outras dreas do conhecimento.

A pesquisa ora apresentada enfatiza a primeira modalidade do Programa CsF, a
que trata da formagdio e capacitagio de pessoas com elevada qualificacio em universidades,
instituigoes de educacdo profissional e tecnoldgica, e centros de pesquisa estrangeiros de
exceléncia, no recorte do piiblico-alvo constituido de estudantes de graduagio-sanduiche,

de acordo com o realizado entre agosto de 2011 a agosto de 2014.
Para uma compreensio do CsE o Quadro 1 sistematiza eventos marcantes,

considerando o periodo estudado. Assim:

Quadro 1 - Programa Ciéncia sem Fronteiras.

Eventos marcantes - agosto de 2011 a agosto de 2014

Data

Descricao

Agosto de 2011

12 convocacao para o Programa CsF, mediante a Chamada Publica CAPES
n.°01/2011, com destino para as Universidade dos EUA.

Setembro de 2011

0 CNPgq (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico)
entrou em contato com os Coordenadores do Programa de Iniciagdo
Cientifica e Tecnolégica (PIBIC/PIBIT) das Universidades brasileiras para
apresentar o Programa CsF e explicar que cada Universidade receberia
uma quota de vagas para contemplar estudantes bolsistas e ex-bolsistas
dos Programas de Iniciacdo Cientifica.

Agosto a Dezembro
de 2011

Periodo marcado por recorrentes desencontros de informacdes entre
os orgaos fomentadores, as Universidades brasileiras e os candidatos,
principalmente a respeito da definicdo dos cursos elegiveis.

13/12/2011

Publicacdo do Decreto n.° 7.642 da Presidéncia da Republica, que instituiu
oficialmente o Programa CsF, sendo detalhada a forma de gestéo,
divulgacéo e fomento.

Dezembro de 2011

22 convocacao para o Programa CsF, mediante as Chamadas Publicas 102
até 106.

Marco de 2012

3?2 convocacao para o Programa CsF, por meio das Chamadas Publicas de
108 até 116.

Agosto de 2012

42 convocacao para o Programa CsF, por meio das Chamadas Publicas de
117 até 124.

Novembro de 2012

52 convocacdo para o Programa CsF, das Chamadas Publicas de 126 até 134.
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Data Descricao

Publicacdo da Portaria Interministerial n.1466, do Ministério da Educacdo,

18/12/2012 que intuiu oficialmente o Programa Inglés sem Fronteiras (IsF).

Publicacdo da Portaria Interministerial n.1, do Ministério da Educacéo,
09/01/2013 que definiu definitivamente as areas e temas prioritarios de atuacao do
Programa CsF.

6 convocacao para o Programa CsF, por meio das Chamadas Publicas 136

Fevereiro de 2013 até 142,

Veto do Ministério de Educacao brasileiro da Chamada Publica n.°

127 com destino as Universidades de Portugal, justificado pelo fato da
24/04/2013 elevada procura por Portugal, em detrimento dos paises de outra lingua,
considerando que o Programa possui como um dos objetivos principais
incentivar a proficiéncia em uma segunda lingua.

72 convocacdo para o Programa CsF, por meio das Chamadas Publicas de

Maio de 2013 143 até 155.

82 convocacao para o Programa CsF, por meio das Chamadas Publicas de

Outubro de 2013 156 até 174,

92 convocacao para Programa CsF por meio das Chamadas Publicas de

Agosto de 2014 179 até 204,

Fonte: Organizado pelas autoras, segundo documentos do Programa CsF.

Ao longo do periodo examinado, observa-se que o Programa se constréi
apressadamente, em meio a desencontros de informagées e divulgacio de atos
oficiais posteriores 2 implementagio de agdes a eles relacionadas.

Cabe destacar, de acordo com o registro das Chamadas Publicas, os seguintes
paises onde se destinam os estudantes brasileiros de graduagio: Canadd, EUA,
Bélgica, Austrilia, Alemanha, Reino Unido, Coréia do Sul, Franca, Itdlia, Espanha,
Holanda, Hungria, Japao, Finlandia, Suécia, Noruega, China, Irlanda, Austria,
Nova Zelandia, Portugal e Polonia. Desses, o Canadd predominou, totalizando
sua participagio em 12 Chamadas Publicas, seguindo-se os Estados Unidos da
América, com nove. Nio por acaso, sio paises onde se localizam institui¢des de
ensino superior que aparecem com frequéncia em posicoes de frente em rankings’

5  Atitulo de exemplo acerca dos rankings internacionais: The World Reputations Rankings (<http://www.
timeshighereducation.co.k/world-university-rankings/2014/reputation-ranking> ¢ QS World University
Rankings (<http://www.topuniversities.com/university-rankings/world-university-rankings/2013#sorting
=rank+region=+country=+faculty=+stars=false+search= >).
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internacionais, o que, inclusive, pode representar uma intencionalidade da politica
educacional brasileira em aliar-se a 16gica competitiva inerente a esse processo.

No entanto, dentre as Institui¢ées de Ensino Superior (IES) receptoras dos
estudantes, algumas nio figuram em institutos de classificagio, o que parece
contradizer a intengdo de “[...] formagdo e capacitagio de pessoas com elevada
qualificagdo em universidades, institui¢des de educacio profissional e tecnoldgica,
e centros de pesquisa estrangeiros de exceléncia” (BRASIL, 2011h). Nesse
sentido, a titulo de exemplo: a Chamada Publica n.° 132 anunciou a destinagao
dos bolsistas para as Universidades e Instituicoes Comunitdrias Historicamente
Negras dos EUA, bem como uma lista de 31 institui¢des contempladas. Segundo
levantamento realizado pelas pesquisadoras em margo de 2014, no site de rankings
The World Reputations Rankings e QS World University Rankings, nenhuma se
classifica como melhores do mundo.

Mais adiante, percebe-se um afrouxamento com relagio a posicio das IES de
destino, conforme divulgado no site oficial do Programa CsE subitem Institui¢oes
de Destino, acessado em 29 set. 14:

Os estudantes e pesquisadores do Ciéncia sem Fronteiras
terdo o seu treinamento nas melhores institui¢oes e grupos
de pesquisa disponiveis, prioritariamente entre os mais bem
conceituados para cada grande drea do conhecimento de
acordo com os principais rankings internacionais (CsE
2011e, grifo nosso).

Ha4 de pontuar que a légica de rankiamento de instituigoes de ensino superior
suscita questionamentos, sobretudo tendo em mira critérios definidos pelas agéncias
para a escolha das supostamente melhores. Por isso, a sua abordagem apenas se
justifica pela evidéncia atribuida & questao pelos gestores do Programa CsE

Para melhor discernimento do CsE no que segue, sao apresentadas as principais
alteragoes ocorridas ao longo das convocagoes piblicas, na modalidade de bolsas de
graduacio-sanduiche, divulgadas no periodo de 2011 a agosto de 2014.

A primeira grande alteragao incidiu sobre a sua execucio. Ou seja: antes da
sua institui¢do oficial (de agosto a dezembro de 2011), o Programa foi executado
por dois érgaos separadamente, CAPES e CNPq, cada um com sua forma de
gestdo. Ap6s sua instituigdo oficial (13 de dezembro de 2011), a execugio passou
a ser conjunta, por meio de representagoes nos comités criados.

Na 22 convocagio (dezembro de 2011), percebe-se que a administragao federal
do CsE, ap6s oficialmente criado, assumiu completamente a sua gestao, limitando
a atribuigao das IES brasileiras 4 homologagao de elegibilidade dos candidatos.
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Nesse escopo, ampliou o piblico-alvo por meio da altera¢io de matriculados em
curso de bacharelado para curso de nivel superior e também pela aceitagio de
outras modalidades de proficiéncia linguistica, além de esclarecer ddvidas acerca
das dreas contempladas e oportunizar cursos intensivos de idioma no exterior.

Na passagem da 12 convocagio (agosto de 2011) para a 22, destaca-se a
reducio da participagio das institui¢oes de ensino superior no processo de
escolha do bolsista. No primeiro momento, a IES tinha a responsabilidade pela
organizagao e acompanhamento do processo de apresentagao das candidaturas
e pela respectiva homologacao na CAPES, o que sofre alteragio. Ao que
parece, o Programa preserva a gestao estatal para nao sofrer interferéncias na
sua matriz estrutural.

Identifica-se na 32 convocagio (margo de 2012) que o CsE buscando ampliar
o publico-alvo, alterou consideravelmente o requisito do periodo de integralizagao
do curso. Ao transferir de 40%-80% para 20%-90% passam a serem elegiveis os
estudantes que cursam o seu primeiro semestre de estudos; assim, dependendo
do seu tempo total de curso, terdo integralizado até o inicio da viagem, setembro
de 2012, o minimo exigido. Ao mesmo tempo, os estudantes que estdo préximos
3 finalizagio do curso também poderio concluir seus estudos no exterior,
retornando ao Brasil apenas para colagio de grau. Outra medida adotada
foi excluir o requisito de apresentagio de comprovantes da nota do Programa
Universidade para Todos (Prouni) ou do Sistema de Selegio Unificada (SiSU)
com nota no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) igual ou superior a 600
pontos para as candidaturas individuais.

Além disso, persistiam os desencontros acerca das dreas e temas prioritérios de
atuacio contemplados pelo Programa. Tal fato levou o Ministério da Educacio a
publicar, em 9 de janeiro de 2013, a Portaria Interministerial n.1, que delimitou
as prioridades.

Até entdo, ou, mais exatamente, nas 12, 22 e 32 convocagoes, as formas de
participagdo no CsF eram duas: por meio das IES brasileiras que fizessem adesio
a0 Programa e mediante candidatura individual destinada a estudantes das IES
brasileiras que nio aderiram ao Programa. Porém, na 4* convocacio (agosto de
2012), a modalidade de candidatura individual foi extinta.

Destaca-se na modalidade de participagio por adesio das IES brasileiras a
obrigatoriedade da candidatura individual apresentar comprovantes dos Prémios
Jovem Cientista, Iniciagao Cientifica e Olimpiadas da Matemdtica e/ou de Ciéncias.

Depois da primeira experiéncia do Programa em enviar estudantes para a
Espanha sem exigir o teste de proficiéncia linguistico foi necessdrio estabelecer o
referido teste, visando melhor desempenho académico e convivéncia social dos
bolsistas, obrigatoriedade incluida na 52 convocagio (novembro de 2012).
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Por sua vez, ainda com problemas de interpretagao dos cursos elegiveis das
dreas e temas, foi anexada em todas as Chamadas da 52 convocacio uma lista
dos cursos elegiveis e acrescentados dois subitens que limitavam a participagao
dos estudantes das dreas de Ciéncias Bioldgicas e Saude no ciclo clinico, ou
seja, nas atividades praticas de cursos como Medicina, Enfermagem, Farmdcia,
entre outros. Além disso, foi limitada a participacio dos estudantes das dreas
de Comunicagdo Social, que eram alocados na drea Indiistria Criativa. Nota-se
que, mesmo depois da publicacio da Portaria do Ministério da Educagao que
instituiu as dreas e cursos de atuagao do Programa, persistiam as davidas acerca
da drea elegivel.

H4 de registrar, ainda, a criagio dos dispositivos Recursos Financeiros,
Recursos Administrativos e Impugnac¢do da Chamada, visando proteger o
Programa de possiveis a¢oes judiciais.

E igualmente importante evidenciar que somente a Chamada Pdblica 128 —
Franca (novembro de 2012) ofereceu curso intensivo de idioma aos candidatos
escolhidos pelo Programa.

Na 62 convocagio (fevereiro de 2013) tem-se a defini¢io de que cabe a CAPES
e a0 CNPq estabelecer a elegibilidade da candidatura com relagio as diversas dreas
e temas, bem como sobre as atribui¢oes das IES e do Programa CsF quanto a sua
operacionaliza¢do. Ambas as decisoes, dadas somente apés um ano e meio de
execugdo do CsF, demonstram a forma imprecisa de sua construgio.

Resumidamente, da 12 & 62 convocagao, é possivel observar que o Programa
foi sendo alterado no sentido de adaptar-se as dificuldades encontradas, seja em
relagdo ao perfodo de integralizagio do curso que o candidato deve situar-se
para sua participagdo, seja em relagio ao curso de idiomas ou na definigao dos
cursos elegiveis. Sinalizam-se, pois, alteragoes com o objetivo de obter sucesso
na meta estabelecida:

O projeto prevé a utilizagio de até 101 mil bolsas em
quatro anos para promover intercimbio, de forma que
estudantes de graduagio e pds-graduacio facam estdgio no
exterior com a finalidade de manter contato com sistemas

A

educacionais competitivos em relagio 2 tecnologia e
inovagio. (CsE 2011g).

Posteriormente, na 72 convoca¢io (maio de 2013), destaca-se a relacio com
outra politica de acesso por meio do requisito de nota do ENEM, utilizado como
prova para ingresso em diversas institui¢oes de ensino superior no Brasil.

Na defini¢io da 82 convocacio (outubro de 2013), chama atencio a énfase
para que os candidatos se inscrevam no processo seletivo interno das IES de

R. Educ. PUbl. Cuiabé, v. 27, n. 64, p. 111-131, jan./abr. 2018



124 e Educacao, Poder e Cidadania

origem. Provavelmente, isso se relacionou a manifestagao das IES nas reuni6es
de Coordenadores Institucionais do Programa CsE requerendo autonomia
institucional. Em outras palavras, significava o pleito de atendimento prioritdrio
as regras préprias das IES, que sdo deliberadas por seus érgaos colegiados.

Um exame comparativo das informag¢des constantes na 62, 72 e 82
convocagdes permite inferir que o Programa CsF foi reagindo 4s demandas
da sociedade, reconhecendo a necessidade de adaptagdes por meio de agoes,
desde centralizar a gestao nos 6rgaos CAPES/CNPq até a parceria com o
curso de inglés online My English On Line (MEO) para ensino do idioma
inglés. No mesmo sentido, posteriormente, a adaptacio veio pela criagao
do Inglés sem Fronteiras. Observa-se, ainda, adequag¢ées como a publicagao
oficial sobre quem define dreas prioritdrias, a implementa¢io de dispositivos
de seguranca juridica, o veto a Portugal, a énfase na dltima convocatéria sobre
a obrigatoriedade do estudante se inscrever no processo seletivo interno das
IES, entre outras.

E notério que o CsF preserva a gestdo estatal, com reduzida participagio
das IES brasileiras, provavelmente, para nio sofrer interferéncias na sua matriz
estrutural. Porém, a centralizagdo dd sinais de contrariar um dos objetivos
divulgados em seu documento de criagdo: “[...] IV. Estimular iniciativas de
internacionalizacao das universidades brasileiras [...]” (DECRETO n. 7.642,
de 13 de dezembro de 2011). Essa pode ser vista como uma das contradi¢oes
identificadas no Programa CsF.

Ainda sobre as convocagoes relativas ao CsF, em agosto de 2014, foi langada
a 92 convocagdo, apdés dez meses da anterior. Nela, destaca-se a limitagao
ou exclusdo total de alguns cursos das dreas da Saude, Ciéncias Bioldgicas e
Industria Criativa, notadamente Medicina, por alegagao de incompatibilidade
curricular. Outro destaque nessa convocagao, no ambito do que era gerido pela
CAPES, refere-se as vagas por paises. De um total de 8.550 vagas, o pais de
destino com maior niimero é EUA, com 5.600, seguindo-se: Alemanha, 500;
Frangca, 500; Itdlia: 500; Suécia, 100; Noruega, 100; China, 100; Hungria, 300,
Japao, 100; Austria, 50; Canad4, 200; e Irlanda, 500.

Em suma, entende-se que o desenvolvimento do Programa CsF prima por
Certos tragos:

*  Meritocracia. Existe um sistema de classificagdo pautado em pontuagio

acrescida para candidatos contemplados por prémios académicos e

de mérito, sendo eles: Prémios Jovem Cientista, Iniciacio Cientifica e

Olimpiadas de Matemitica e/ou de Ciéncias e demais premiacoes de

mérito académico. A pontuagio é também acrescida para candidatos que

tenham participac¢do em programas de iniciacio cientifica, tecnoldgica ou
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docéncia e para os que jd possuam dominio linguistico em outro idioma.
Além disso, leve-se em conta o corte de elegibilidade pela nota no ENEM
igual ou superior a 600 pontos, incluido a partir da 72 convocagio;

*  Vertente cientifico-tecnoldgica. As dreas e temas, apesar das constantes
alteragbes, mantiveram seu foco em cursos determinados, com intuito de
suprir a necessidade de mio de obra técnica qualificada, visando empresas
como Vale, Petrobras e Eletrobras®;

* Darceria com paises desenvolvidos. As Chamadas Publicas visavam
macicamente paises da América do Norte e Europa, com destaque para
Canadi e Estados Unidos da América, que, juntos, somavam 21% do total
de Chamadas ofertadas;

*  Parceria pablico-privada. Tanto IES publicas quanto IES privadas nacionais
podem enviar bolsistas para as publicas ou privadas no exterior, e vice-versa,
garantindo-se o repasse publico para pagamento das taxas académicas privadas.
Outrossim, identifica-se o interesse de empresas fomentarem bolsas com o
objetivo de que os intercambistas, ao voltarem ao Brasil, sejam incorporados
ao setor produtivo, na sua drea de formagao.

Por fim, um trago fundamental do CsF, tendo em vista o foco do presente
estudo, refere-se a0 pagamento de taxas académicas as institui¢des de destino
estrangeiras por parte do Estado brasileiro, configurando a modalidade
transnacional consumo no estrangeiro, citada por Santos (2011, p.34):

[...] consiste na provisiao do servico através do movimento
transnacional do consumidor. E esta atualmente a grande
fatia da transnacionalizacio mercantil da universidade. Um
estudo recente da OCDE calcula que este comércio valia,
em 1999, 30 bilhées de délares. No inicio de 2000, 514 mil
estrangeiros estudavam nos EUA, mais de 54% oriundos da

Asia. (SANTOS, 2011, p. 34).

Para ilustrar, o Quadro 2 demonstra os valores iniciais negociados entre o
Programa CsF e os parceiros internacionais, em novembro de 2011, &s vésperas
do langamento das chamadas da 22 convocacio.

6 Essas sio empresas que possuem acordo firmado com o Programa CsFE Trata-se de “empresas financiadoras
atuam em conjunto com o CNPq e a CAPES, com a finalidade de apoiar e complementar o Programa
Ciéncia sem Fronteiras [...]” (BRASIL/CsF, 2011d).
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Quadro 2 - Custo por bolsista/ano do Programa CsF

Pais Valor/ Ano/ por Bolsista CsF Referéncia

EUA US$35.950 Taxas escolares + Acomodacao

Reino Unido £15.000 Taxas escolares + A;omodagéo + Curso de
Idioma

Alemanha €2.500 Taxas administrativas + Curso de Idioma

Italia €2.500 Taxas administrativas + Curso de Idioma

Fonte: Dados organizados pelas autoras, com base na apresentacao “CsF: Um programa especial de mobilidade
internacional em ciéncia, tecnologia e inovacao”, (CNPg, nov. 2011).

Portanto, fica evidente que o citado Programa mobiliza o fator mercadolégico
no seu funcionamento. Agregando-se a outras caracteristicas que lhe sio peculiares,
esse trago sinaliza um retraimento dos intercAmbios pautados em cooperagio e
trocas académicas solidérias.

Outro aspecto a ser considerado refere-se ao siléncio acerca da responsabilidade
social do estudante que retorna ao pais de origem, apds usufruir um beneficio
custeado pelo Estado. E possivel especular que tal questio traga subjacente a ideia
de individualidade sobre a de bem coletivo, na medida em que nao se estabelece
um compromisso na dire¢io da retribuicio social.

Consideracoes finais

A pesquisa apresentada procurou entender como se expressa o Programa
CsE levando em conta os principios fundamentais da internacionalizagao e da
transnacionalizagio da educagio superior.

Ao que se apurou, o Programa articula-se & presente fase do sistema capitalista
no pais, que clama por recursos humanos qualificados para enfrentar as necessidades
préprias do crescimento econémico, no chamado mundo globalizado. Isso
se expressa pela intencionalidade de formagao nas dreas de ciéncia, tecnologia
e inovagdo, o que seria estratégico para o pais, na medida em que promove a
competitividade empresarial nacional e o projeta como poténcia econémica.

Numa leitura questionadora da realidade em foco, entende-se que nao se
sustenta o discurso de redengao social via conhecimento e promessa de conduzir
a sociedade a um tempo de prosperidade, se o Estado omitir reformas sociais
abrangentes, a exemplo de uma efetiva distribuigao de renda. No que tange a
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educagio, reformas abrangentes implicariam, por exemplo, no pleno acesso a
educagdo superior em institui¢des formadoras, reconhecidas e inspiradas na
insercdo social ou na aten¢io a problemas que se relacionam ao bem-estar coletivo.

A propésito, Silva (2008), resgatando Barros (2002), no debate sobre a
produgio do conhecimento, aponta que em 1995 Estados Unidos, Japao e Europa
detinham 74,8% da produgao cientifica mundial, evidenciando a correlagio entre
capacidade de pesquisa e poder econdmico.

Essa andlise traz a tona a caracteristica do Programa CsF concernente a
parceria com paises desenvolvidos, principalmente os Estados Unidos da América,
que receberam aproximadamente 30% dos bolsistas. Logo, hd de destacar o
asseverado por Altbach (2001, p. 71 apud DIAS SOBRINHO, 2005, p. 84,
grifo do autor): “As nagoes do Terceiro Mundo sao basicamente ‘consumidoras’
de conhecimento, dependentes das na¢bes industrializadas no que respeita a
investigacdo, as interpretagdes dos avangos cientificos e, em geral, a informagio.”

Posto que o CsF foi concebido com vistas a buscar (e referenciar-se) no
conhecimento produzido fora do pais, admite-se que o Brasil se apresenta na
condi¢do de consumidor de conhecimento, ou seja, paga por uma mercadoria
posta & venda pelo mercado educacional produzido no exterior.

Em face dessas andlises, uma das contradigdes bdsicas incide na utilizagao
do termo internacionalizagio por parte do Programa analisado, que expressa, na
verdade, a compra e a venda do produto conhecimento qualificado. Em outras
palavras, revela-se nisso a transnacionaliza¢io da educagio superior.

Interpreta-se, portanto, que, em esséncia, a internacionalizagio da educagio
superior oculta a sua transnacionaliza¢io. Isso vem no sentido advertido por
De Wit (2002, p.114 apud MUELLER, 2013, p. 25) sobre o uso do termo
internacionalizagio da educacio superior, que detém interesses e uma estrutura
conceitual que o acompanha e se mostra relevante:

[...] 2 medida que a dimensao internacional da educagio
superior ganha mais atencdo e reconhecimento, as pessoas
tendem a usar o termo da forma que melhor satisfaga aos
seus propodsitos. Uma defini¢io mais focada é necessdria
para ser entendida com a importincia que ela merece.
Mesmo se nio houver concordincia sobre a definicio,
a internacionalizacdo precisa ter parimetros para ser
avaliada e, portanto, contribuir com a educagio superior.
Este ¢ o motivo pelo qual o uso de uma definicdo em
construgdo com uma estrutura conceitual é relevante para
internacionalizacdo do ensino superior. (DE WIT 2002,
p-114 apud MUELLER, 2013, p. 25).
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Vale reiterar que a internacionalizagio da educagio superior tem como
elemento norteador o valor universal do conhecimento, nutrindo-se da troca
mutua e soliddria. Ou seja, existe uma mdo dupla, traduzida pela busca de solugoes
para questoes humanitdrias, que podem ser a fome, doengas, sustentabilidade,
violéncia, etc., ou mesmo a busca por solucoes de problemas locais/regionais, que
venha a ser compartilhada por sociedades diversas.

Acredita-se que a experiéncia da cooperagao internacional, potencialmente,
desenvolva habilidades interculturais, ampliagao das vertentes do conhecimento
académico, visao holistica do saber e, inclusive, promogao do bem-estar social.
Ou seja, a educagio desenvolvida pode repercutir nos individuos participantes
de certa modalidade da internacionalizacio (intercimbio, pesquisas conjuntas,
entre outras experiéncias), bem como nas institui¢des de educa¢io superior
propriamente e em setores populacionais implicados no processo.

Na outra ponta, a transnacionaliza¢io, ao exprimir uma rela¢io mercantil
(completada por atributos como: utilitarismo, pragmatismo, lucro, verticalidade,
dominio/subalternidade, individualidade), tende a priorizar interesses privados,
em detrimento da nogio de didlogo e interesse coletivo.

Nos limites do que foi estudado e nos contornos do tempo histérico a que se
refere, conclui-se que a concepg¢io e a implementagio do CsF expressa, em boa
parte, fundamentos da transnacionalizagdo. A partir disso, indaga-se se o referido
Programa, por sua visibilidade, centralidade e aporte de recursos, estaria se
constituindo no eixo estruturante da politica de internacionalizagao da educagao
superior no Brasil, difundindo principios e procedimentos.
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Moradores de ocupacdes ilegais urbanas no
ensino superior em Recife

Residents of urban illegal occupation in higher education in Recife

Resumo

Os objetivos deste trabalho foram quantificar
e analisar a expansio das ocupagoes ilegais ur-
banas e os moradores dessas ocupacées egressos
do ensino superior, bem como analisar esses
reflexos no mercado de trabalho e na aquisigao
de novas habitacoes, no periodo pés-neolibe-
ralismo (2003-2015), no municipio de Recife.
Anélise quantitativas e qualitativas foram utili-
zadas. Os eixos analiticos qualitativos foram: a)
poténcias individuais e coletivas; b) finalidade
da educagio; c) posicoes hegemdnicas e contra-
-hegemonicas. Transitos de poténcias (coletiva-
-individual-coletiva) e de hegemonias (contra-
-hegemonia-hegemonia) foram registrados a
partir da inclusao na educagio e com o esteio
de politicas federais, fundamentais no processo.
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da Educagio. Hegemonias. Politicas Publicas.
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Abstract

The objective of this work was to quantify and
to analyze the expansion of urban illegal occu-
pation and the residents of these occupations
that graduates of higher education; as well as to
analyze these reflexes in the labor market and in
new housing acquisition, in post neoliberalism
period (2003-2015), in Recife city. Quanti-
tative and qualitative analysis were used. The
analytical qualitative axes were: a) individual
and collective potencies; b) purpose of edu-
cation; c) hegemonic and counter-hegemonic
positions. Transits in potencies (collective-in-
dividual-collective) and hegemonies (counter-
-hegemony-hegemony) were recorded from
education inclusion and with the mainstay of
federal policies, fundamental in all process.

Keywords: Social Change. Education Purpose.
Hegemonies. Public Policy.
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Introducdo

Viver a pensar na utopia pode ser algo abstrato para quem vive em algum lugar
legitimo, porém, para quem nio tem um lugar, buscar um se torna sine qua non
para se enquadrar em um cendrio ecoldgico, visto o manejo do ambiente e suas
relagoes pessoais e animais (VILLASANTE, 2004). Se primitivo?, a exclusio do
oikos anula o individuo (ODUM; BARRETT, 2011), no concreto institucional,
elimina sua identidade e sua subjetividade diante da necessidade de um endereco
para qualquer cadastro de pessoa fisica, na contemporaneidade. Como nio ¢ a
excegdo ou desprivilegio de poucos, individuos se unem para ao menos pensar a
pantopia (MORE, 1997), na qual, por meio de uma ocupagio espacial, buscam
a inser¢ao no oikos-nomos e no registro fisico. Até os ndémades possuem, mesmo
que tempordrio, um espago para construirem seu okos e toda relagio que dentro
€ 20 entorno emerge.

O aumento da densidade populacional nas cidades e toda complexidade
demogrifica associada, como processos migratdrios, faz suscitar individuos
marginais’ que nio possuem residéncias fixas, resultados do sistema politico-
econdmico e de outras varidveis. No Brasil, o déficit habitacional, quantidade
de casas que faltam para atender todos aqueles que precisam, atinge 22 milhéoes
de pessoas (BOULOS, 2015), o que representa, por critérios quantitativos, o
nimero de familias que ndo tem casa e, por critérios qualitativos, o niimero
de familias que mora sem infraestrutura (energia, dgua, esgoto, coleta de lixo,
seguranga e transporte publico) ou em coabitagio (mora de favor). A partir da

unido desses individuos surge o movimento social de ocupagées ilegais* urbanas
(Movimento dos Trabalhadores Sem-Teto — MTST). Essa coesdo ¢ justificada

2 Primitivo no sentido das comunidades pré-histéricas (antropologia biolgica). Nao se tem aqui a intengio
de cometer um erro de cum parare coisas diferentes e nao de mesma natureza. Atualmente, o sentido de
primitivo ¢ utilizado para opor coisas diferentes como se fossem iguais, a privilegiar a cultura dominante
sobre a dita cultura primitiva.

3 A margem das institui¢bes e nao da sociedade. Todos estio dentro da sociedade. A lembrar que hd um
processo de criagio de uma margem pelo sistema econdmico-politico vigente, pelo processo da estrutura
da dependéncia: ‘para existir o miliondrio é sine qua non a existéncia do miserdvel’ (ver SANTOS, 1970).

4 Ilegalno sentido de ndo possuir uma escritura publica de cessdo de posse. As leis sao feitas para ‘o outro’ (aos
amigos tudo, aos outros a justi¢a), por aqueles que tém interesses em uma legalidade que os torne vitimas.
Ela nio pode substituir a Gnica coisa que torna uma agio legitima eticamente: o entendimento do que ela
faz e significa. Esse entendimento leva a liberdade de poder tragar caminhos sem determinagao prévia que
comprometesse a ética e a vontade de querer fazer isso como o melhor possivel naquele momento concreto.
Nao hé, efetivamente, para as pessoas em condicio de Rua, por exemplo, as condicdes de eticidade para
que as leis representem uma alternativa que néo seja sua subjuga¢io a escravidao (ver AGAMBEN, 1995).
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pela identificado de sujeitos coletivos em torno de valores, objetivos e projetos
em comum, os quais definem os atos e situagoes sistémicas antagdnicas que devem
ser combatidas e transformadas (SCHERER-WARREN, 2006).

Ocupar (Okupar) é viver em um imével ou drea urbana sem o consentimento
de seu proprietdrio (PRUIJT, 2004). Nio sé denominagbes que se caracterizam
pela agdo podem identificar esse universo. Na Holanda utilizam o termo krakers
para designar as pessoas desse movimento social. Em Berlim (Alemanha) se
sistematizou o termo instandbesetzen, uma fusio entre instandsetzen (renovar) e
besetzen (ocupar). H4 denominagoes de lugares como crash (lugares para usar e
sair), na Itdlia, e sguat (Estados Unidos), lugares privados ou publicos ocupados
por uma populagio marginal. Na Europa, as ocupagoes urbanas, independentes
das nomenclaturas, seguem cinco categorias de classificagio (MINTZBERG,
1983): a) as ocupagdes devido a pobreza (populac¢io marginal sem habita¢io); b)
ocupagoes com estratégia de alternativa de vida (movimentos de contra-cultura);
¢) ocupagao empresarial (recupera ambientes abandonados e instaura servicos e
produtos relacionados 2 marca empresarial); d) ocupacio conservacionista (de
patriménios histéricos, culturais e ambientais para solicitarem a conservagio ou
nao destrui¢io); e) e ocupagdes politicas (em sedes governamentais, universidades,
empresas pablicas, etc.; anarquismo).

Neste trabalho se tratou apenas da primeira categoria, porém algumas
ocupagoes urbanas se encaixam em mais de uma categoria (de pobreza, de
estratégia de vida, politica e conservacionista). No Brasil, também existem vérios
termos: favelas, invasdes, morros, grotas, baixadas, vilas, ressacas, mocambos,
palafitas, entre outros, em que hd um consenso em denomind-los comunidades.
Tanto na Europa como na América Latina estudos apontaram que nomenclaturas
apresentadas, principalmente pela imprensa, tentam reduzir, inferiorizar e
estereotipar essas comunidades a oportunistas e desordeiros’ (BOULQOS, 2015).
O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) classificou essas dreas
de Aglomerados subnormais no Censo Demogrifico de 2010 (IBGE, 2010).
Conceitualmente, o IBGE (2010) descreve que ¢ um conjunto constituido de, no
minimo, 51 unidades habitacionais (barracos, casas...) carentes, em sua maioria,
de servigos publicos essenciais, ocupando ou tendo ocupado, até periodo recente,
terreno de propriedade alheia (publica ou particular) e estando dispostas, em geral,
de forma desordenada e densa. Além desse conceito, dois critérios de identificacio
foram apresentados pelo IBGE (2010): a) ocupagao ilegal da terra, ou seja,
construgio em terrenos de propriedade alheia (ptblica ou particular) no momento

5 O autor desse texto é contrério a teses e a denominagées depreciativas as Comunidades mencionadas.
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atual ou em periodo recente (obtencio do titulo de propriedade do terreno hd
dez anos ou menos); b) e possuir pelo menos uma das seguintes caracteristicas:
urbanizagao fora dos padrédes vigentes — refletido por vias de circulagio estreitas e
de alinhamento irregular, lotes de tamanhos e formas desiguais, constru¢oes nao
regularizadas por 6rgaos publicos e precariedade de servigos publicos essenciais.
Para sistematizacio deste trabalho se tomou a conceituacio do IBGE, mas nao
a denominacio, na qual se tratard aqui de Ocupacoes Ilegais Urbanas, ilegal no
sentido de nio possuir uma escritura ptblica de cessao de posse.

Os movimentos sociais de ocupagdo em sua agio coletiva siao contra-
hegeménicos (MESQUITA; NASCIMENTO, 2014), pois enfrentam os modelos
politicos e econdmicos de acesso a habitagao, a especulagio imobilidria, a divisio
social resultante do processo de estabelecimento habitacional, o patrimonialismo
(herangas) de espagos que deveriam ser publicos, a privatizagio de espagos publicos,
a relagao do Estado diante das politicas habitacionais versus ocupagoes empresariais,
etc. (BOULOS, 2015). Essa contra-hegemonia no momento da ocupagio resulta
em um poder relativo (empowerment), pois o Estado deverd dialogar com quem
antes nio era atendido e propor saidas aos ocupados (PRUIJT, 2004). Saidas essas
que sdo balizadas pelos movimentos por concessoes realizadas pelo Estado a outros

-
7

movimentos. E contra-hegemonico também pelo cendrio que é construido por
meio das redes e arranjos com outros grupos, com trocas de experiéncias, assessorias,
consultorias e uniao no momento do embate com o Poder Publico, o que traz ganhos
20 movimento, coOmo uma estrutura com assisténcias geral e mutua, instincias de
razao, associagoes, assembleias, divisdes do trabalho, criagoes de pequenas institui¢oes
(escolas), campanhas organizadas, comités, etc. Cria-se, com isso, um ser coletivo, um
onto® que dialoga, tensiona e resiste (ABERS; BULOW, 2011).

Quando se estabelecem as ocupacoes nas coesdes intersubjetivas emergem
as subjetividades e a tentativa individual do retorno ao sistema nacional de
educagio (GARCIA, 2004). Dissocia-se ai a suposta dicotomia individuo-
sociedade (LACLAU; MOUFFE, 2001) em que o individuo, no 4mbito da
contra-hegemonia (ocupagoes), busca se inserir em algo hegeménico (sistema
educacional). Por que isso? Qual a finalidade da inser¢io no sistema educacional?
Segundo Pruijt (2004), a busca do sistema educacional pelos individuos das

6 Onto como um ser coletivo é uma posi¢io tedrico-diddtica e imaginativa. O cuidado aqui ¢ nao se
confundir com o ser maior positivista, onto como um conceito genérico abstrato ante ao ser real, vivo,
corporal, relacional e singular. A intengio positivista de produzir coisas conceituais, que analogicamente
substituissem, com valor maior e de maior fundamento, as pessoas vivas que sdo as que fundam, destituem
de cada uma, e, portanto, de todas em conjunto, o seu valor politico. Em nome da generalidade do cidadao
abstrato que ndo se é ninguém, e se violenta e mata Maria, Jodo, José, Ana...
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ocupagoes ¢ motivada (poténcia de agir), (SPINOZA, 2010) pela busca da
legitimagao pessoal. Se o movimento contra-hegemdnico é estigmatizado (ilegal),
a educagio e sua certificagio o traria para a legalidade hegeménica. Outro
destaque aqui é que além do sistema educacional (stricto sensu), a construgao do
conhecimento e a apropriagdo de um saber (/ato sensu) poderia municiar o projeto
em comum do movimento e toda sua articulagio por eutopias (SARMENTO,
2002). A educacio stricto sensu credenciaria o acesso ao mercado de trabalho e
a busca de crédito, por vias hegemoénicas (desejo de universalizagao). Haveria
entdo um discurso de ocupagio e fixacio na drea, com esséncia e materialidade
coletiva (comunidades discursivas), e um interdiscurso em direcio a uma elevacao
da poténcia do sujeito (MAINGUENEAU, 1991), por exemplo, a busca pelo
acesso aos sistemas educacionais. E ao estar inserido na hegemonia por essa via
qual, entdo, seria o novo discurso em diregao a contra-hegemonia? Mirar a utopia
nao ¢ um pré-requisito da educacio? (SARMENTO, 2002).

O embate pds-ocupagio é agravado ou atenuado se o Estado possui uma politica
habitacional acessivel (ABERS; BULOW/,, 2011). Para os sujeitos dos movimentos
contra- hegemoénicos retornarem a instincias hegemonicas fica evidente que o
Estado deve planejar e executar politicas afirmativas, no caso deste trabalho, para
politicas habitacionais, educacionais e de crédito. Por que o Estado? Os sistemas
politicos e econdmicos possuem uma responsabilidade na constru¢io de individuos e
populagées marginais, o que tende a desembocar nas ocupagoes’ (PAVLOVSKAYA;
BIER, 2012). Por isso programas federais, no caso do Brasil, poderiam minimizar as
ocupagdes ilegais urbanas, e quando nio, readequé-las ao sistema urbano funcional
e eutépico. No periodo avaliado deste trabalho, pés-neoliberalismo, de 2003 a
2015, politicas habitacionais (Minha Casa, Minha Vida, BRASIL, 2009), politicas
educacionais (Reestruturagio e Expansio das Universidades Federais Brasileiras —
REUNI, BRASIL, 2007), politicas sociais (Bolsa Familia, Brasil 2003) e politicas
de créditos (reducdo do spread bancirio), (DIEESE, 2014) permitiram os primeiros
passos para o didlogo em algumas ocupacdes e finais tépicos, nos quais nio se
deixou de observar na literatura os conflitos, as resisténcias, os litigios e os massacres

(BOULOS, 2015; GARCIA, 2004).

7 Essa ambivaléncia se aproxima da figura do Homo sacer no limiar da ordem social e da vida humana. A
vontade soberana do Estado (dos interesses da elite dominante) estabelece os limites potenciais da agao do
individuo ou do coletivo para inclusio e exclusio nesse Estado de Direito. O Homo sacer é aquele que ¢
incluido pela exclusio e excluido de forma inclusiva. E uma vida matdvel por estar fora do direito. £ o que
ocorre com os desterritorializados, eles estao expostos a vulnerabilidade da violéncia por serem desprovidos
de qualquer direito, sendo que tal vulnerabilidade se deriva de um ato de direito que os excluiram (ver

AGAMBEN, 2003).
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Ao final do perfodo neoliberalista, em 2002, o cendrio em Recife apresentava
uma taxa de desemprego de 12,6 %. Além disso, 56% dos jovens em idade escolar
estava fora da escola e registrava-se redugao da relagao entre taxa de emigracio
e taxa de imigragdo. A cria¢do das Zonas Especiais de Interesse Social (ZEIS) e
o Boom Imobilidrio 2000 mais excluiram e acentuaram a divisdo social do que
incluiram. Ademais, o processo de extin¢io da classe média e a manutengio do
Indice de Desenvolvimento Humano nos Municipios (IDHM) abaixo de 0,5,
entre 1991 ¢ 2000, dentre outros motivos, fizeram com que populagdes marginais
(sem vinculo empregaticio formal e sem habitacoes) ocupassem espagos urbanos
abandonados e dreas de protegio ambiental (morros, margens fluviais e dreas
costeiras, praias e mangues, e outros) (LIMA, 2012).

Entao, a hipdtese deste trabalho foi que os moradores de ocupagdes ilegais
urbanas (contra-hegemoénicos) se inserem no sistema educacional (ensino
superior) e, em consequéncia, se tornam hegemoénicos em relagio a politicas
habitacionais. O objetivo deste trabalho foi quantificar e analisar a expansio das
ocupagoes ilegais urbanas e os moradores dessas ocupagoes egressos do ensino
superior, bem como analisar seus reflexos no mercado de trabalho e na aquisi¢ao
de novas habitagées, no periodo pés neoliberalismo (2003-2015), no municipio
de Recife-Pernambuco.

Método e Andlise

O método de coleta de dados seguiu duas etapas concomitantes: a
quantitativa e a qualitativa. Na primeira etapa foram elaborados dois mapas:
um para 2003 (abril) e outro para 2015 (abril), em que foram delimitadas as
dreas classificadas como ocupagées (ocupagio ilegal urbana) e nao ocupagoes no
municipio de Recife. O método de geoprocessamento foi utilizado mediante
arquivos shapes (shp) e manuseado no programa ArcGis (2015), sob imagens de
satélite com sensor QuickBird (SANTANA; IMANA-ENCINAS, 2011). Os
critérios para mapeamento e censo foram os mesmos utilizados pelo IBGE (2011)
e comprovadas 7z situ quaisquer discrepancias dos dados. Com o mapeamento
se pode estimar a drea ocupada (km?). As principais dreas ocupadas nominadas
e mapeadas, pelas informagoes obtidas na Secretaria do Desenvolvimento e
Planejamento Urbano (PREFEITURA DO RECIFE, 2002), foram avaliadas e
outras dreas sem nominagdes ¢ que se enquadraram nos critérios de classificagio
das ocupagoes ilegais urbanas também foram amostradas e analisadas.

Outras varidveis foram levantadas nos dois periodos delimitados (2003 e 2015),
para os dois grupos amostrais designados, moradores em dreas de ocupagoes e nao
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ocupagdes, por amostragem censitdria (critérios IBGE, 2000), que foram: a) nimero
de residentes nas dreas delimitadas; b) nimero de egressos no ensino superior; c)
participagio em programas federais de auxilio para manutengio e bolsas durante o
percurso no ensino superior; d) regime da situagio empregaticia no momento da
entrevista, se pela Consolidagao das Leis do Trabalho - CLT (BRASIL, 1943), se
pela Lei 8.112/90 (Regime Unico de Servidores Publicos Civis da Uniio, BRASIL,
1990), se autdbnomo com recolhimento do imposto de renda, se informais (autbnomo
sem recolhimento do imposto de renda), e se sem trabalho; e) e se adquiriram algum
imével e qual a forma de obtenc¢ao desse imdvel, se a vista, se financiado, se financiado
pelo programa federal Minha Casa, Minha Vida, se por outro motivo (heranca,
doagio, etc.), e se ocuparam de forma ilegal outra drea ou imével. A comparagao dos
dados e as distingdes estatisticas significativas entre os anos levantados e os grupos
amostrais foram efetuados por meio do cdlculo de p a partir do Teste y* (ZAR, 2010).

No item c), citado anteriormente, a participagdo em programas federais de
auxilio, manutencio e bolsas durante o percurso no ensino superior foram as bolsas
federais originadas de Programas Institucionais de Inicia¢ao Cientifica (PIBIC),
de Extensao (PIBEX), de Iniciagdo em Desenvolvimento Tecnolégico e Inovagao
(PIBITTI), de Docéncia (PIBID); e outros programas. De igual forma, os auxilios a
permanéncia do aluno, como moradia na casa do estudante, auxilio a refei¢es no
Restaurante Universitdrio e acesso a cuidados médicos no Hospital Universitdrio;
o Fundo de Financiamento Estudantil (FIES); o Programa Universidade para
Todos (PROUNI); e outros auxilios (bolsas de acordos internacionais e contratos
tempordrios de prestagio de servico).

No mesmo periodo de verificagio dos dados quantitativos, anos de 2003
(janeiro a abril) e 2015 (janeiro a abril), as entrevistas do tipo narrativo
(SCHUTZE, 2010) foram realizadas nas ocupagées ilegais urbanas com mais
de 15 anos de estabelecimento, tempo de estabelecimento de dificil remogio ou
desapropriagio (FERNANDES, 2011). Trés pautas foram apresentadas, uma
para individuos acima de 18 anos, que foram questionados com a seguinte pauta
inicial: Por que vocé participou da ocupagao ilegal urbana? Além disso, duas para
os egressos de cursos superiores: Qual a finalidade de sua inser¢io no sistema
educacional, particularmente o de ensino superior, na sua vida pds-ocupagio?;
e: Vocé voltaria a participar de agoes de movimentos sociais de ocupagio ilegal
urbana? As principais démarches® (SANTANA, 2014a; SANTANA, 2014b;
SANTANA, 2015; SANTANA et al., 2015; SANTANA, 2016a; SANTANA,

8  No sentido do metamétodo, démarches é a extragio de partes de uma narrativa ou de um discurso que
contribuem para a construgdo convergente de uma evidéncia ou sintese.
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2016b; SANTANA; PETROVA, 2016) da narrativa foram destacadas para
discussao e analisadas conforme as adaptacoes das categorias utilizadas por
Mesquita e Nascimento (2014): a) momentos de elevagao da poténcia coletiva e
poténcia individual diante das situagées; b) finalidade do sistema educacional para
legitimagao diante das institui¢oes (relagio com o meio instituido); ¢) trinsito da
contra-hegemonia a hegemonia.

Resultados e Discussao

Asdreasdeocupacoesilegais urbanasaumentaram em Recife aproximadamente
12 km?, de 2003 a 2015, e o niimero de moradores nessas dreas aumentou para
127.790 habitantes (Figura 1), todos significativamente (p < 0,001), populagao
que poderia representar uma cidade média na classificagdo em urbanismo (SILVA,
1946). O ritmo de crescimento dos residentes nas dreas de ocupagdes (= 2,5% ao
ano) foi maior (p < 0.001) do que nas dreas de nao ocupagées (= 0,8%), e o ritmo
de dispersao das ocupagdes teve um acréscimo de 7% ao ano da drea. O valor
médio da taxa de crescimento da populagio de Recife no periodo estudado foi de
1,65%, enquanto que a média nacional para as regiées metropolitanas avaliadas
no periodo (2003-2015) foi de 1,36% (MATION; NADALIN; KRAUSE,
2014) e 1,12% para cidades da América Latina nos anos iniciais do século XXI:
Cidade do México (AGUILAR; WARD; SMITH, 2003), Buenos Aires e La Paz
(BOLAY et al., 2005). Esses dados ressaltaram a importancia de uma politica
de inclusio para o meio instituido (politica habitacional e educacional) nas
cidades, visto as taxas de crescimento da populacio marginal perante as politicas
hegemonicas (ORUETA, 2007).
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Figura 1 - Numero de habitantes e area ocupada (km2) fora e dentro de ocupacoes ilegais
urbanas em Recife, 2003 e 2015

Fonte: Elaborado pelo autor.

O ndmero de egressos no ensino superior aumentou significativamente (p <
0,001) de moradores nas dreas nao ocupadas (= 67%) e nas dreas ocupadas (= 90%)
(Figura 2A) no periodo estudado. Nas duas dreas houve aumento (p < 0,001) de
egressos de Instituigoes de Ensino Superior (IES) publicas em relagao a IES privadas
(Figura 2B). Em 2003, em dreas ndo ocupadas, 84% dos egressos foram de IES
privado, e em 2015, foram 43%. Em 4reas ocupadas, em 2003, 97% se formaram
em IES privadas e em 2015, foram 4%. Esses dados apresentaram o acesso a
programas federais de manuten¢io do aluno na IES (Figura 2C), que aumentou
significativamente entre os dois periodos avaliados. Nas dreas nao ocupadas, em
2003, 52% utilizaram algum programa federal, enquanto em 2015 79% dos
egressos utilizaram. Para 4reas ocupadas, em 2003, apenas 11% utilizaram algum
programa federal, enquanto, em 2015, 96% dos egressos utilizaram. Em 2003,
majoritariamente, se tinha o FIES como auxilio de manuten¢ao do aluno na IES,
enquanto em 2015 se expandiu a diversidade do acesso a auxilios e bolsas (Figura
2B). Os programas institucionais de bolsas e os auxilios sociais conjuntamente foram
os recursos mais utilizados em 2015, 75% para moradores de dreas nao ocupadas
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e 85% para dreas ocupadas (Figura 2D). Nio hd significAncia (p > 0,05) em 2015
entre os grupos amostrais (moradores de dreas nao ocupadas e ocupadas) quanto
A participagdo nos programas federais, ou seja, os dois grupos se beneficiaram
igualitariamente do programa federal. Todos esses dados corroboram com os dados
nacional (GENTILI; OLIVEIRA, 2013), ou seja, no periodo avaliado, houve uma
democratizagio significativa do ensino superior, observado pelo aumento de vagas
para o acesso as IES (77%), pela ampliacio de politicas de manutengio e recursos
(11%) e pelo aumento da relagio no nimero de egresso advindo de IES ptblicas
sobre as IES privadas (11 vezes em Recife).

Figura 2 - A) Nimero de egressos do ensino superior moradores fora e dentro de ocupagoes
ilegais urbanas; B) Classificacao da Instituicdo de Ensino Superior (IES), se publica ou privada;
C) Porcentagem dos egressos que utilizaram programas federais de manutencdo; D) Incentivo

a permanéncia universitaria utilizado pelos moradores, em Recife, 2003 e 2015

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Em relagao aos moradores de dreas nao ocupadas, em 2003, 54% trabalhavam
registrados (25% CLT, 13% Lei 8.112/90 e 16% auténomos); do restante,
37% declaravam que nao trabalhavam e 9% trabalhavam informalmente. Em
2015, 89% trabalhavam registrados (50% CLIT, 22% Lei 8.112/90 e 17%
autdnomos), com 2% na informalidade e 9% sem emprego (Figura 3A). Nas
dreas ocupadas, em 2003, 13% dos moradores trabalhavam registrados (8%
CLT e 5% autdnomos); do restante, 16% declaravam que nio trabalhavam
e 71% trabalhavam informalmente. Em 2015, 82% trabalhavam registrados
(36% CLT, 29% Lei 8.112/90 e 17% auténomos), com 8% na informalidade
e 10% sem emprego (Figura 3A). Ficou elucidado no universo dos egressos
anteriormente analisados o aumento da absor¢io pelo mercado de trabalho
sob regimes empregaticios e de comprovacio de renda para os dois grupos
amostrais, e principalmente da migragio da informalidade para formalidade
dos residentes de dreas nio ocupadas. Os dados corroboram com a literatura
(BOULOS, 2015; GARCIA, 2004; MESQUITA; NASCIMENTO, 2014;
ORUETA, 2007), que afirmou que a maioria dos participantes de movimentos
de ocupagao refere-se a pessoas que nio vivem na mendicincia, e mesmo que
na informalidade®, estio em atividades laborais.

9 DPessoas que ndo estio em atividade laboral regida pela Consolidagio das Leis do Trabalho - CLT (BRASIL,
1943), ou pela Lei 8.112/90 (Regime Unico servidores publicos civis da Unido, BRASIL, 1990), ou pela

autonomia com recolhimento do imposto de renda.
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Figura 3 - Numero de egressos do ensino superior e seu vinculo empregaticio (A) e sua
forma de aquisicao de iméveis ou areas (B), em Recife, 2003 e 2015

Fonte: Elaborado pelo autor.

Esse aumento da empregabilidade refletiu no consumo, associado a politicas
de créditos e programas federais, na aquisicao de iméveis pelos egressos do ensino
superior, tendéncia certificada pela literatura, pelo surgimento de uma nova classe
trabalhadora (CHAUT, 2013) e pela politica econdmica de consumo (BARBOSA,
2013) vividos nos primeiros dez anos apds o neoliberalismo. Em 2003, os
moradores de dreas nio ocupadas adquiriram seus imdveis basicamente pelo
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financiamento direto a bancos privados e publicos (70%), e os moradores de 4reas
nao ocupadas basicamente por ocupagio ilegal (91%). Em 2015, os moradores,
majoritariamente, adquiriram imdveis por financiamento direto a bancos (66%)
e a vista (24%), enquanto os moradores de dreas ocupadas pelo programa federal
Minha Casa, Minha Vida registraram 56%. Menos que 2% repetiram a participacio
em ocupagoes ilegais urbanas dos grupos amostrais avaliados.

Na anilise qualitativa, foram entrevistadas e registradas 1.512 pessoas, para
o primeiro questionamento, e 707 pessoas para o segundo e terceiro. Quando
se questionou O porqué vocé da participacio na ocupagio ilegal urbana todos
inicialmente tentavam explanar sobre o motivo de estar sem casa e alegavam que
buscavam um lar (utopia). Enquanto se esperava, a resposta sobre o efeito da
ocupacio em si se dividia em duas causas: a) o recomeco coletivo a partir da
marginalizagio; b) a indignagao com a politica habitacional. O desemprego, a
promessa do emprego na cidade, a inseguranca, o vicio, a violéncia doméstica,
o abandono doméstico, a senilidade e o refigio da seca marcaram as principais
causas da marginalizacdo e o ponto de se buscar uma saida para suas situagdes.
Ficou elucidado que a marginalizagio identificou os individuos ao projeto em
comum (ter uma habitagdo), e com isso os mobilizou para a formagio de um
movimento social de ocupacdo, corroborado pelas narrativas e pela literatura
(MESQUITA; NASCIMENTO, 2014; ORUETA, 2007; PRUIJT, 2004;
VILLASANTE, 2004). O turning point (ABBOT'T, 1997), segundo as narrativas,
nao foi a marginalizacio individual (causa) e sim a juncio coletiva no projeto
comum (poténcia coletiva) e na agio (efeito de ocupar). Nesse caso, a contra-
hegemonia de ocupar nasce e se concretiza por meio da poténcia coletiva para
encarar conflitos e resistir a reagoes (empowerment), (PRUIJT, 2004).

Perdi meu emprego na qual trabalhava hd anos, e como
envelheci, nio consegui me readequar ao mercado de
trabalho. Morava na rua, vivia na inseguranga. Ocupar e
ter um barraco representa principalmente ter seguranca.
Me juntar ao movimento me deu seguranca e esperanga de
conquistar algo nessa idade. (Narrativa 1, Ex-cuidadora de
idosos, 67 anos, Coque).

Vim de longe trabalhar aqui, com a promessa de fartura,
a empresa em que trabalhava faliu e fiquei desempregado.
Ocupar para mim ¢é poder reconstruir um espago para
minha familia, um ponto de apoio. Juntos se tém mais for¢a
para resistir e vigiar a 4rea ocupada. (Narrativa 2, Mecinico,

44 anos, Jordao).
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Eu sou dependente quimico e meu ex-marido é alcodlatra
e me batia. Ele constituiu outra familia e me abandonou.
Ocupar representa um recomeco, distante do vicio, das
agressoes e do abandono. O vinculo com o movimento
me direcionard aos caminhos necessdrios para a aquisicio
de meu imével. (Narrativa 3, Diarista, 51 anos, Favela
do Rato).

Nio aguentdvamos mais a seca no Sertio, muita fome e
nao tinhamos perspectiva de futuro. Nio adaptamos ao
trabalho e aos costumes na cidade. Ocupar poderia ser a
tltima change de ‘vingarmos'aqui. Sempre fomos coletivos
(no meio rural), l4 nos juntdvamos para plantar, colher,
construir (casas e cercas), festejar, rezar e para nos ajudar.
(Narrativa 4, Agricultor, 63 anos, Brasilit 2).

Em outras trés démarches (Narrativas de 5 a 7) emergiram outras causas para
integragio ao projeto ocupar. Marginalizados nio pelos motivos anteriormente
apresentados, mas pela politica habitacional. Os pregos acima do poder de compra
da maioria da populacio, o espaco indigno (proximidade e infra-estrutura), a
moradia como direito e a injusti¢a na relacdo Estado com marginalizados e com
as construtoras emergiram nos relatos. Vdrios relatos transpareceram o sentimento
de injustica, balizado pelo Artigo 6° da Constitui¢io da Republica Federativa do
Brasil (BRASIL, 1988): “Sao direitos sociais a educacio, a satide, a alimentacio,
o trabalho, a moradia, [...]”. Esse artigo, associado ao artigo 170°: “[...] A ordem
econdmica, fundada na valorizagio do trabalho humano e na livre iniciativa,
tem por fim assegurar a todos existéncia digna, conforme os ditames da justica
social, observados os seguintes principios: [...] III - fun¢do social da propriedade
[...]” (BRASIL, 1988), sao bases legais (depende de interpretacio e associagao a
outras leis) para que os ocupadores justifiquem a posi¢ao de injusticados (falta do
poder de compra e indignidade do imével), constituam uma poténcia coletiva ao
projeto em comum e revertam as ocupagoes ilegais em atos legitimos (BOULOS,
2015; SIGAUD, 2004, 2005). Outra injustica apontada foi a concessao de dreas
estratégicas (proximidade a centros comerciais, com entorno ambientalmente
preservado, etc.) para as construtoras praticarem especulagoes imobilidrias
(supervalorizagio do m?) e geragio de ilhas de nobrezas, regides em que classes
economicamente elevadas conseguem adquirir algum imével, o que exclui outras
classes econdmicas dessas regioes. Em Recife, um exemplo foi o planejamento
da constru¢do imobilidria sob o Cais José Estelita (irea estratégica), denominado

Novo Recife, com uma nitida exclusio social (BARBOSA, 2014).
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Com o meu saldrio, o que sobra, quando sobra, eu poderia
juntar a vida toda, e mesmo assim nunca conseguirei
adquirir um imével digno. Todo ano o aluguel aumenta
acima da inflagio, todo ano. Ocupamos para podermos
ter nossos iméveis ainda nessa vida e juntos podemos
conscientizar outras pessoas que sio enganadas sem saber.
(Narrativa 5, Pintor, 49 anos, Canal do Arruda).

O lugar onde tenho condi¢ées de adquirir uma moradia
nio tem infraestrutura (energia, dgua, esgoto, coleta de
lixo, seguranca e transporte publico) e fica muito distante
(> 100km) da drea da cidade que me emprega (setores
comerciais ou dreas residenciais nobres). Moradia digna é
um direito, estd na Constituicio, se nio nos mobilizarmos
nunca seremos atendidos conforme a lei. (Narrativa 6,
Doméstica, 38 anos, Alto do Refugio).

Com a especulagio imobilidria, as construtoras transformam,
em meses, dreas desertas em dreas nobres, com subsidios
do Estado, e somos marginalizados. H4 um sentimento de
injustica, quando hd crises financeiras somos os primeiros
a sentir. Ocupamos coletivamente para tentar reduzir as
injusticas. (Narrativa 7, Pedreiro, 41 anos, Vila Felicidade).

E qual a finalidade da insercio dos residentes das ocupagdes no sistema
educacional?’® Duas démarches caracterizaram a maioria das narrativas, uma pela
inclusao (Narrativa 8) e a outra pela certificagao (Narrativa 9). A inclusio no sistema
educacional do marginalizado pela sua posi¢io contra-hegemoénica (ocupagio) o
insere no meio instituido (DELEUZE; GUATARRI, 1997), no caso, a Instituicao
de Ensino Superior. E quando o meio instituido o reconhece, como ingressante,
faz com que o individuo saia da condi¢io de apenas uma estatistica para um ser
com potencialidades (poténcia individual) (TONET, 2005). Esse ser reconhecido
institucionalmente o faz integrador de um ambiente local (cidade), na qual ¢ regido
por direitos e deveres (cidadao) (FREIRE, 1996). Estar em um ambiente contra-
hegeménico, em que ¢ estereotipado socialmente como oportunista ou desordeiro,
e a qualquer momento poder ser despejado e, posteriormente, estar em um

10 H4aintencionalidade em algumas andlises de se trabalhar na interface de uma descrigao funcionalista e de
uma descri¢do analitico interpretativista. Isso em dire¢io a um didatismo, e nio para um pré-julgamento
normativo e valorativo (codificagio).
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ambiente universitdrio instituido é o trinsito entre situagbes contra-hegemoénicas
para hegemonicas, independentemente de onde parte a visio sobre hegemonia
(MESQUITA; NASCIMENTO, 2014): ou da sociedade incluida ou dos residentes
daocupagio. Nesse ponto a educagio cumpre (ou reforga) aos residentes das ocupagoes
suas finalidades: aprendem a conhecer (adquirir instrumentos de da compreensio),
aprendem a fazer (para poder agir sobre o meio envolvente), aprendem a viver juntos
(cooperagio com os outros em todas as atividades humanas) e, finalmente, aprendem
a ser (conceito principal que integra todos os anteriores) (DELORS et al., 2010).

H4 autores que destacaram a distingao entre educagio (lato sensu) e o sistema
educacional (szricto sensu) (DELEUZE; GUATARRI, 1997), em que a primeira é
um fim e a segunda é um meio para um fim que lhe é exterior (ZABALA, 2002)".
No caso da Narrativa 9, e conforme pautado pela pergunta deste trabalho (sistema
educacional), a insercao nesse sistema seria a maneira de credenciamento ao mercado
de trabalho e a ascensao no poder de consumo. E nesse caso se enquadraria com um
meio para um fim exterior, também com potencialidade individual, desapegada dos
objetivos contra-hegemoénicos do coletivo. E isso é observado nos curriculavitarum
dos egressos dessas dreas ocupadas, ou seja, hd indicacdes das atividades e certificacoes
no sistema educacional (hegemdnico), mas nenhuma informagao sobre um passado
de engajamento (modus vivendi) em movimentos sociais de ocupagao ilegal urbana
(contra-hegeménico), contradigoes descritas pela literatura na culturalizacio e
transformagao pés-moderna (SCOTT, 2010).

A finalidade principal ¢ a inclusio. Frequentar uma aula com
alunos de outras classes sociais e discutirmos um mesmo
contetdo é gratificante. Com isso, me senti fortalecido como
cidaddo. Passei a ter pretensoes ainda maiores, a visualizar
situagbes que nio estavam no cendrio da ocupagio. (Narrativa
8, Engenheira, 29 anos, Santa Leopoldina).

O meu diploma me credenciou a busca pelo emprego em
um nicho especifico, tenho um curriculo e oportunidades de
ter uma renda maior, e com isso alcancar classes econdémicas
com poder de consumo maior do que o meu. (Narrativa 9,
Advogado, 32 anos, Planeta dos Macacos I).

11 Nio existe, na prética, nada que esteja fora que nio esteja dentro, e nada que esteja dentro que nio esteja
fora, as coisas estdo juntas, sio aspectos de uma tecedura Unica, com relevancias e destaques diferenciados,
que apresentam em dimensées casadas. Nao hd um meio que tenha um fim, nenhum fim que nio seja
também meio, 0 que existe é um processo vivo.
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E sobre a pauta se os egressos voltariam a participar de agdes de movimentos de
ocupacio ilegal urbana, houve unanimidade. Conforme apresentado na Narrativa
10, todos negaram futuras participagdes nesses movimentos, e afirmaram que
pretenderiam adquirir seus iméveis no universo hegemoénico. Esse desejo de
se incluir em um agir universalizado e nao de excegdo (ocupagdes) faz suscitar
um potencial coletivo (desejo ideoldgico de universalizagao), mas hegeménico,
no qual, segundo Habermas (1981), o fundamento do agir moral flui na
possiblidade de universalizacio das pretensdes normativas subjetivas'?, observado
concretamente na Figura 3 deste trabalho.

Nao, acho que terei a oportunidade de adquirir um imével,
através do meu actimulo de recursos ou por créditos que
possuo. A conclusio do ensino superior abriu oportunidades
que meus pais nao tiveram. Batalharei para comprar um
imével. Ocupar agora seria um retrocesso para mim.
(Narrativa 10, Nutricionista, 34 anos, Jardim Monte Verde).

Consideracdes Finais

Os programas federais de politica de acesso as Institui¢oes de Ensino Superior,
de manutengao individual nas IES, de habitagio e de crédito foram os esteios para
o trinsito de um universo de contra-hegemonia (ocupagées ilegais urbanas) a
um universo de hegemonia (aquisi¢des de imdveis), no espago estudado (Recife)
e entre os dois periodos analisados (2003 ¢ 2015). H4 uma complexidade na
aceitagao da hipédtese, porém os dados quantitativos e qualitativos indicaram que
inicialmente hd uma poténcia coletiva gerada pela identificagio marginal entre
individuos, pelo sistema a ser combatido (politica publica habitacional) e pela
construgio de um projeto em comum (movimento social de ocupagio ilegal
urbana); depois, uma poténcia individual por ingressar e egressar na IES; e, ao
final, um retorno a poténcia coletiva em um viés hegeménico de universalizacio
de pretensodes subjetivas. Esse transito foi sintetizado na Figura 4.

12 Os sujeitos, seja a partir dos principios marxista, ou a partir de principios normativos éticos (axiolégicos),
sdo voldteis da condicdo institucional ou ‘legal’, ou de um estatuto ético como se fosse uma condigao
universal. O sujeito é um ser peregrinante, en marche, nio esté concluido, ird mudar em situagées novas
que se apresentem. Ao fazer isso, ele nio ¢é aético, ao contrdrio, a ética ¢ a criagio em uma situagio que
antes ndo existia, e do caminho possivel (ver SARTRE, 1957).
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Figura 4 - Sintese das analises quantitativas e qualitativas

Fonte: Elaborado pelo autor.

A marginalizagao individual por caréncia de recursos e a injustica por falta de
acesso a eles foram o estopim para a coesio do movimento de ocupagio, segundo
relato dos residentes das ocupagoes. Os dados e a andlise permitiram evidenciar
que a educagio atuou com a finalidade de inclusio cidada (reconhecimento
diante do meio instituido) e o sistema educacional, inserido no universo da
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educagio, permitiu um meio (certificagio) para a inser¢ao em classes econdmicas
de consumo e a aquisi¢ao de imével. A partir dai démarches unanimes sobre o
nao retorno aos movimentos contra-hegemdnicos dos egressos entrevistados
marcaram uma transi¢io de marginalizado a incluido em politicas habitacionais.

H4 limitagdes no método, ou seja, Recife nio possui limites fechados, hd
uma mobilidade da popula¢io marginal que poderia nio representar o universo
amostral, a prpria amostra perante a representacio da populacio, e outras. Além
disso, alguma tentativa pragmatista e reducionista da andlise, categoriza¢io; porém,
os dados quantitativos, qualitativos e a literatura convergiram para um caminho
discursivo. Na perspectiva da avaliagao de outros espagos e tempos, outras varidveis
e andlises suscitardo e poderao elucidar erros e acertos metodolégicos e analiticos.
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Representacdes Sociais do
uso popular de plantas medicinais:
experiéncia em uma comunidade rural

Social Representation of the popular use of medicinal plants:

Resumo

O artigo ¢ um recorte da pesquisa realizada
com criancas do 5° ano do ensino fundamen-
tal de uma escola municipal e suas respectivas
mies e avés, em uma comunidade rural loca-
lizada em Joinville-SC. O objetivo centrou-se
na busca das representagdes sociais, culturais
e econdmicas do uso popular de plantas
medicinais pela comunidade. Utilizou-se da
metodologia qualitativa fundamentada na
teoria das representagoes sociais ¢ no método
fenomenolégico. Observou-se que a maioria
da populagio estudada tem alguma espécie de
planta medicinal cultivada nas hortas caseiras.
E a forma mais comum do uso dessas plantas é
o chd, ou infusio, e emplastro.

Palavras-chave: Representagées Sociais. Plantas
Medicinais. Educacio Ambiental.

experience in a rural community

Nelma BALDIN'
Patricia Mary Real ACOSTA?

Abstract

The article is part of a research carried with
children in the 5th grade of elementary school
of the Municipal School and their mothers and
grandmothers, of a rural community located
in Joinville (SC). The objective focused to seek
the social, cultural and economic representa-
tions of the popular use of medicinal plants
by the community. We used the qualitative
methodologie based on the theory of social re-
presentations and phenomenological method.
It was observed that the majority of the study
population, have some kind of medicinal plant
cultivated in their home gardens. The most
common form of the use of these plants as rea,
or infusion, and plaster.

Keywords: Social Representations. Medicinal
Plants. Environmental Education.
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Introducdo

Ao longo da histéria 0 homem sempre esteve em contato com a natureza e
dela tirou o alimento, o habitat e também as substincias com fins curativos para
tratar as doengas de seus povos. Esse conhecimento, milenar, foi sendo repassado
para as geragbes que se seguiram, constituindo assim o que denominamos
patriménio histérico cultural imaterial, que, nos dias atuais, cada vez mais se
confronta com o acelerado desenvolvimento das cidades. Desenvolvimento que
leva 4 industrializagao, a urbanizagao e a mudancas nos estilos de vida das pessoas,
ocasionando com isso um distanciamento das tradi¢des e hébitos preservados
pelos antigos familiares.

Mas, apesar dessas questoes advindas da modernidade, o uso de plantas
medicinais ainda ¢ encontrado, e isso a par do avanco tecnoldgico e cientifico da
medicina convencional e do desenvolvimento de novos tratamentos e descobertas
de novos medicamentos. Isso ocorre principalmente nas comunidades ruralizadas
e afastadas dos grandes centros, nas mais diversas populacoes do mundo.
Muito provavelmente isto ocorre devido a procura por tratamentos que sejam
alternativos e naturais e que nio provoquem tantos efeitos colaterais ou téxicos,
como os da medicina tradicional, ou, entao, pelo valor econ6mico muito inferior
que o tratamento com as plantas medicinais proporciona (CEOLIN et al., 2011).

Nesse contexto, o objetivo do artigo é analisar quais as representagoes
sociais, culturais e econdmicas do patriménio cultural imaterial uso popular de
plantas medicinais em uma pequena comunidade rural — Comunidade Estrada
Mildau, localizada nos arredores da cidade de Joinville, em Santa Catarina.
Em especifico, trabalhou-se com criangas dessa comunidade que frequentavam
regularmente o 5° ano do ensino fundamental da Escola Rural Municipal Eugénio
Klug e suas respectivas maes e avos. Objetivos decorrentes e especificos foram
também estudados, tais como: reconhecer nas falas das criancas e de suas maes
e avés a representagdo social, cultural e econdmica do uso popular de plantas
medicinais; avaliar se o conhecimento popular estd sendo transmitido das avés
para as maes e delas para seus descendentes diretos (criancas); e listar, para
revisdes posteriores, as plantas medicinais mais utilizadas pelos moradores da
comunidade onde foi aplicada a pesquisa. Para tanto, o estudo fundamentou-se
na teoria das representagdes sociais € no método fenomenolégico (HUSSERL,
2006; MOSCOVICI, 2009).

A pesquisa foi respaldada em trabalhos ji realizados com o mesmo objeto
de estudo, como a andlise de Veiga Junior (2008), que destaca como sao raros os
estudos que avaliam o grau de utilizacio das plantas medicinais e a sua inser¢io na
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cultura popular. Jdem Levantamento Etnobotinico de Plantas Medicinais nos quintais
do bairro Novo Horizonte, Ituintaba, MG, Liporacci e Simao (2013) enfatizam
outra questdo: tratam da relevincia do conhecimento das plantas medicinais pela
populacio rural e da importincia da divulgacio desse conhecimento. Outros
estudos também se destacam nesse mesmo sentido, como os de Badke et al. (2012)
e Heisler et al. (2012), que revelam como o conhecimento cultural é transmitido
entre os familiares de grupos sociais distintos e, dessa maneira, perpetuado.

No entanto, a par dos estudos ji realizados, durante a fase da revisao
bibliogréfica para a pesquisa, observou-se a falta de investigagoes no campo das
representagdes sociais, questdo especifica na tradigao do uso de plantas medicinais.
Por esse motivo entende-se a relevincia da pesquisa realizada.

Denotou-se a importincia da contribuicao dos participantes da pesquisa
para o entendimento da representacio do uso popular das plantas medicinais em
relacdo as trés geragdes que contribuiram com o estudo. Com essas participacoes,
obteve-se um panorama geral do conhecimento sobre o uso dessa alternativa de
tratamento das doengas para as familias, bem como percebeu-se o significado e a
importincia desses saberes para a comunidade estudada.

Importante considerar, nesse sentido, que em nenhum momento o
estudo teve como objetivo realizar uma identificagio etnoboténica das plantas
medicinais encontradas na comunidade estudada. Portanto, durante toda a
pesquisa a nomenclatura utilizada pelas pesquisadoras, quando se referem as
plantas medicinais, baseia-se conforme a denominagao popular, aquela utilizada
na prépria comunidade.

As representacdes sociais e a Fenomenologia

A teoria das representages foi proposta pelo sociélogo Emile Durkheim
(1858-1917), que buscou evidenciar a forca da expressio do pensamento
social — do coletivo — em rela¢do ao pensamento individual. Para Durkheim,
as representagdes sa0 um conceito que mantém as sociedades coesas ¢ unidas e,
em sua visdo, as sociedades sdo centradas na coesdo sobre os individuos. Ou seja,
Durkheim partiu do coletivo para o individual, por isso chamou sua teoria de
Representagoes Coletivas (FAGUNDES, 2009).

Na década de 1960, o psicélogo romeno naturalizado francés, Moscovici
(1929-2014), reintroduziu nos meios académicos o termo representagdes, porém,
atribuiu-lhe outro significado. Moscovici deixou de lado o conceito que as
representagdes tinham em Durkheim, no sentido do coletivo, e incorporou uma
representagao de cunho social e fenomenoldgico ao conceito, ou seja, conduziu o
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estudo das representagdes para o cotidiano dos atores sociais. Moscovici, portanto,
conferiu, 2 teoria, o cardter social (REIS; BELLINI, 2011).

Nesse encaminhamento, para Moscovici, as representagdes nao sio um conceito
estdtico de uma comunidade, mas um fendmeno em constante transformacio,
dependendo das ideias, crengas e habitus dos atores sociais (MOSCOVICI, 2009).
E essa mobilidade das representagoes atribuida por Moscovici é garantida pela
comunicagio e pela troca de ideias, valores, diversidades culturais, saberes e histérias
de vida entre os sujeitos sociais. Quando interagem entre si, as representagoes vao
tomando forma, pois cada ator social contribui com seus saberes anteriores, que vao
se agrupando e convergindo e podem levar a um consenso.

Logo, as representagoes so situagdes processuais que vao sendo construidas e
tomam conta da realidade social, que vai se tornando comum a todos os sujeitos
de uma comunidade. Assim, as representagdes sociais sao formadas ao longo do
tempo mediante a comunicagio entre os atores sociais com o intuito de identificar,
nomear e tornar o objeto algo que tenha um sentido comum a todos (JODELET,
1989; MOSCOVICI, 2009).

E importante destacar, portanto, que a teoria das representagoes sociais foi
um amplo projeto de Moscovici para buscar o entendimento da influéncia do
conhecimento cientifico na cultura e no pensamento comum das pessoas e onde
essas pessoas se encaixam no mundo em que vivem para, entdo, terem condigoes
de compreendé-lo.

Um melhor entendimento do fundamento das representagées sociais alicerca-
se na fenomenologia ou no estudo dos fendmenos, uma vez que as representagoes
sociais sao fendmenos que envolvem os atores sociais. Entre os mais diversos
estudiosos da fenomenologia, grande destaque até os dias de hoje se d4 ao fildsofo
alemao Husser] (1859-1938). Para Husserl, a fenomenologia deve ser entendida
como a ciéncia que estuda a realidade, os eventos reais que possuem uma existéncia
efetiva e fazem parte da vida dos sujeitos sociais que pertencem ao “[...] mundo
espaco-temporal [...]” (HUSSERL, 2006, p. 23).

Husserl ainda salienta que a fenomenologia nao deve ser compreendida como
apenas a ciéncia dos fatos, mas como a ciéncia das esséncias (ciéncia eidética),
dos fenémenos. Fendmenos esses que nas sociedades sdo transcendentalmente
reduzidos. Para alcancar o fend6meno na sua esséncia Husserl criou o método da
redugdo fenomenoldgica ou, como descreve Zilles (2007, p. 18), Husserl criou o
“[...] efeito epogué ou redugio a esfera transcendental, onde surgem as vivéncias
puras, a consciéncia pura.” Para chegar 4 reducio fenomenoldégica Husserl
considerou que a existéncia do mundo exterior ou dos preconceitos e pressupostos
devem ser suspensos, para, assim, alcancar a esséncia do fendmeno a partir de
sucessivas reducoes fenomenoldgicas (ZILLES, 2007).
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Ao conceituar o método da redugio fenomenoldgica Husserl (2006, p. 27,
grifo do autor) esclarece:

O método de redugio fenomenolégica estd em
conformidade e com o qual poderemos remover as barreiras
cognitivas inerentes a4 esséncia de todo modo natural
de investigar, diversificando a direcio unilateral prépria
ao olhar até obtermos o livre horizonte dos fenémenos
‘transcendentalmente’ purificados e, com ele, o campo da
fenomenologia em nosso sentido préprio.

Para Silva et al. (2008) é por meio da redu¢io fenomenoldgica que se
alcangam as estruturas intencionais. Esse processo possibilita o entendimento de
que, 2 medida que os autores colocam entre parénteses ou em suspensao o fato
e deixam aflorar as ideias e os sentidos desse fato por meio da consciéncia, estao
se permitindo acolher o mundo e os sujeitos (atores sociais) como fendmenos
representados. Dai, as representagoes sociais.

Uso popular de plantas medicinais:
patriménio cultural imaterial

Segundo a Agéncia Nacional de Vigilincia Sanitdria (ANVISA), as plantas
medicinais sio aquelas que tém a fungio de aliviar as doengas comuns e sio
extensamente usadas pelas comunidades em geral na forma in natura, sem sofrer
nenhum processo de industrializagio (ANVISA, 2010). Ao receber um processo
de industrializa¢do, a planta medicinal passa a ser conhecida como medicamento
e a ser chamada de fizoterdpico. Nesse campo, deve obedecer a regras de fabricacio
bem como de fiscalizacio por drgios competentes, como a prépria ANVISA, os
quais determinam o processo e a qualidade do produto.

Sabe-se da relevancia das plantas medicinais na vida das pessoas desde
tempos muito remotos, quando o homem tinha apenas como fonte de recurso
de cura a natureza, que lhe provia com os elementos necessdrios para restaurar
suas condicoes fisicas, mentais e espirituais. O conhecimento sobre o uso
terapéutico das plantas medicinais foi sendo adquirido pelo homem a partir
do uso cotidiano e da experimentagdo nas pessoas adoentadas, e também nas
sauddveis. Assim, foi se aprendendo e formando-se toda uma gama de saberes
sobre as plantas medicinais e que vem transpassando incontdveis geragoes

(TESKE; TRENTINI, 2001).
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Muito se perdeu desse conhecimento no passar dos séculos, mas também
saberes novos foram sendo agregados aos velhos conhecidos e, dessa forma, os
saberes foram sendo renovados. Nesse caminho percorrido pela humanidade, o
uso das plantas medicinais tornou-se popular e entendido como um patriménio
cultural imaterial.

Patrimé6nio cultural imaterial sio todas as manifestagdes populares que
decorrem das tradicoes e costumes que acontecem desde muito tempo em
determinadas regiées ou comunidades, e por serem imateriais ou intangiveis,
distinguem-se dos monumentos histéricos que sao bens materiais. Podem ser
religioes, dangas, festas, culindrias, Aabitus, representagdes, conhecimentos,
saberes, musicas... S0 todos patriménios culturais imateriais valorados pelas
pessoas, transmitidos aos seus descendentes e que fazem parte da cultura de um
povo (GONCALVES, 2002).

Entre essas crencas, pode-se destacar o uso popular que fazem as pessoas
das plantas medicinais praticamente desde o inicio da histéria do Homem, e
com a finalidade de tratar e aliviar as enfermidades. Embora, ainda, esse saber,
esse bem imaterial, ndo conste oficialmente nos registros como um patriménio
cultural imaterial, ele assim é considerado, tendo em vista a caracteristica de
intangibilidade e do beneficio concedido a todas as pessoas que se abastecem de
seus efeitos terapéuticos (GONCALVES, 2002).

A manutengio, a preservacio e a heranga de um patrimoénio cultural imaterial
dependem particularmente do conhecimento e da transmissio do seu valor as
geraghes que se seguem.

Metodologia

A pesquisa foi aplicada numa abordagem qualitativa, do tipo descritivo e
participativo e também foi referendada pela abordagem quantitativa mediante
a aplicacdo de questiondrio com perguntas abertas e fechadas com vistas a
coleta dos dados.

Gongalves etal. (2014) expressam que a pesquisa qualitativa é a modalidade em
que o pesquisador se utiliza da possibilidade de analisar o contexto socioeconémico
e cultural de forma que melhor relate a expressio social. Desse modo, hd uma
maior interagdo e envolvimento entre o pesquisador e os participantes, o que
facilita a busca dos significados que representam a realidade para os sujeitos, ¢ essa
realidade ¢ obtida mediante a comunicagio reciproca.

Esse entendimento ¢ também reforcado por Ludke e André (2013), que
consideram a aproximagio pesquisador-pesquisados uma agio permitida pela
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pesquisa qualitativa e a veem como uma possibilidade de uma andlise detalhada
e descritiva de situagoes subjetivas a partir das falas dos sujeitos pesquisados. Essa
aproximagio, esclarecem as autoras, compde uma abordagem do objeto de estudo
muito mais direta e estreita e, por isso, a pesquisa do tipo qualitativo tem um
carater de descricao (LUDKE; ANDRE, 2013).

A caracteristica ampla e flexivel da pesquisa qualitativa tem como énfase a
compreensio do viver situagbes e ndo apenas as suas definicbes ou conceitos. E
uma compreensdo voltada para os significados do perceber, ou seja, refere-se as
manifestagoes sobre as percepgoes que o sujeito tem do objeto de pesquisa, as quais
se expressam pelo préprio sujeito que as percebe (MINAYO et al., 2007). Esse
cardter da pesquisa qualitativa estd em contraposi¢o a metodologia quantitativa,
que busca controlar a subjetividade, a emogio e a interatividade com os sujeitos.
Em outras palavras, a pesquisa quantitativa requer objetividade e controle do
pesquisador em todas as etapas do estudo (GONCALVES et al., 2014).

Nesse embate teérico entre as duas abordagens metodoldgicas, percebeu-se
a auséncia de pesquisas no campo das representagoes sociais especificas para a
questao da tradi¢io do uso das plantas medicinais como forma alternativa de
tratamento a satde. Nessa direcdo, entende-se a relevincia da pesquisa realizada
a0 buscar as representagbes nos aspectos social, econémico e cultural do uso
popular das plantas medicinais em uma comunidade rural. Entende-se ainda que
a maior énfase dessa pesquisa tenha sido manifestada na metodologia qualitativa.
No entanto, embora o lastro teérico tenha sido embasado na fenomenologia e nas
orientagoes da pesquisa qualitativa, na aplica¢io do estudo utilizaram-se as duas
abordagens metodoldgicas. Minayo e Sanches (1993) enfatizam que, embora a
pesquisa qualitativa tenha diferencas em relagio a pesquisa quantitativa no método
e nos instrumentos de trabalho, ambas nio se excluem, mas se complementam.

Coleta dos dados - caracterizando o locus da
pesquisa e 0s participantes

A pesquisa foi aplicada na localidade conhecida como Comunidade Estrada
Mildau, pertencente a zona rural do Distrito de Pirabeiraba, na cidade de Joinville,
Santa Catarina. Como se [é em Branderburg (2009), a Estrada Mildau ¢ a comunidade
mais estruturada da zona rural do Distrito de Pirabeiraba. Tem aproximadamente 3
km de extensao, com inicio na Rodovia SC-301 e término no Morro da Tromba, sendo
que sua via principal é asfaltada, e abriga a maioria dos moradores que possui melhores
condi¢des socioecondmicas. A comunidade também dispée de vias transversais, onde
residem os moradores em condicoes menos favoraveis.
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A instalagio da Comunidade Estrada Mildau aconteceu no ano de 1870
com a chegada de imigrantes alemies, que arrendaram as terras daquela drea
e passaram a colonizd-las por meio da agricultura e da exploragio da madeira
(BRANDERBURG, 2009). Hoje a comunidade mantém-se fiel as tradicées de
origem, sendo constituida por descendentes dos primeiros colonizadores e formada
por 150 familias de pequenos agricultores, donas de casa e trabalhadores da zona
industrial de Pirabeiraba. A comunidade conta com a Escola Rural Municipal
Eugénio Klug, que abriga as criangas da localidade do 1° ao 5° ano do ensino
fundamental. Para a comunidade, essa escola ¢ um ponto de referéncia importante
uma vez que ¢ a Gnica na regido. Esse é o motivo da escolha dessa localidade e sua
escola como /locus para a realizacio do estudo.

Objetivando identificar a relacdo que a Comunidade Estrada Mildau tem
com o uso caseiro de plantas medicinais no tratamento de suas doengas, e
assim buscar o entendimento de quais as representagoes sociais, culturais e
econdmicas as pessoas que ali vivem e fazem uso dessa medicina alternativa tém
desse bem imaterial, bem como observar o como esti acontecendo a transmissao
do conhecimento sobre o uso das plantas medicinais nessa comunidade,
elaboraram-se determinadas questdes que foram aplicadas na forma de
questiondrio: A familia cultiva plantas medicinais em casa? Quais as plantas
medicinais cultivadas? Quais as plantas medicinais mais utilizadas? Qual o
modo de preparo mais comum de usar a planta medicinal? Para quais doengas
as plantas medicinais sdio comumente utilizadas?

A coleta dos dados ocorreu em duas fases distintas: a primeira, acontecida
nas residéncias das familias, com o grupo das maes e avds, quando foi aplicado o
questiondrio semiestruturado e, apés finalizada essa etapa, ocorreram conversas
informais com essas senhoras que possibilitaram um contato mais estreito
entre as pesquisadoras e as familias, seguindo-se as orientagoes expressas em
Thiollent (2011). As respostas do questiondrio e as conversas informais foram
todas registradas no caderno de campo das pesquisadoras. Esse é um recurso
importante da pesquisa qualitativa, que faculta a possibilidade de haver uma
maior compreensio a partir das falas dos sujeitos, o que facilita o entendimento
de suas crengas, seus sentimentos, e de captar as lembrangas relacionadas a
temdtica em discussao (MINAYO, 2013; THIOLLENT, 2011). A segunda
fase da pesquisa ocorreu na escola, e somente com as criangas. Essa etapa foi
dividida em trés atividades sequenciais: aplicagao do questiondrio (as criangas
registraram as suas respostas no proprio formuldrio), apresentacio de uma
palestra sobre o uso tradicional de plantas medicinais e aplicacio de um jogo
educativo (caga-palavras), com o objetivo de observar as reacoes e percepgoes
das criangas quanto ao tema em estudo.
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Os dois grupos que compuseram a pesquisa, um deles formado somente
por alunos do 5° ano do ensino fundamental da j4 referida escola (18 criancas),
e o segundo grupo composto por 17 mies e trés avos das respectivas criangas,
totalizaram 38 sujeitos participantes. Todos sao moradores da drea rural na
Estrada Mildau e aceitaram espontaneamente participar da pesquisa. Para tanto,
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, respeitando, assim, os
critérios estabelecidos pelo Comité de Etica da Universidade da Regido de Joinville
(Univille), que avaliou o projeto, e também visando atender as determinagées
previstas na Resolu¢io CNS 466/2012.

Das criangas que participaram desse estudo dez sio meninos e oito sio
meninas com idades entre nove a 11 anos. As mies compreendem a faixa etdria de
29 a 35 anos e as avés de 55 a 68 anos de idade. Quanto a profissdo que exercem,
das 17 maes, oito delas responderam ser do lar, as demais trabalham no comércio
local e duas sdo aposentadas.

A participagao das criangas e suas respectivas maes e avds possibilitou
verificar a importincia que representa, para essa comunidade, o uso caseiro das
plantas medicinais como forma de tratamento alternativo, e também para o
entendimento de como se d4 o processo de transmissio do conhecimento desse
saber entre as trés geragoes.

No caso da transmissio do conhecimento sobre o uso das plantas medicinais,
diversos estudos, como a pesquisa levada a efeito por Ceolin et al. (2011), por
exemplo, ddo a compreensio de que ocorre mais comumente entre as mulheres da
familia. Essa, portanto, ¢ a justificativa para a inclusdo das mulheres (maes ¢ avds) no
estudo, haja vista que a transmissibilidade do conhecimento ¢ considerada de extrema
importincia para a perpetuacio do patrimonio cultural imaterial de um povo.

Para uma melhor compreensio do formato que se deu para a andlise dos
dados coletados, bem como para a énfase nas respostas dos participantes da
pesquisa, neste artigo demonstram-se as avés com a letra V, seguida do ndmero
de ordem de aplicacio do questiondrio, por exemplo V1, e assim por diante.
Utilizaram-se 0o mesmo procedimento para as maes, com a letra M; para as
criangas com a letra 4 e, por dltimo, a letra F para as Familias.

Os resultados

No contexto da pesquisa, 80% das maes e avds participantes responderam
que cultivam algum tipo de planta medicinal em casa e 20% (especialmente
as maes) responderam que niao tém o hébito de cultivarem sistematicamente
essas plantas. Quanto as criangas, 66,7% relataram que as familias cultivam sim
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plantas medicinais em casa e 33,3% que nio as cultivam. Logo, entende-se que
essa pratica caseira pode facilitar o uso das plantas medicinais para o tratamento
de enfermidades uma vez que as familias, ao cultivd-las, tém um livre acesso a
essas plantas.

As maies e avds afirmaram que cultivam em casa as seguintes plantas
medicinais: Alecrim, Alface, Alfavaca, Arnica, Arruda, Babosa, Boldo,
Camomila, Capim-limio, Carqueja, Erva cidreira, Gengibre, Goiabeira,
Guaco, Hortela, Limao, Louro, Losna, Manjerona Mamoeiro e Maracujd.
Dentre todas as plantas que foram citadas ao longo da aplicagio da pesquisa,
algumas espécies foram consideradas as mais citadas pela comunidade:
Hortela, Goiabeira, Limao, Camomila, Boldo, Erva cidreira e o Guaco. Ao
analisar essa relagdao das plantas mais citadas pelos participantes da pesquisa
compreende-se que a comunidade faz uso das plantas medicinais para tratar
enfermidades comuns, como, por exemplo, doencas dos sistemas digestivo,
nervoso, respiratério e urindrio. Resultados esses que encontram respaldo em
outros estudos executados na mesma linha de pesquisa, como os de Rezende
e Cocco (2002), Vendruscolo e Mentz (2006) e Brasileiro et al. (2008).

Considerando-se que a grande maioria da popula¢io adulta da
comunidade, representada na pesquisa pelas mies e avds das criancas
participantes, tem alguma espécie de planta com fins medicinais cultivada
em suas moradias, procurou-se entender qual a forma mais comum do uso
dessas plantas no tratamento caseiro de enfermidades. Denotou-se que
91,4% dos respondentes consideraram como a mais importante forma de
preparo medicinal a popularmente conhecida como ¢hd, ou infusio, seguida
de emplastro. A forma de preparo das plantas medicinais como chds é também
referenciada em diversos estudos na mesma linha da pesquisa aplicada, como
se 1é em Rezende e Cocco (2002), Vendruscolo e Mentz (2006) e Santos et
al. (2008).

Durante a realizagio do estudo houve a possibilidade de elaborar uma
listagem das plantas medicinais citadas pelos participantes e relaciond-las com
as doengas para as quais sao utilizadas na comunidade. Como o demonstrado
no Quadro 1, as maes, as avos e as criangas relataram 18 enfermidades que sao
tratadas com as plantas medicinais caseiras e com fins preventivos ou curativos:
verminoses (6), céblicas intestinais (4), diarreias (3), célicas estomacais (3),
tigado/hepatite (9), inflamacdo (5), tosse (3), calmante (8), ins6nia (2),
infecgdo (1), emagrecimento (1), afta (1), dor de cabeca (1), cicatriza¢io (2),
dor na bexiga (1), bronquite (1), dor de garganta (2) e gripe (2).
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Quadro 1 - Relacdo Enfermidades citadas com uso caseiro de plantas medicinais

indicadas para a cura

Enfermidades .N° cie Planta Medicinal :nai§ t’J’sada (na
citagoes forma de “chas")
Verminoses 6 Camonmila, hortela e mamoeiro
Célicas intestinais 4 Erva cidreira e camomila e manjerona
Diarreia 3 Folha de goiabeira
Célicas estomacais 3 Arruda, boldo e losna
Figado/hepatite 9 Boldo, losna e arruda
Inflamagao 5 Erva cidreira e arnica
Tosse 3 Guaco, hortela, gengibre e liméo
Calmante 8 Erva cidreira, camomila e maracuja
Insonia 2 Erva cidreira, camomila, maracujd e alface
Infeccao 1 Erva cidreira e gengibre
Emagrecimento 1 Guaco, carqueja
Afta 1 Folha de goiabeira e carqueja
Dor de cabeca 1 Erva cidreira, camomila
Cicatrizacao 2 ArnicaF(thaafg?n?;) Igse(;:pﬁastro)
Dores na bexiga 1 Camomila
Bronquite 1 Guaco, hortela, gengibre e limao
Dor de garganta 2 Guaco, hortela, gengibre e limao
Gripe 2 Guaco, hortela, gengibre e limao

Fonte: As autoras, 2016

169

Com esses resultados, e utilizando-se dos recursos da metodologia quantitativa,
houve a possibilidade de agrupar essas enfermidades conforme o sistema corporal
a que se referiam com a finalidade de se obter um melhor entendimento sobre
para quais grupos de doengas a comunidade faz uso das plantas medicinais. Foram
encontradas 25 citacoes referentes ao sistema digestivo, dez citagdes para sistema
nervoso, oito citagdes para sistema respiratdrio, uma citagio para o sistema
urindrio e nove citagoes foram consideradas como outros (Figura 1).

Percebeu-se, entio, que a Comunidade Estrada Mildau faz maior uso das
plantas medicinais para tratar ou aliviar as doengas do sistema digestivo, com
47% das respostas; que 19% utilizam plantas medicinais para o sistema nervoso;
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15% utilizam para o sistema respiratério; e 2% utilizam para o sistema urindrio —
dados, corroborados com outros estudos j4 realizados, como os de Vendruscolo e
Mentz (20006), Brasileiro et al. (2008) e Liporacci e Simao (2013).

Figura 1 - Representacdo das doengas tratadas pela comunidade com plantas medicinais

Fonte: As autoras, 2016

Relacionando-se o uso das plantas medicinais pelas maes e avés com as
manifestages das criangas, percebeu-se como se processa a transmissio do
conhecimento sobre esse uso na comunidade estudada.

A transmissio de um conhecimento para as préximas geragoes ¢é de
fundamental importincia para que esse conhecimento, no caso de um patriménio
cultural imaterial, por exemplo, mantenha-se vivo e preservado. Gongalves
(2002) expressa que a conservagao da heranca cultural depende de dois fatores
extremamente relevantes: o conhecimento e a transmissao do seu valor para as
geracdes que se seguem.

Como pode ser observado na pesquisa, 87,0% de citagdes referentes as
avés e as maes demonstram que elas sdo as detentoras e transmissoras desse
conhecimento para seus descendentes. Esse resultado é condizente com os demais
estudos cientificos realizados na mesma linha de estudo, como descrito nos
trabalhos de Santos et al. (2008), Ceolin et al. (2011) e Badke et al. (2012). Os
dados, portanto, revelam e confirmam o que ja foi apontado pela literatura revista
para essa pesquisa: a base do conhecimento e da transmissao do saber do uso das

R. Educ. PUbl. Cuiabé, v. 27, n. 64, p. 159-178, jan./abr. 2018



Representacoes Sociais do uso popular de plantas medicinais: experiéncia em uma comunidade rural . 171

plantas medicinais realmente ¢ de responsabilidade das mulheres, principalmente
as mulheres da familia.

Foi possivel também realizar uma andlise de como ocorre essa transmissio
do conhecimento entre as trés geracdes participantes da pesquisa, como o
demonstrado na Figura 2.

Figura 2 - Representacdo da transmissdo do conhecimento sobre as plantas medicinais nas
respostas dos participantes

Fonte: As autoras, 2016

Analisando-se a Figura 2 percebe-se que a transmissao do conhecimento
sobre o uso das plantas medicinais estd ocorrendo de maneira verticalizada
na comunidade estudada, considerando-se que 87% dos participantes
confirmaram té-la recebido de suas mies ou de suas avds. Importante
considerar que nas trés familias que tém as avés convivendo presentemente
no seio familiar, a transmissio do conhecimento se deu de maneira ainda mais
acentuada, haja vista a presenca da avé, que reforca a passagem do legado,
principalmente para as criangas.

Nesse sentido, entende-se que estd ocorrendo a transmissio do conhecimento
entre as trés geragoes dos habitantes da Estrada Mildau, e que esse conhecimento
estd sendo repassado verbalmente entre os membros das familias.
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Representacao social do uso das plantas medicinais

Para melhor compreender a amplitude fenomenoldgica da representacio social
do uso caseiro das plantas medicinais para as pessoas que vivem na Comunidade
Estrada Mildau, buscou-se avaliar a importincia cultural desse patriménio imaterial
para essa populagdo. O uso de plantas medicinais em nosso pais remonta ao periodo
ainda anterior & época da colonizagio, tendo em vista que os povos indigenas ji
faziam uso e respeitavam os poderes curativos da natureza. A andlise dos dados
da pesquisa levou em consideragio essa base histérica e trés aspectos quanto as
representagoes: social, cultural e econdmico.

Para a totalidade das avés participantes do estudo a representacio do uso popular
das plantas medicinais tem um significado tradicional, ou seja, as avés consideram
que esse ¢ um legado que lhes foi transmitido por suas maes e suas avds e que deve
ser mantido para as futuras geragoes, como citam as participantes V1: Acho que a
vida da gente sem as plantas é como se faltasse um pedago da gente [sicl; e V2: Desde
crianga eu sempre tomei os chds feitos com as plantas da horta da casa dos meus pais.

Essa ¢ uma situacio também encontrada em outros estudos, como o de Badke
et al. (2012), que referem a relacio de afeto que as avés sentem ao lembrarem-se do
tempo em que eram criangas e suas proprias maes cuidavam da sadde da familia com as
plantas. Brasileiro et al. (2008) também se referem acerca da deten¢io do conhecimento
sobre as plantas medicinais estar intimamente ligada as emogbes das avés.

Dentre as maes, 53% delas consideram que o uso popular das plantas medicinais
tem uma importincia social, ou seja, relacionam a preferéncia pelo uso dessa terapia
na comunidade por ser mais natural e provocar menos efeitos colaterais que a
medicina convencional. A resposta de M16 ¢ um exemplo: E o meio mais natural
de cuidar da familia, é muito importante essa pesquisa para as criangas aprenderem
mais sobre as plantas. Ainda, 41% das maes consideram relevante a tradi¢ao como
representagdo para o uso popular das plantas medicinais e 5,9% delas consideram
que ¢ importante usar as plantas medicinais em vista do aspecto econdémico, como
relata M8: Tem de usar as plantas da horta como remédio, porque na farmdcia os
remédios sdo muito caros.

Esses resultados demonstram uma diferenga no juizo de valor do bem cultural
— uso popular das plantas medicinais como forma de tratamento alternativo — entre
as avds e as maes. Amorozo (1995) esclarece que a transmissdo de uma tradi¢ao
requer um contato intimo e continuo entre as geragdes para que se fixe e faca parte
da cultura de uma comunidade. Como observado nos resultados da pesquisa, a
grande maioria das maes participantes apenas recebeu o conhecimento de suas
mies, mas no mantém um contato continuo e prolongado com elas para maiores
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informacoes acerca desse saber. Esse detalhe da falta de maiores informagées sobre
os poderes curativos das plantas medicinais foi possivel de ser percebido durante
as visitas domiciliares para a aplicacio do questiondrio, considerando que apenas
trés avés moram na comunidade, e as demais residem em outras localidades, por
vezes bastante distantes, de modo que os encontros familiares nio sao frequentes.
Esse fendmeno do pouco contato entre maes e avds levou a percep¢io de que o
fato de nao ter ocorrido essa influéncia materna de forma mais incisiva propiciou
a uma certa relativizacdo quanto a valora¢io da tradi¢io do uso caseiro das plantas
medicinais, particularmente em relagao as mulheres da Estrada Mildau.

A baixa média de idade das maes também pode ter sido um fator de influéncia
nas representagdes que elas tém do bem cultural, levando-as a conceder uma maior
importancia social e cultural sobre outra temdtica qualquer, quando questionadas,
que ndo sejam os valores tradicionais recebidos de suas maes, como o uso caseiro de
plantas medicinais.

Em relagao as criangas, 56% delas entendem que a transmissao do bem cultural
tem valor social, 39% acreditam no valor cultural e 5% apontam o valor econémico.
Percebeu-se que os resultados encontrados com as criangas praticamente igualaram-
se aos resultados encontrados com suas maes, demonstrando, assim, um certo
equilibrio nessa relagio mae e filhos. No entanto, deve-se analisar, nesse caso, duas
questoes: a primeira, quanto ao valor que as criangas deram ao social. Pela andlise das
respostas do questiondrio e da reflexao sobre as percepgoes das pesquisadoras quanto
as reagoes das criangas sobre a temdtica em estudo, constatou-se que elas pensam
no social no sentido pragmatico, pois, do ponto de vista desses participantes, se hd
planta medicinal em casa, entdo a mie deve usd-la quando se faz necessirio, como
citou A9: Temos plantado em casa, entio é mais ficil usar. Por sua vez, A4 expressou:
Se é bom para a saiide e tem na horta de casa, a gente usa [sic], ao que A13 contestou:
As plantas néo sdo s6 para a nossa casa, nds também distribuimos para os vizinhos
quancdo eles precisam.

Na mesma linha de pensamento, diversas outras criangas demonstraram
esse raciocinio do uso social da planta medicinal. Mas também hd aquelas que
compreendem que o uso das plantas medicinais significa um tratamento mais natural
do que tomar remédios, como manifestou A2.

Apenas uma crianga respondeu que a representagio do uso das plantas
medicinais tem expressio economica, o que condiz com o relato da sua mae (M8).
Nas palavras dessa crianca, tomar o chd das plantas é melhor porque a gente néio gasta
com remédios. (A8). Entende-se que para essa familia a possibilidade de fazer uso de
um tratamento natural, que utiliza um recurso oriundo de sua prépria localidade
e ¢ cultivado por eles mesmos, pode ter uma representagio que vai além de ato
de economizar com medicamentos para tratar as doengas da familia. Essa é uma
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questio que envolve uma rede de outras questdes, tais como evitar afastar-se do
trabalho para levar o familiar a0 médico e, ainda, ndo raro, pode ocorrer de o
profissional médico prescrever medicamentos que nao constam na rede publica de
saude e a familia necessitar custear o tratamento recorrendo a farmdcia tradicional.

Essa andlise referente a familia de A8 e A8 de certa forma pode ser estendida
para as demais familias da Estrada Mildau, pois, mesmo sem perceberem, essas
familias estao economizando no orcamento doméstico ao cultivarem e usarem as
plantas medicinais para o tratamento de suas enfermidades, apesar de o resultado
estatistico desse dado nio ter sido significativo em percentuais para a pesquisa.

Importante analisar as consideragoes obtidas nas trés residéncias que tém a avd,
mae e crianca no mesmo seio familiar (F1, F6 e F11), no sentido de se observar a
representagio social que tém essas familias quanto as plantas medicinais quando
essas trés geracdes convivem juntas. Na F7 ] a representacio social do uso caseiro das
plantas medicinais ¢ cultural, ou seja, consideram uma tradigio. J4 na F6 a mae e a
av6 acham que a representagdo das plantas medicinais também é um hébito, uma
cultura, no entanto, quando a crianga foi interpelada sobre essa questao, respondeu
que para si as plantas medicinais sao importantes e tém um significado social e
pratico, ou seja, como temos a planta em casa é mais comodo usd-la. (A6).

Nesse caso, embora ocorra o convivio entre as trés geragdes, observa-se que para a
crianga o significado do uso caseiro das plantas medicinais ¢ pragmdtico, pois nio tem
o mesmo valor que representa para sua mae e avo. Mas essa e é uma situagio possivel,
e como apontou Moscovici (2009), as representagdes sio constantemente modificadas
e acolhem as alteragdes conforme o tempo e o local onde se manifestam. Pelegrini e
Funari (2009) relatam que os valores patrimoniais e os juizos de preservagao desses
valores tendem a mudar com o passar do tempo, uma vez que essas sao situagoes
construidas social e historicamente. A referéncia justificou as diferencas nos resultados
obtidos com as andlises comparativas entre as manifestagoes das trés geragoes.

Consideracdes Finais

A descoberta das virtudes terapéuticas das plantas pelas civilizagdes foi
acontecendo empiricamente, baseando-se nas experimentacoes que os s@bios das
comunidades faziam nas pessoas com enfermidades, uma vez que praticamente
era esse o Uinico recurso que dispunham para tratar suas moléstias.

Esse saber empirico, ao ser praticado cotidianamente na vida das pessoas, foi
sendo entdo transmitido ao longo das geragoes, e assim permanece vivo até os dias
de hoje como forma de patriménio cultural imaterial, pertencente a categoria dos
saberes e crengas que fazem parte da vida de um povo.
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No entanto, percebe-se que com o progresso, o desenvolvimento das cidades
e as mudangcas nos estilos de vida das pessoas essa tradigao cultural do uso caseiro
de plantas medicinais estd cada vez mais perdendo espaco para a medicina
tradicional. Dessa forma, recua dos grandes centros para as localidades rurais,
mais afastadas, que tendem a manter ainda vivas as crengas e tradi¢oes de sua
populacio, como ¢ o caso da Comunidade da Estrada Mildau.

A intervengdo da pesquisa na Comunidade Estrada Mildau proporcionou
uma sensibilizacio nas criangas participantes do estudo e em suas familias,
em especial para o ato da reflexdo sobre o uso caseiro das plantas medicinais
e o que esse habito representa para a comunidade. Por isso, entende-se que
os objetivos tragados para a pesquisa foram alcancados, pois a comunidade
despertou seu olhar para a questio do entendimento do que sio plantas
medicinais, a sua real importincia para as familias na prevengao e tratamento
de doengas e no valor de manter a tradi¢ao desse uso. Mas, principalmente, o
maior destaque se deu no entendimento e na compreensio de que as plantas
medicinais fazem parte do patrimoénio cultural imaterial daquela popula¢ao
e localidade.

Com a pesquisa, houve a possibilidade de se construir um panorama de
como se apresenta nesse momento historico a representagdo social do uso
popular das plantas medicinais na comunidade estudada, e isso se deu a partir
dos questionamentos com as trés geragoes participantes, todas moradoras da zona
rural da localidade.

Nesse contexto, percebeu-se que estd ocorrendo uma alteragio no juizo de valor
entre as primeira e segunda geracoes dessa comunidade. Essa mudanca de valores
da geragio das avds para a geragio das mies fica explicita quando se analisam os
dados encontrados para as representages sociais, culturais e econdémicas do uso
das plantas medicinais. Para as avés, o maior significado estd ligado as suas raizes,
as memorias da infincia, aos velhos tempos, pois sdo crencas transmitidas por
suas maes e avs como uma heranga cultural. Por isso, as avés entendem que esse
saber faz parte de suas vidas e, consequentemente, transmitiram tal saber aos seus
filhos, filhas e também netos.

Para as mies e as criangas, as representagoes sociais, culturais e econdmicas
resultaram em valores aproximados, sendo que o mais significativo, tanto para as
mdes quanto para as criangas, centrou-se no social. Pode-se compreender que na
segunda e na terceira geragoes estd ocorrendo a influéncia do momento histérico e
cultural que essas duas geragoes estao construindo, muito diferente do tempo em
que suas maes e avés foram criadas e das influéncias recebidas de seus familiares.
Ou seja, atualmente os tempos s3o outros e, por isso, os valores e as representagoes
também vao acompanhando as mudancas da sociedade e assim se alterando.
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Como enfatizado por Moscovici (2009), as representagoes sociais nao sio
estdticas, e justamente por isso, elas estao em constante transformacio, dependendo
dos fendmenos e do momento que os atores sociais estao vivendo. Mesmo estando a
Comunidade Estrada Mildau localizada em uma drea rural ela recebe as influéncias
do avango da modernidade. A tecnologia chega, por exemplo, por meio da televisao
e da escola. E notével a representacio que essa nova geragio tem desse bem cultural
imaterial que ¢ utilizado na sua comunidade e cuja interpretagio que fizeram é
diferente de como interpretaram suas maes e especialmente suas avés, que viveram
grande parte de suas vidas em outra época cultural e social.

Entende-se a importincia dessa pesquisa uma vez que busca compreender a
representagao social do uso popular das plantas medicinais em uma comunidade
rural. E percebe-se também a importincia da pesquisa para a propria comunidade,
que, ao envolver-se no estudo, resultou sensibilizada e estimulada a pensar no
bem cultural que utiliza cotidianamente, mas que nao tinha conhecimento da
importancia cultural da sua conservagao como tradigao.

Nesse sentido, a partir dos dados e do panorama geral da representagao social
do uso caseiro das plantas medicinais encontradas na Estrada Mildau, recomenda-
se uma futura intervencio na drea e que seja amparada, essa intervengao, na
Educagao Ambiental e na Educacgio Patrimonial.

Espera-se que esse estudo sejafocado nas familias, e principalmente nas criangas,
para que, bem embasados, esses atores sociais possam, via um conhecimento mais
aprofundado, proteger essa tradigao, que transpassou geragdes para chegar até o
momento presente. E que essa tradi¢io tenha prosseguimento em seu caminho
de valoragio desse bem cultural tdo significativo para a humanidade como sio as
plantas medicinais.
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Ensino primario e municipalidade:
um estudo dos Relatérios Intendenciais das
primeiras décadas do século XX

Primary education and municipality:
a study of the Intendencials reports of
the first decades of the twentieth century

Resumo

Nas primeiras décadas do século XX, a edu-
cagio era abordada pelo governo de Pelotas,
localizada no Rio Grande do Sul, nos Relatérios
Intendenciais, que se destinavam a apresentar
os resultados das ac6es governamentais durante
um ano. A partir da década de 1910, passaram
a contar com fotografias sobre diversos temas,
inclusive institui¢oes de ensino municipais. O
objetivo deste artigo ¢ analisar o papel do ensino
primério nos referidos documentos publicados
entre 1900 e 1920. Verificou-se que o ensino
primdrio foi integrado a esses temas e que tal
vinculagio encontra-se relacionada ao higienis-
mo e &s preocupagoes com a formacio cidada.

Palavras-chave: Ensino Primdrio. Imagens de
Discentes. Primeira Republica. Cultura Escolar.
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Abstract

In the first decades of the twentieth century,
the issue of education has been presented by
the municipal government of Pelotas, located
in Rio Grande do Sul, in their Intendentials
Reports, that intends to present the results of
the governmental actions during a year. From
the 1910 decade, they started to have photogra-
phs about different themes, included municipal
schools. This paper’s objective is analyzing the
role of the primary education in the Inten-
dentials Reports. We realize that the primary
education was integrated to these themes and
that happened in relation to the hygienist and
the concernment to the citizenship formation.

Keywords: Primary Education. Students Ima-

ges. Firs Republic. School Culture.
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Introducdo

As primeiras décadas do século XX coincidem com o periodo politico
denominado Primeira Republica, Republica Velha e Republica do café com
leite, o qual se iniciou no final do século XIX. Nesse contexto, a educagio
escolar tornou-se um tema amplamente debatido em esfera nacional, seja pelo
elevado nimero de analfabetos, herdados do Império, seja pela necessidade
de formar os cidadaos para as necessidades do novo regime®. Nesse sentido,
as iniciativas particulares nio eram suficientes para modificar o quadro de
analfabetos, logo, os estados e, posteriormente, os municipios, precisaram
incrementar a sua rede de ensino.

O objetivo deste artigo ¢ analisar o papel do ensino primdrio nos Relatérios
Intendenciais das duas primeiras décadas do século XX, ou seja, compreender
como os intendentes (gestores municipais) da cidade de Pelotas abordavam o
tema do ensino puablico primdrio. Destaca-se que os resultados apresentados sio
parte integrante de uma pesquisa maior, na qual foram analisadas as instituigoes e
as praticas escolares na referida cidade, durante a Primeira Republica. O presente
estudo torna-se relevante no sentido de que possibilita a compreensio histérica
do papel do ensino primdrio entre as preocupagoes do governo municipal, bem
como a forma com que o idedrio de que a educagio constituir-se-ia na resolugio
dos problemas sociais passou a ser dominante entre os gestores. Esta investigacio
encontra-se ambientada na cidade de Pelotas, localizada na parte sul do estado
do Rio Grande do Sul. Durante a Primeira Republica, esse estado brasileiro foi
governado por membros do Partido Republicano Rio-Grandense (PRR), o qual
foi influenciado pelo Positivismo®. Assim como ocorreu no contexto estadual,
a cidade de Pelotas também foi governada por gestores vinculados ao PRR. As
reformas estaduais influenciaram sobremaneira a postura do governo municipal
em relacio a educagio, o que se fez claro no papel ocupado pelo ensino primdrio nos
documentos oficiais. Deve-se ter em conta, entretanto, que pela #radigio atribuida
a cidade de Pelotas®, cujo dpice econdmico esteve relacionado com a produgio
de charque e esse crescimento levou ao reconhecimento do Municipio como
um espago de desenvolvimento cultural, em algumas oportunidades houve uma
concorréncia entre as gestoes estadual e municipal. Faz-se necessdrio mencionar

3 Sobre o tema ver Carvalho (1998) e Nagle (1974).
4 Sobre a influéncia do Positivismo na educagio gaticha, sugere-se a leitura de Tambara (1995).

5 Sobre o tema, sugere-se a leitura de Jantzen (1990).
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que, conforme Magalhaes (2010), correlativamente as abordagens gerais, a histéria
da educagio encontrava no local e no institucional uma perspectiva de renovacio,
na medida em que se centrava na interagao sujeito-realidade e consequentemente
ampliava as fontes de informacio e conferia significado aos acontecimentos e
testemunhos regionais e locais. Ressalta-se que, segundo o autor, o local nao deve
ser compreendido como uma réplica do global, mas como uma singularidade,
cujas marcas de diferenciacio atribuir-lhe-iam uma existéncia como totalidade,
seja em organizagao, seja em evolugao.

Para a realizacio deste artigo, utilizou-se como fontes de pesquisa os Relatérios
apresentados anualmente no més de setembro, os quais, além de impressos na
forma de livretos, eram publicados no jornal Didrio Popular, 6rgio oficial do PRR
em Pelotas. As fotografias foram extraidas do Relatério de 1915, porém, outros
Relatérios da década de 1910 sao mencionados como fontes escritas. Realiza-se,
portanto, uma andlise histérica, baseada em documentos escritos e iconogréficos.

O ensino primario nos Relatérios Intendenciais das primeiras
décadas do século XX

Ao realizar uma periodizagao da histéria da escola publica brasileira, Saviani
(2004) define como marco inicial do que considera o longo século XX 0 ano de 1890°.
Para justificar tal escolha, o autor menciona virios fatores: economicamente, os
cafeicultores estabeleceram-se; politicamente, a Monarquia encontrou o seu fim
e instaurou-se a Reptblica; socialmente, grupos sociais que vieram a pressionar a
classe agroexportadora ji haviam surgido, como a classe média, os trabalhadores
assalariados urbanos, a imigra¢do estava estabelecida e havia ocorrido a aboli¢io;
culturalmente, o Positivismo, o evolucionismo, o darwinismo, o romantismo
encontravam-se na cena académica.

Nesse turbulento contexto histérico, a escola ganhou um papel primordial
na formacio dos cidadios da republica nascente. Seja com o intuito de
republicanizar, disciplinar e afirmar o regime, seja com o objetivo de reduzir o
analfabetismo que ainda atingia niveis altissimos, a escola constituiu-se como
uma das principais ferramentas governistas, especialmente na figura do grupo
escolar, ou seja, com classes seriadas.

6 Embora o ano de 1890 faca parte do século XIX, o autor justifica a sua escolha por propor uma periodizagio
que nio se baseia apenas nos marcos temporais tradicionais. Além disso, a tltima década do século XIX ¢
a primeira de efetivagio do regime republicano no Brasil.

R. Educ. PUbl. Cuiabé, v. 27, n. 64, p. 181-201, jan./abr. 2018



184 e  Historia da Educacéo

Outra questio nio menos importante que envolve a escola foi citada
por Hilsdorf (2005) e refere-se ao voto. Segundo a autora, a educagao pelo
voto e pela escola foi instituida pelos republicanos como a grande arma da
transformacao evolutiva da sociedade brasileira, sendo oferecida em caugio do
progresso prometido pelo regime republicano. Dessa forma, a pritica do voto
pelos alfabetizados e a frequéncia a escola seriam responsdveis pela formagio do
homem progressista, adequado aos tempos modernos, transformando o stdito
em cidadao ativo. Gil (2016) afirma que

A propaganda republicana acerca da eficicia da escola
seriada para a difusio da educagdo popular, em consonancia
com os imperativos da modernidade, circulou amplamente
em discursos politicos e especializados que se propunham
a pensar, regular e promover a educagio primdria no pafs.
Ao longo das primeiras décadas do século XX, esse modelo
escolar foi sendo progressivamente instalado e difundido
nos diversos estados brasileiros. (GIL, 2016, p. 264).

Essa autora informa, ainda, que a difusao da escola seriada nao teria acontecido
sem resisténcia. Mesmo que esse modelo tenha predominado nos discursos
circulantes ao longo do século XX, em termos quantitativos, Gil (2016) acredita
que a matricula nas escolas formadas por apenas uma sala de aula, usualmente
denominadas de escolas isoladas, manteve-se expressiva.

Na primeira década do século XX, a educacio ocupava um pequeno espaco
nos relatérios dos intendentes pelotenses. Em 1909, na gestaio de Barboza
Gongalves, publicaram-se algumas consideracoes sobre as aulas municipais’. De
acordo com o intendente:

Conhecidas as vantagens de disseminar a instruccio,
fazendo-a chegar, prompta e ficil, ao alcance de todas as
classes, principalmente as mais desfavorecidas da fortuna, a
Administracdo julgou-se no dever de estabelecer, dentro da
cidade, diversas aulas.

Mantidas em favor dos que, sequiosos de saber, mas
impedidos, pelas prementes necessidades da vida, que
procuraram nas horas de seu funccionamento as aulas do
Estado, s6 possam dispor das horas da noite para satisfazer

7 Asaulas municipais aqui mencionadas constituem-se em aulas isoladas, conforme descritas por Faria Filho

(1996) e Gil (2016).
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esse dever que cabe a todo cidadio, nio foi esse um baldado
empenho nem semente lancada, entre abrolhos. As aulas
municipaes sao muito procuradas, tem boa freqiiéncia e
vio preenchendo perfeitamente o seu fim. (RELATORIO
INTENDENCIAL, 1909, p. 24).

Por meio das afirmagdes de Gongalves percebe-se que as aulas municipais
visavam ao atendimento de uma classe menos privilegiada, principalmente alunos
trabalhadores, e tinha por finalidade uma educa¢io rudimentar, no sentido de
alfabetizagao e nao a preparacio para o ingresso no ensino superior. Durante
o periodo Republicano, o ensino primdrio passou a ser um cuidado do Estado
e do Municipio. O primeiro se dedicou 4 expansao da rede publica de ensino,
antes do Ambito municipal, porém, nio foi suficiente, o que forgou os municipios
a oferecerem aulas publicas®. Destaca-se que as camadas superiores jé eram
atendidas pela iniciativa privada.

Dessa forma, lentamente, o tema educacional comegou a perpassar os
discursos intendenciais. José Barboza Gongalves afirmava: “O povo em que a
média da instrucgdo se patenteia mais elevada, também se revela o mais forte,
o mais industrioso, o mais capaz’ (RELATORIO INTENDENCIAL, 1910, p-
16), e Cypriano Corréa Barcellos: “Nao é descurada entre nds: desenvolve-se,
progride e segue marcha desassombrada, com forte empenho do poder publico
em difundil-a e pol-a a ficil alcance” (RELATORIO INTENDENCIAL, 1913,
p. 10). Ele afirma ainda:

A cada passo, revelam os esfor¢os pertinazes de seus
competentes directores e provectos mestres, que, numa
conjucgio de labores proficuos, hio conseguido conservar
em destaque o bom nome do professorado Pelotense.
Se, por um lado, se vém em tdo lisonjeiro estado as
faculdades, os gymnasios e as aulas particulares por outro,
os collegios elementares e os estadoaes, os subvencionados
e os do Municipio correspondem perfeitamente a seus fins.

(RELATORIO INTENDENCIAL, 1916, p. 19).

As palavras do intendente Cypriano Corréa Barcellos demonstram a satisfagao
e o orgulho que o governo sentia em relagao ao desenvolvimento das instituigoes
educacionais e do préprio professorado. Além disso, o intendente se mostrou

8  Asaulas publicas aqui mencionadas sdo aulas isoladas mantidas com recursos publicos.
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bastante satisfeito com a forma como essas instituicoes cumpriram as suas
finalidades. Diante dessa afirmagio, que demonstra uma grande satisfagio pelas
institui¢des publicas e privadas, parte-se para outro ponto, decorrente do idedrio,
seja Positivista, seja magonico (como serd abordado a seguir). Nao houve, nesse
periodo, uma concorréncia entre o setor publico e o privado, mas um incentivo
a0 desenvolvimento de ambos os setores. Isso se devia, em especial, ao fato de que
as doutrinas que influenciavam o pensamento da época destinavam os cuidados
da educacio primdria para o Municipio e para o Estado, sugerindo que os ensinos
secunddrio e superior deveriam estar nas maos da iniciativa privada. Além
disso, como mencionado anteriormente, as camadas socialmente mais elevadas
muitas vezes realizavam seus estudos em institui¢oes privadas. O espago para a
iniciativa privada esteve presente, também, nos discursos dos intendentes, como
pode ser percebido nas palavras de Cypriano Corréa Barcellos: “A seu turno, se
manifesta, poderosamente, a iniciativa particular, cuja acgdo, se evidencia de
modo eloquente” (RELATORIO INTENDENCIAL, 1913, p. 10). Conforme

a citacio de José Barboza Goncalves:

Conscio da missio que lhe assiste, o poder publico deve
auxiliar o desenvolvimento da instrucgio, sob qualquer
aspecto que se apresente, nio reconhecendo privilégios
académicos, nio fazendo questio de diplomas, deixando
exercer-se a livre concurrencia, para estimulo das aptidées,
e auxiliando a capacidade proveitosa, onde quer que Ella
se encontre. Em vez do ensino official, que j4 fez sua época
de estreiteza dogmadtica, com suas pragmdticas e peas, com
concursos de apparato e a effectividade que, muitas vezes, s6
premeia um esfor¢o de occasido ou uma felicidade do acaso,
e pode matar, na sua disseccante atmosphera, o gérmen
do estimulo, que deve ser, na livre concurrencia, guia de
acgo constante, estabelece-se a plena liberdade, que leva o
espirito desempedido a agir, autbnomo, em busca de maior
desenvolvimento para a firmeza de uma situagio em que a
sua utilidade se defina. (RELATORIO INTENDENCIAL,
1910, p. 15).

As palavras de Gongalves apontam para uma situagio caracteristica da Primeira
Republica: a teoria Positivista se mostrava favordvel as iniciativas particulares no
Ambito educacional, o que fica claro quando o intendente menciona as expressoes
livre concurrencia, plena liberdade, auténomo. Ao mesmo tempo, deve-se ter em
conta que, durante a Republica, conforme Tambara (1995) e Corsetti (1997), o
incremento do ensino publico primdrio ocorreu num processo desenvolvido pelo
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governo estadual. Tal processo fica evidente nas palavras do referido intendente,
o qual demonstra que a difusio do ensino primdrio em Pelotas, pelo governo
municipal, nio foi uma singularidade da cidade, mas estava vinculada a um
processo que ocorria concomitantemente em ambito estadual e por iniciativa do
governo estadual:

A administragio municipal, no intuito de auxiliar a
acgio fecunda do governo do Estado, que, alem de, com
nobre empenho e franco successo, accelerar a diffusio da
instruc¢do elementar por todas as classes, presta ainda
valioso apoio aos institutos de ensino superior, nio podia
deixar de contribuir, na forca dos seus actuaes recursos,
para o augmento do numero de aulas. (RELATORIO
INTENDENCIAL, 1909, p. 21).

Ou, conforme as palavras do mesmo intendente em Relatério do ano seguinte:

E, procurando cooperar com o Estado na disseminagio
do ensino, alem das aulas que o Municipio j4 mantem na
cidade, estabeleci outras nos Districtos Ruraes, localisando-
as nos pontos julgados mais convenientos, de forma que seus
beneficios alcancem o maior numero possivel de creangas,
e preparando por methodo pratico e efficaz cidadios tteis a
si, 4 familia e 4 Patria. (RELATORIO INTENDENCIAL,
1910, p. 15).

Nos anos de 1912 e 1913, as preocupagées do entdo intendente Cypriano
Corréa Barcellos se mantinham centradas no saneamento, tema que, nesse
periodo, mostra-se relacionado com a educagio. Nesse sentido, a fungio da
educagio seria a formacio integral do cidadao, levando-se em conta os aspectos
fisico, civico e moral e se daria de forma a levar em consideracio os conhecimentos
cientificos de maneira organizada. Em 1912, o intendente aprovou o Regulamento
da Instrucedo Pablica Municipal °, pelo Ato n. 642, de 24 de janeiro. O referido
Regulamento consta de 18 artigos, nos quais foram abordados temas como: o
cardter leigo e gratuito do ensino municipal; a divisdo em dois cursos (primdrio e
técnico para profissdes elementares); o curriculo de tais cursos e o pablico a quem
era destinado; a inspecdo do ensino; o cronograma das atividades; as atribuigoes
dos estudantes e dos professores, entre outros temas. O desenvolvimento de uma

9 O Regulamento da Instrucgao de 1912 se encontra publicado no Relatério Intendencial do mesmo ano.
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legislagao que regulasse a instru¢do municipal demonstra que o funcionamento
das aulas municipais existentes exigia uma organizacio.

No ano de 1913, o governo estadual criou, em Pelotas, dois collegios
elementares' estaduais, o que denota um incremento, a partir da década de 1910,
do ensino publico. Além disso, nessa mesma década, Cypriano Corréa Barcellos
encontrava-se bastante satisfeito com a situacao da instrucio:

Problema que attrahe e prende a atten¢do dos dirigentes em
todos os paizes, muito principalmente naquelles que, como
0 nosso, iniciam as primeiras pugnas da grande campanha,
ndo tem a instrucgdo permanecido estacionaria em nossa
terra nem se apresenta em plano inferior.

Ao contrario, pode-se affirmar, com justa ufania, que seu
util desdobramento ¢ continuo e de excellentes resultados,
tornando-se ja conhecidos, dentro e fora do Estado, os
nossos estabelecimentos de ensino.

Noveis ainda quase todos, offerecem, entretanto, provas
inconcussas da bem constituida organisacio de que sdo

dotados. (RELATORIO INTENDENCIAL, 1916, p. 19).

As palavras de Cypriano Barcellos representam o entusiasmo pela educacio
vivido na segunda década do século XX, pois relaciona a educacio com o
desenvolvimento. Além disso, o intendente se vangloria do crescimento que a
instru¢do tem apresentado e do renome dos estabelecimentos de ensino. Nesse
ponto, ¢ possivel entender que o intendente nao aborda somente o ensino primdrio,
mas, de forma geral, referindo-se ao reconhecimento, dentro e fora do Estado, das
escolas de ensino superior, especialmente a Escola de Agronomia e Veterindria.

A década de 1910 foi caracterizada pela preocupagio e desvelo com o ensino
superior em Ambito municipal. No entanto, foi nesse periodo que o interesse pelo
ensino primdrio iniciou a sua intensificacio, especialmente por estar integrado
em um processo de expansio da rede publica de ensino em nivel estadual. O
referido processo pode ser percebido pela criagao dos dois collegios elementares e
do incremento dado as aulas municipais e as subvencoes. Embora a década de
1920 represente o decénio de criagdo do maior nimero de escolas municipais, foi
na década anterior que se iniciou o discurso de importincia da instru¢io como
meio de elevagio intelectual e econdmica das nagoes.

10 Os collegios elementares eram escolas seriadas semelhantes aos grupos escolares, criadas no Estado do Rio
Grande do Sul. Sobre o tema ver Peres (1995).
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De acordo com Aradjo, Souza e Pinto (2013) em estudo sobre periodo
contemporineo a essa investigacio, em dez estados brasileiros e um territério, as
mensagens dos presidentes de provincias desvelavam a necessidade de modernizar
o método de ensino, bem como a manutencio de nimero elevado de escolas
isoladas. Tal contexto representava um modelo de desigualdade, marcado
por disputas entre poderes municipais e estaduais. A leitura dos relatérios
intendenciais aponta para momentos de comunhio e momentos de disputas
entre 0 Municipio de Pelotas e o governo do Estado do Rio Grande do Sul.
Embora as disputas fiquem mais claras na década de 1920", a década de 1910
representa a necessidade de ampliacdo da educagio publica, a qual aconteceu
mediante influéncia do governo estadual.

Além disso, a educacio se desenvolveu no 4mago da modernidade e da
urbanizagio, contando com o status de pritica modernizante, o que se insere no
discurso mencionado anteriormente, sobre a educacio como caminho necessdrio
para o crescimento dos paises. Pode-se dizer que, no Brasil, as grandes cidades
passaram, durante a Primeira Republica, por um forte processo de urbanizagio
e moderniza¢o urbana. Assim como essas grandes cidades, Pelotas viveu a sua
modernizagao urbana notadamente a partir da década de 1910, em especial no
governo de Cypriano Corréa Barcellos, cuja reelei¢ao permitiu que governasse por
praticamente todo o segundo decénio do século XX.

Tais intendentes (Barboza Gongalves e Cypriano Barcellos), ainda que
nao tivessem clara a necessidade de expandir o ensino publico municipal, jd
apresentavam o tema da educagio em seus relatérios, recaindo, inicialmente,
no ensino superior, especialmente na Escola de Agronomia e Veterindria e, mais
tarde, ampliando os seus interesses para o ensino primdrio.

No Relatério Intendencial de 1915 foram publicadas quatro fotografias
da 62 Aula Municipal, as quais foram posteriormente publicadas no Almanach
de Pelotas de 1916. O referido relatério foi o segundo a incluir imagens
fotografias nas suas pdginas. O primeiro foi o Relatério de 1914, no qual
foram apresentadas as seguintes fotografias: Intendencia Municipal, Salao
principal da intendéncia municipal onde funciona o conselho, trecho da Rua
15 de novembro, trecho da Rua Marechal Floriano, Escola de Agronomia e
Veterindria, Chafariz no centro dos jardins da Praca da Republica, vista dos
Jardins da Praga da Republica, forno de incineragio, Hospital da Santa Casa
de Misericérdia de Pelotas, antigo Mercado, um trecho do novo mercado
frente leste e novo Mercado frente oeste.

11 Sobre o tema ver Oliveira (2005, 2012).
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As fotografias presentes no Relatério de 1914 e o estudo do governo de
Cypriano Barcellos demonstram que a real modernizagio de Pelotas nesse
periodo se relaciona com a urbanizagao da cidade, especialmente da zona central.
Além disso, as fotografias apresentam prédios novos e a reurbanizagio da praca,
mas, a0 mesmo tempo, apresentam prédios antigos, como o da Intendéncia,
o da Santa Casa e da Escola de Agronomia e Veterindria. Os referidos prédios
foram construidos no século XIX, quando a elite da cidade se encontrava em
um periodo economicamente favordvel. Deve-se mencionar, ainda, que apenas
uma institui¢do educacional fora apresentada, o que, em conjunto com todo o
discurso sobre urbanizagao e saneamento bdsico'?, demonstra que a educagio nao
era o foco principal do referido governo. Além disso, o Municipio nio contava
com um numero relevante de escolas. Ressalta-se que a institui¢io educacional
representada, no referido relatério, era de ensino superior e, no que tange ao tema
da educagio, era a que mais espago possuia nos relatérios intendenciais.

No Relatério de 1915, no entanto, todas as imagens apresentadas se referem
a educagao. O nimero de imagens apresentado é muito inferior ao do Relatério
apresentado no ano anterior. As quatro fotografias j4 mencionadas, acrescenta-se
uma gravura do mapa dos dados da instrugdo publica em Pelotas. Das fotografias,
duas foram produzidas no pdtio da escola e duas no interior da escola. As
fotografias sao de baixa qualidade, o que traz prejuizo a sua andlise.

Primeiramente, deve-se mencionar que existe uma intencionalidade de
apresentar as fotografias dos alunos da 62 aula municipal. A referida aula passou
a ser mencionada nos Relatérios Intendenciais, a partir de 1913, quando o
Professor José Francisco Duarte, responsdvel pela sua manutengio, foi premiado
com medalha de ouro e diploma pelo fato de seus alunos terem alcangado a média
mais elevada no total das aprovagoes. Ressalta-se que os prémios escolares eram
uma prética deveras comum em 4mbito nacional e internacional.

Além disso, em Pelotas, os exames finais costumavam ocorrer na Escola de
Agronomia e Veterindria e verificavam determinados conhecimentos:

O adeantamento revelado pelas creangas, em geral, foi
satisfactorio e confirmativo nao somente da assiduidade 4s
aulas, como também do interesse com que os preceptores
cumpriram seus deveres.

O termo de exame registrou para os collegios o conhecimente

12 Foi durante o governo de Cypriano Barcellos que Saturnino de Brito, renomado sanitarista brasileiro, foi
trazido pela primeira vez para atuar em Pelotas. Além disso, o governo municipal se dedicou 2 instalagao
de luz elétrica e de bondes. Sobre esse sanitarista ver Faria (2015).
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de leitura corrente, de dictado, de grammatica, de nogoes de
geographia, de historia pdtria e das opera¢oes fundamentaes.
Em mais de um delles, porem, sabem os alumnos fraccoes
ordindrias e decimaes, regras de juros e proporgoes,
exhibindo as meninas da 15.a aula aprecidveis trabalhos de

agulha. (RELATORIO INTENDENCIAL, 1913, p. 11).

Percebe-se que era avaliado um conhecimento geral, baseado notadamente
nos conhecimentos de leitura, gramdtica, geografia e histéria nacionais (como
continuidade da formagio moral e civica), matemdtica e trabalhos manuais para
meninas. As alunas da 152 aula foram novamente mencionadas no Relatério de
1914, por seus trabalhos com agulhas.

Ressalta-se, ainda, que os referidos exames ocorriam normalmente
no més de dezembro e eram realizados em conjunto com a solenidade de
encerramento do ano letivo. Os exames eram realizados perante uma banca.
Em 1913 e 1915 a banca foi composta por Manuel Luiz Osério, Manoel
Serafim Gomes de Freitas e Gregorio Romeu Iruzum'. Deve-se salientar que
Manoel Luiz Osério era o inspetor do ensino de Pelotas durante o governo de
Cypriano Barcellos.

Em 1914, de acordo com o Relatério Intendencial, virios alunos da 62 aula
nao compareceram a chamada para realizagiao dos exames devido a engano na
interpretagio de ordem, ou seja, houve um problema de comunicagio entre a
intendéncia e a escola no momento de definir os horarios dos exames. Contudo,
essa aula teve um dos maiores indices de alunos premiados. O incidente
anteriormente mencionado mereceu uma mencio ao trabalho do Professor José
Francisco Duarte, docente de aula municipal:

Esse facto veiu baixar a relagio de entre presentes e
matriculados, sem diminuir comtudo o mérito do respectivo
professor, que, leccionando 117 creangas, pelo resultado
patenteado, tornou-se digno de elogios. (RELATORIO
INTENDENCIAL, 1914, p. 22).

Aos prémios escolares ji oferecidos pelo Municipio, a partir de 1915 se
integraram as doagoes realizadas por Edmundo Berchon des Essarts, em memoria

13 Entre os examinadores constam professores de institui¢des de ensino locais bastante renomadas, como a
Escola de Agronomia e Veterindria e o Gymnasio Pelotense. Sobre essas instituigées ver Oliveira (2012) e
Amaral (2005).
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a sua esposa, Ant6nia Berchon des Essarts'. Em 1915, o referido prémio consistiu
em “[...] dez cadernetas da Caixa Economica do Estado, do valor de 50$000 cada
uma” (RELATORIO INTENDENCIAL DE 1915, p. 24). Nesse mesmo ano,
foi instaurado o Prémio D. Antonia para os érfaos que apresentavam os melhores
rendimentos escolares. A empresa Echenique & C. também disponibilizou artigos para
estudos, os quais eram distribuidos como prémios aos alunos que mais se destacavam.

Dentre as aulas que receberam premiacoes, a 62 aula destacou-se, tendo sido
premiados 14 alunos, enquanto as outras aulas municipais foram brindadas com duas,
trés ou quatro premiagdes. Essa diferenciacio em relagio as outras aulas municipais
levou 0 Municipio a um maior dispéndio de atengao com essa institui¢ao escolar. Em
1914, foi mencionada a implantagio de aulas de musica na referida aula:

J4 se iniciou o ensino da musica, na 6.a aula, com elevado
intuito de estimular o sentimento artistico entre os menores,
facultando-lhes a0 mesmo tempo uma profissio que talvez
um dia lhes possa ser util. O instrumental necessirio
encommendou-se a Reimers & Loessl, de Hamburgo, tendo
iniciado as licgoes theoricas o maestro Salustiano Penteado,
desde julho ultimo. (RELATORIO INTENDENCIAL,
1914, p. 22).

Pode-se dizer, entdo, que a 62 aula municipal, ao se destacar, recebeu mais
cuidados da Intendéncia Municipal, como a implantacio de aulas de musica.
Os instrumentos, nessa época, eram importados da Europa, especialmente da
Alemanha, o que denota certos investimentos com o ensino musical nas escolas.
Além disso, eram necessdrios professores com conhecimentos especificos para

ministrar as referidas classes.

As fotografias da 6.7 Aula Municipal

Ao utilizar-se fotografias como fontes de pesquisa, deve-se ter em conta que
fotografias impressas podem receber, ainda mais do que as originais, retoques.
Dessa forma, identificar a origem da fotografia ¢ um dos pontos primordiais na sua
andlise. Além disso, destaca-se que as fotografias integraram-se as fontes histdricas

14  Edmundo Berchon des Essarts foi um cidadio pelotense que instituiu uma modalidade de prémios em
homenagem 4 sua falecida esposa. Tal atitude insere-se nas préticas filantrépicas amplamente usuais
durante os séculos XIX e XX. Sobre os prémios sugere-se a leitura de Oliveira (2005).
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somente em um periodo de revolugio documental, tendo em vista que existia uma
primazia das fontes escritas em relacio as fontes iconogrificas. Ao mesmo tempo,
a fotografia recebeu, por muito tempo, um tratamento de espelho da realidade. De
acordo com Burke (2004, p. 29, grifo do autor): “[...] a expressio cdmera inocente,
cunhada na década de 1920, levanta um aspecto genuino, embora a cimera tenha
de ser empunhada por alguém e alguns fotégrafos sejam mais inocentes que outros.”
Caracteristica que se perdeu a partir do momento em que os historiadores definiram
métodos para o tratamento e andlise das imagens fotogréficas.

As aulas municipais encontravam-se entre as antigas aulas isoladas e os
colégios elementares ou grupos escolares. Embora semelhantes as aulas isoladas,
elas viviam forte inspecio do Municipio e do Estado, a0 mesmo tempo em que
comecam a instalar-se em prédios préprios para escolas. A seguir, as figuras 1 e
2 demonstram que a escola do Prof. José Francisco Duarte possuia salas de aula
cujo espago se encontrava adequado a prdtica do ensino. As referidas imagens
encontravam-se em uma mesma pagina do Relatério Indentencial de 1915,
dispostas uma acima da outra, na mesma pdgina, pois faziam parte de um mesmo
contexto, cuja legenda é 6 Aula Municipal. Ambas as imagens representam a
mesma sala de aula, mas de 4ngulos diferentes.

Figura 1 - 6.% Aula Municipal

Fonte: Relatério Intendencial de 1915
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A fotografia que ocupava a parte superior da pdgina em que foi publicada
(figura 1) apresentava um grupo de alunas sentadas em suas carteiras, o que
demonstra que a escola jd estava dotada de mobilidrio, senao o adequado, mas
mais préximo ao que se esperava de uma instituigao escolar durante a Primeira
Republica. A fotografia possui um equilibrio assimétrico, pois as fileiras de alunas
desenham uma linha transversal que cruza a imagem, partindo da parte inferior
direita da imagem, dirigindo-se a parte superior esquerda. Nas paredes, percebe-
se uma série de instrumentos did4ticos e de simbolos nacionais, com a finalidade
de formar civica e moralmente o cidadao: um mapa do Brasil e trés bandeiras, das
quais, acredita-se que uma ¢é a do Brasil.

Figura 2 - 6. Aula Municipal

Fonte: Relatério Intendencial de 1915

A figura 2, que ocupava a parte inferior da pdgina do Relatério, possui o
mesmo equilibrio assimétrico que a imagem anterior. A fotografia refere-se
a0 lado esquerdo da sala de aula, no qual se sentava um grupo de alunos. Ao
fundo da sala também ¢é possivel perceber a existéncia de uma série de materiais
diddticos, provavelmente mapas. Na parede ao lado dos estudantes é possivel
perceber cabides, nos quais foram dispostos os seus chapéus. O chapéu e a boina
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ou boné, nesse periodo, eram elementos marcantes da indumentdria masculina.
Dessa forma, ao lado dos meninos, encontravam-se elementos das representagoes
sociais da masculinidade.

Deve-se ressaltar que as figuras 1 ¢ 2 podem indicar que a aula era
mista. Entretanto, essa prdtica pode ser questionada, tendo em vista que o
fato de os alunos se encontrarem na mesma sala nio é necessariamente um
indicador de que as aulas eram comuns a todos. Na imagem, as meninas
sentavam-se de um lado da sala, enquanto os meninos sentavam do outro.
Essa divisao sexual pode ter ocorrido apenas para a realizagao da fotografia
ou nio, tendo em vista que se trata de uma imagem oficial. Destaca-se que
todas as criangas encontravam-se na mesma posi¢ao: com os bragos cruzados
sobre a mesa, o que ressalta quao posada era a fotografia. A utilizagao de
uniforme, aparentemente, nao era um costume didrio na 62 Aula Municipal,
embora os alunos se encontrem uniformizados na figura 3. Pode-se perceber
que, tanto entre as meninas como entre os meninos, existem alunos de
vérias alturas, o que pode denotar idades diferentes. Isso pode representar
que a aula municipal nao era seriada, como as antigas aulas isoladas acima
mencionadas, ou que alunos de diferentes séries foram reunidos para que a
imagem fosse produzida.

Ademais, faz-se mister ressaltar que, ao levar-se em conta a anilise
das vestimentas utilizadas pelos estudantes, a escola contava com alunos
de diferentes origens socioecondmicas, o que era comum nas escolas de
ensino primdrio. Além disso, entre os meninos havia alunos negros, o que
aparentemente era menos recorrente entre as meninas. Os alunos negros
sentavam-se ao fundo da sala, o que denota as dificuldades de insercao
das criancas negras nas instituigoes educacionais, as quais se encontravam,
nas primeiras décadas do século XX, em ndmero menor em ambito local
e nacional. A quase auséncia de meninas negras pode ser um indicativo de
como a mulher negra encontrou ainda mais dificuldade de inser¢io na esfera
educacional, pois era duplamente vitima de preconceito: sexual e racial.

As figuras 3 e 4 foram realizadas em partes externas da escola. Assim como
as fotografias antes abordadas, essas figuras fazem parte de um mesmo contexto e
representam os alunos no pétio da escola.
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Figura 3 - Alumnos da 6.% Aula Municipal

e
e —— g

Fonte: Relatério Intendencial de 1915

A fotografia que ficava na parte superior da pdgina do Relatério (figura 3)
apresenta os alunos (meninas e meninos) uniformizados, segurando bandeiras
e vara-paus (aparentemente 0 mesmo tipo que os escoteiros utilizavam para
realizar os seus exercicios). Essa imagem representa a preocupagio existente, e
j4 mencionada anteriormente, com a formagio moral e civica dos estudantes. O
uniforme da escola era branco. Os meninos usavam botas, enquanto as meninas
usavam meias trés-quartos e sapatilhas. Ambos usavam chapéus, no entanto, os
dos meninos eram diferentes dos das meninas, pois os delas eram arrematados
com um laco. Entre as alunas, uma aparentemente ¢ negra. Uma das meninas
segurava uma bandeira, provavelmente a nacional. Os alunos estavam dispostos
em duas fileiras e apenas um aluno encontrava-se adiantado, o qual se encontra
em primeiro plano. Ao fundo, vé-se uma espécie de galpao ou casa do zelador e,
do lado esquerdo, uma construgio cujo formato é hexagonal e possui aberturas,
como se fosse um pogo.
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Figura 4 - Alumnos da 6.% Aula Municipal

Fonte: Relatério Intendencial de 1915

A figura 4 apresenta uma disposi¢io bastante comum nas fotografias de
alunos®. Os estudantes encontravam-se nas escadarias que se dirigem ao pétio
da escola. Formavam fileiras de maneira a constituir uma figura em forma de
tridngulo ou trapézio. A fileira em primeiro plano era composta pelos alunos
de menor estatura. Pode-se perceber que os estudantes uniformizados e os sem
uniformes misturavam-se. Ao fundo, via-se a porta de entrada para a escola.
De acordo com Borges (2003), as imagens fotogrificas devem ser vistas como
documentos que informam sobre a cultura material de um determinado periodo
histérico e de uma determinada cultura, e também como uma forma simbdlica
que atribui significados as representacoes e ao imagindrio social.

15 No Relatério Intendencial de 1928, do governo de Augusto Simées Lopes, constam duas fotografias
realizadas na porta dos fundos do Grupo Escolar Dr. Joaquim Assumpgio: a fotografia do Grupo de
Escoteiros Municipais e a fotografia da Distribui¢io do Cépo de Leite. Estudos sobre tais fotografias podem
ser encontrados em Oliveira, Amaral e Tambara (2009) e Oliveira, Amaral e Tambara (2010).
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Consideracoes finais

Tal como afirma Magalhaes (2010), o local nao ¢ uma miniatura do universal, mas
estd imbuido de singularidades. A sua compreensao se dd a partir da comparagio e das
relagoes, seja com a esfera regional, seja nacional. Nesse sentido, pode-se perceber que o
ensino primdrio passou a integrar os discursos intendenciais na cidade de Pelotas durante
as primeiras décadas do século XX, espago que até entdo era ocupado praticamente
pelo ensino superior, notadamente pela Escola de Agronomia e Veterindria. Destaca-se
que tal posicionamento diante do ensino primdrio se deu, de certa forma, em razio da
influéncia estadual no intuito de ampliar a oferta de ensino primdrio. A alfabetizagao
constituiu-se em problema nacional expressivo, a0 mesmo tempo em que os gestores
locais reproduzem o discurso da higiene fisica e moral por meio da escola. Esse periodo
¢ marcado, ainda, pela ocupagao dos espagos tanto por escolas graduadas como por aulas
isoladas, fossem prblicas ou privadas. As aulas publicas municipais eram aulas isoladas
mantidas com os recursos publicos, as quais proliferaram nesse periodo.

A valoriza¢io desse papel disciplinador e higienista tornou as instituigoes
escolares como possibilidades de divulgacio da agio politica, o que justifica a
utilizacdo de fotografias que as retratassem. Ao analisar-se as fotografias de discentes,
os quais se constituem em elementos da cultura escolar, percebe-se a relevincia que
tais elementos tiveram no Ambito da representago social sobre a cidade de Pelotas
e sobre o papel politico do ensino primdrio para o governo municipal. Deve-se ter
em conta que tais temas ganharam as pdginas dos Relatérios Intendenciais, pois
representavam temas que a municipalidade tinha interesse em destacar.

Embora a década de 1920 configure-se como o periodo em que o ensino
primdrio foi o foco principal da propaganda governista em Pelotas, na década
anterior jd era perceptivel o interesse em aumentar a rede puablica de ensino
primdrio. Pode-se afirmar que, embora o Positivismo previsse que o ensino
primdrio poderia ficar a cargo da iniciativa privada, ela nio foi capaz de suprir
todas as necessidades de alfabetizagio. Nesse sentido, o governo estadual foi o
primeiro a iniciar aampliagao da rede publica de ensino, seguido pelos municipios.

A divulgagio das fotografias de discentes em um Relatério Intendencial demonstra
a relevincia que esse tema passaria a ter a partir de entdo. Destaca-se, também, que
a escolha da aula retratada se refere ao destaque que teve no que tange aos exames
finais. As fotografias, como fontes de pesquisa, permitem a andlise de uma série
de elementos, como as divisdes por género, as vestimentas dos alunos e as praticas
escolares. Evidentemente, as imagens foram produzidas em situagdes cerimoniais e
tratam-se de fotografias posadas. Entretanto, essa pratica mesma ji ¢ um indicio da
aura que envolvia o ambiente escolar e da importincia que ele passaria a receber.
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O manifesto dos professores publicos
primarios da Corte Imperial e a emergéncia do

associativismo docente!

The manifest of public primary teachers of the Imperial Court
and the emergence of teachers associations

Resumo

Este artigo tem como objetivo discutir o ma-
nifesto dos professores publicos primdrios da
corte, escrito em 1871, e suas relagées com o as-
sociativismo docente e o processo de profissio-
nalizagio do magistério. A andlise do manifesto
fornece possibilidades para pensar as condigées
de surgimento do movimento de professores,
suas formas de organizagio, reivindicagio e atu-
agio. Utiliza-se como fonte para este trabalho
o manifesto dos professores publicos primdrios
da Corte, a legislagio do periodo, com destaque
para os relatérios do ministro dos negdcios do
Império-e outros escritos de professores, como
abaixo-assinados e jornais pedagégicos.
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Daniel Cavalcanti de Albuguerque LEMOS?

Abstract

This article aims to discuss the manifest of
public primary teachers of the Court, written
in 1871, and its relations with the teachers
associations and the process of professiona-
lization in teaching. The analysis of the ma-
nifest provides opportunities to think about
the conditions of emergence of the teacher’s
movement, its forms of organization, deman-
ds and acting. I use as a source for this paper
the manifest of public primary teachers of the
Court, the law of the period, especially the
reports of the minister of the Empire, and
other teachers’ writings such as petitions and
educational journals.
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Os manifestos constituiram importantes marcos na histéria da educacio
brasileira. Manifestos que langaram movimentos, constituiram identidades,
organizaram e agruparam os signatdrios.

Em julho de 1871, um grupo de professores publicos primdrios da Corte
se reine e langa um manifesto que alcangou grande repercussio na sociedade
imperial, fato atestado pelos debates que suscitou na imprensa, entre os
professores e as autoridades. Conforme os manifestos do periodo republicano,
levou a publico dentncias, declarou principios e apresentou propostas que
visavam alertar as autoridades competentes, esclarecer e mobilizar a opinido
publica, funcionando, a0 mesmo tempo, como dispositivo que organizava
setores do proprio professorado.

O Manifesto dos Professores Piblicos Primdrios da Corte, de 1871, se
encontra profundamente marcado pela atmosfera social de sua época, assim
como o Manifesto de 1932, ji que ambos os periodos estavam carregados
pelos debates ideoldgicos do seu tempo, pela expectativa de mudanca na
politica e na sociedade. Eram, enfim, momentos marcados por desejos de
transformacoes sociais.

Ao tentar construir um olhar sobre o Manifesto de 1871, é fundamental
entendé-lo no momento de efervescéncia porque passava o Império na década
de 1870°, periodo em que se verifica no Brasil o crescimento dos movimentos
republicanos, o declinio do regime mondrquico. Em 1870 foi lancado o
manifesto do Partido Republicano, e em 1871 foi aprovada a Lei do Ventre
Livre. Nesse momento, um grupo de professores ptblicos primdrios da Corte
se retinem e elaboram uma série de quatro cartas/manifestos, trés dirigidas as
autoridades e uma aos concidadaos, nas quais descrevem a situagao da instrugao
e dos professores. Entre as autoridades estava ninguém menos que o proprio
imperador Pedro 1II.

Aleiturado Manifesto de 1871 dd indicios do quadro de disputas e problemas
que permeavam a educacio e que esses professores divulgavam. Entretanto, os
manifestos nio constituem um documento Unico a exprimir o debate no qual
a corporagio docente encontrava-se envolvida. E importante perceber que os
discursos contidos nos manifestos nao sio expressoes de sujeitos individuais
e devem ser compreendidos inseridos em um campo de for¢a complexo, de
debates, tensoes e articulagdes no interior da corporagio docente.

3 Carvalho, J. M. (2003).

4 O declinio do regime mondrquico nio se relaciona com falta de popularidade do Imperador, que, segundo
Schwarcz (1998), viveu na década de 1870 o auge da sua popularidade.
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Como demonstra De Certeau (2002) em seu estudo sobre a escrita da histdria,
as prdticas e a escrita dessas priticas sdo regidas por regras distintas, havendo a
irredutibilidade da primeira em relacio a segunda. Assim, De Certeau adverte
para a impossibilidade do emprego da ideia de encontrar, no discurso escrito,
uma completa descri¢ao do real ou, poderfamos dizer, uma verdadeira descricao
do real que, no limite, seria uma espécie de espelho do préprio real.

Junto a essas questdes, é importante alertar que interpreto o manifesto em
sua materialidade, nio apenas como fonte, mas principalmente como objeto
de estudo, entendendo-o em seu lugar de aparecimento como um importante
monumento, peca emblemdtica para a compreensio da participagao organizada
de professores nos rumos da educag¢io, e como promotor da valoriza¢io do papel
social e politico do professor. Entendo esse documento como uma ferramenta de
auxilio na legitimagao do campo profissional, que tem um importante papel na
articulacdo e criacio de associagoes profissionais, possibilitando, assim, perceber
as demandas de seus autores, a conjuntura politica da época e as repercussoes
desse tipo de intervengao. Com esse entendimento, devemos perceber, no local
de produgio, as relagdes e os sujeitos envolvidos na elaboragio do manifesto,
entendendo que a escrita se encontra determinada pelos constrangimentos e
interesses desse meio. O discurso do manifesto produz e estd articulado com
estratégias e priticas que pretendem produzir uma autoridade baseada no local
de fala dos manifestantes, construindo representagbes do mundo com base nos
projetos aos quais os formuladores se filiam.

Trabalho com o entendimento de De Certeau de que o documento pode
ser compreendido como um monumento, resultado do esfor¢o das sociedades
histéricas para impor ao futuro — voluntdria ou involuntariamente — determinadas
imagens de si proprias. No limite, nao existe um documento verdade. Todo
documento é opaco. Cabe ao historiador lidar com qualquer documento,
considerando que um monumento ¢, em primeiro lugar, uma montagem.
E preciso comegar por desmontar, demolir essa montagem, desestruturar essa
construg¢do e analisar as condi¢oes de produgao dos documentos — monumentos
(DE CERTEAU, 2002).

Dessa forma, ao estudar os manifestos dos professores ptblicos da Corte, é
possivel perceber, por um outro 4ngulo, que nio o da documentacio oficial do
Estado, determinados problemas e situacoes do ensino no século XIX, perceber
quais questoes mobilizavam os professores, como eles se organizavam diante de
tais fatos e desdobramentos causados por essas iniciativas. Um dos efeitos pode ser
exatamente a consolida¢do dos docentes funcionando como atores corporativos,
mutacio em relagao a qual esse tipo de documentacio pode ser entendido como
um dos sintomas. Nessa linha de raciocinio, os manifestos podem ser indicios da
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criagdo dessas associagoes, estando relacionados a existéncia prévia de um trabalho
coletivo e do entendimento, por parte dos professores, da existéncia de problemas
comuns a todos, e de que, organizados, poderiam se fazer melhor representar
diante do Estado e da sociedade.

A andlise dos manifestos escritos por professores, no caso o de 1871, fornece
possibilidades para se pensar as condicoes de surgimento do movimento de
professores. Pensar, igualmente, suas formas de organizagao, reivindicacio e
atuacio, funcionando os manifestos como estratégias para reunir e publicar as suas
iniciativas, de forma a dar ao puablico uma ideia da trajetéria por eles percorrida
em busca de reconhecimento, melhores condi¢oes de trabalho e por uma melhor
remuneracio para a classe. Da mesma forma, a andlise possibilita pensar sobre
0s sujeitos que os assinam captam, retinem e firmam opinides e posi¢oes, 0 que,
em grande medida, também pode ser entendido como um mecanismo que leva
a prépria constituigao desses individuos como agentes histéricos que procuram
deliberar acerca de questoes de seu interesse.

No caso do tipo particular de fonte com a qual trabalho, trata-se de um texto
que, se nao redigido por todos, tarefa impossivel diante do tamanho do grupo que
ele pretende representar, busca assumir essa identidade, formal e publicamente
reconhecida pela coletividade que representa. Trata-se, portanto, de uma escrita
coletiva. H4 que se considerar o préprio gesto da escrita dos manifestos, o qual
supde uma articulagio entre sujeitos que, minimamente, impde a necessidade
de um encontro do signatdrio com o texto para que o mesmo seja subscrito.
Gesto que termina por apontar para o proprio reconhecimento e constituigao dos
assinantes, ja que, de acordo com Foucault, escrever é “[...] mostrar-se, dar-se a
ver, fazer aparecer o rosto préprio junto ao outro” (1992 p. 145).

Essas fontes desenham as linhas de identificagio de um grupo, cujo trago mais
acentuado se refere ao seu cardter reivindicatério, pois sao cartas que demandam.
Manifestos que assinalam pontos a serem corrigidos, preenchidos. Desse modo,
essa escrita adquire um cardter oficial ao se tornar coletiva. A marca da oficialidade
se faz presente quando se observa que eles sio redigidos em nome da coletividade
dos professores, em nome do grupo que se pretendia constituir, algo maior que a
individualidade das assinaturas, ou mesmo de todos os professores. O face a face
instalado por esse tipo de correspondéncia também possui a marca do remetente,
que se constrdi como poténcia e como vazio, configuragio pendular que deixa em
aberto o que pode vir a ser. Imprevisivel, jé que, ao afirmar posi¢des, contraria
outras e, nessa disputa, o remetente aposta em um desejo de alcangar visibilidade
e simpatia para o seu manifesto.

Nesse mesmo face a face, nos manifestos estudados os signatdrios encontram-
se descritos fundamentalmente como poténcia, seja tratando a educagio como
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coisa publica, objeto de interesse coletivo, seja demarcando posigoes, clamando
pela responsabilidade do Estado diante das questoes manifestadas.

Ao trabalhar com os manifestos, busco pensar numa politica dos usos e
efeitos, numa tradigao de se manifestar e na invengao dessa tradi¢do, operando
assim com trés temporalidades, no momento de sua enuncia¢io, como um marco
no seu presente, um efeito para a frente, projetando um futuro, e outro para trs,
para o passado, ressignificado na leitura oferecida pelo manifesto.

Ao revisitar o passado, rever o que foi manifestado, reencontrar esses
manifestantes e suas motivagoes, encontramos indicios, pegadas dos professores
e de seus movimentos.

No que tange a pritica de manifestos e a participagio de professores
organizados, ao contrdrio do que nos apresenta a historiografia consagrada,
podemos afirmar que ela nio foi exclusiva do sistema republicano. De acordo
Martinez (1998, p. 2), o manifesto de 1932 foi tomado pela historiografia
como marco da reorganizagio do campo educacional no Brasil. Os educadores
atuantes no movimento conhecido como escola nova constituiram uma tendéncia
na histéria da educagdo, que diluiu “[...] a meméria da educagio nos periodos
Colonial e Imperial, chamando a atengao para a relevincia de suas propostas e a
agao de um Estado que visavam (re)construir.”

Manifestos de uma classe deslembrada

Quando uma sociedade se sente abalada em seus alicerces
pela corrupgio, que tudo tem invadido, quando a descrenga
nos homens e nas cousas ¢ geral como acontece entre nds, a
salvagio da pétria s6 pode depender do apelo as inteligéncias
ainda tenras das geragoes novas. (MANIFESTO DOS
PROFESSORES PUBLICOS DE INSTRUCAO
PRIMARIA DA CORTE, 1871, p. 1).

Assim se inicia o Manifesto dos Professores Piiblicos de Instru¢do Primdria da
Corte. Datado de 28 de julho de 1871, declara a situagio de abalo, corrupgio e
descrenga da sociedade imperial, apontando a educagio como possibilidade de
mudar o estado das coisas. O manifesto que analiso estd localizado na Biblioteca
Nacional (BN) e foi impresso pela Tipografia de J. Villeneuve e Cia. Possui o
formato de um pequeno livro de 21 pédginas, sendo composto por quatro cartas.

O grupo de professores publicos primdrios da Corte que elaborou esta série
de cartas/manifestos na década de 70 do século XIX tinha a frente trés professores
publicos, Candido Matheus de Faria Pardal, Joao José Moreira ¢ Manoel José
Pereira Frazdo, que assinam o manifesto e nome da classe. O professor Frazao foi
o relator desse manifesto e o expoente desse grupo que participou de muitas outras
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iniciativas em nome da classe, sendo reconhecido por suas tentativas de organizar
uma associagao de professores, o Instituto Profissional dos Professores. Em 1863,
com 27 anos’, entrou para o magistério primdrio. Nessa mesma época comegou
sua atuagao militante, escrevendo artigos relativos a situagdo da instru¢io publica
na Corte, que foram publicados no jornal Constitucional em marco e abril de
1863. Esses artigos continham criticas a politica e as condicoes salariais a que
estava submetida a instrugio putblica nesse momento. Frazao fazia as criticas sobre
o pseuddnimo de Professor da Roga.

Aposentou-se depois de 32 anos de magistério, em 1895, jé na Republica.
Ao longo desse periodo, ocupou assento no Conselho da Instrugao Publica,
inclusive sendo enviado para a Europa com o objetivo de estudar a organizagio
do ensino publico. Essa trajetéria lhe valeu um verbete no diciondrio Biografico
de Sacramento Blake (1889), sendo seu nome considerado digno de registro com
outros nomes influentes do periodo. Nesse verbete, hd o relato de seus grandes
feitos, estando registrado como um dos maiores destaques a autoria do Manifesto
dos Professores Piiblicos da Instrugdo Primdria, ao lado de Candido Matheus de
Faria Pardal e Joao José Moreira.

Jodo José Moreira foi professor publico da instru¢io primdria no Rio de
Janeiro. Moreira foi membro da Sociedade Propagadora das Bellas Artes e de outras
sociedades, bem como participou de jornais e outras iniciativas de professores.

Candido Matheus de Faria Pardal foi professor do Colégio de Pedro II; e
da instru¢do primdria; depois de obter em ambos sua jubilagao, exerceu ainda o
cargo de diretor das escolas da municipalidade. Também atuacio destacada nas
iniciativas de professores nas décadas de 1870 e 1880.

Falando em nome da classe deslembrada, esses professores tiveram uma
atuacio combativa em defesa dos interesses profissionais da docéncia, ainda que
a denominacio de deslembrados tenha sido dada pelo préprio Imperador Pedro
IT em um discurso para a assembleia do império. E ficil perceber que o Estado
Imperial nao havia se esquecido dos professores ou da instrugao publica, como
faz parecer o discurso do Imperador, pois a instru¢do publica era intensamente
vigiada e controlada pelos poderes do Estado.

Podemos comprovar sua presenga e atuagio pelos relatérios do Ministro
dos Negoécios do Império, nos quais havia uma segao sobre a instrug¢io em
seus diferentes niveis de ensino, e pela criagio e atuacio da Inspetoria Geral
de Instru¢io Primdria e Secunddria da Corte — a IGIPSC. A instrugao era

5  Hano AGCRJ, no cédice 10-4-8, o certificado de batismo de Manoel José Pereira Frazao, apresentado em
1863, no momento de sua nomeagio.

R. Educ. PUbl. Cuiabé, v. 27, n. 64, p. 203-223, jan./abr. 2018



O manifesto dos professores publicos primarios da Corte Imperial e a emergéncia do associativismo docente . 209

atentamente acompanhada pelos poderes do Estado, que buscavam moldar e
controlar os conhecimentos ensinados por intermédio de mecanismos como
a formagao e selecio de professores’, a selecio de professores’, a adogio e
circulagao de livros, os debates das Conferéncias Pedagégicas® e a atuagao dos
delegados. Se a classe ndo estava realmente deslembrada, podemos ver, pelos
mesmos relatérios do Ministro dos Negé6cios do Império®, que ela nio figurava
entre as que recebiam maior atengao na divisao de recursos, e isso se fazia sentir
nos locais utilizados, como escolas, nos materiais escolares (ou melhor, na falta
deles) e principalmente nos saldrios dos professores, conforme foi denunciado,
mais de uma vez, naimprensa da época. Professores Pardal, Faria e Frazao redigem
o manifesto em nome dos deslembrados, sendo a primeira carta destinada ao
Conselheiro Paulino José Soares de Souza, em 25 de agosto de 1870; a segunda
¢ dirigida ao corpo legislativo, em 20 de junho de 1871; e, devido a recepgao
dos manifestos anteriores, uma terceira foi escrita, para ninguém menos que o
préprio Imperador Pedro I, e enviada poucos dias antes de sua partida para a
Europa. A Gltima carta foi datada de 28 de julho de 1871, sendo dirigida aos
concidadios. Essas cartas foram reunidas em julho de 1871 e publicadas com
o titulo de Manifesto dos Professores Piiblicos de Instru¢do Primdria da Corte,
denunciando problemas que envolviam a instrugao publica e os professores.

Acerca da formagao dos professores na Corte e das Escolas Normais, cf. Uekane (2005).
Para saber sobre o processo de selecio de professores nas escolas da Corte ver Pinto (2005).

Sobre as Conferéncias pedagdgicas, cf. Borges (2005).

o o N O

Com o ato adicional de 1834, a instrugdo elementar ficou como responsabilidade das provincias, o que
criou uma situagio singular para a instrugio elementar na Corte, que era de responsabilidade do Governo
Imperial.
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Figura 1 - Manifesto dos Professores Publicos Primarios da Corte Imperial, 1871.
Capa do Manifesto de 1871.

Foto do autor. Original sob guarda da Biblioteca Nacional.

Sobre a estrutura do Manifesto impresso pela Tipografia J. Villeneuve
¢é interessante perceber que consiste em uma reuniao de vdrias iniciativas
dos professores que jd haviam sido levadas a publico e ao conhecimento
das autoridades por meio dos jornais e de oficios ao Governo, compiladas
naquele momento, para serem divulgadas em conjunto. Os materiais foram
organizados cronologicamente, de inicio com a carta mais recente, destinada
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aos concidadios, encerrando com a destinada ao Conselheiro Paulino,
demonstrando assim a trajetéria percorrida pelos professores e certo grau
de organizagdo e articulagdo. Percebe-se que nao se tratava de iniciativas
isoladas e descoordenadas e, ainda que fosse esse o caso, pretendia-se, com
a reuniao dos textos, dar-lhes outra forma.

Outro ponto significativo a se observar é quem eram os destinatdrios.
No entendimento dos professores, as autoridades interessadas e envolvidas
com o poder de modificar a situacio eram: o Imperador, os legisladores,
o Ministro dos Negécios do Império e os concidadios. Os destinatdrios
fazem parte de um célculo realizado pelos professores: ocupantes do poder,
a quem os professores levaram as queixas e propostas; sem conseguir o que
buscavam, encaminham seu manifesto aos concidadios, ao poder real da
nagdo, adotando a estratégia de ir a populagio como forma de pressionar os
ocupantes do poder.

A carta enderecada aos concidadios, no seu inicio, marca o momento de
valorizagdo do patriotismo vivido pela sociedade brasileira com a vitéria na
Guerra do Paraguai, e refere-se as reformas que eram esperadas com o fim
do confronto, inaugurando um periodo de justica em relacio aos direitos
dos negros, descritos no documento como uma parte da humanidade
opprimida. E interessante notar que essa abertura concentra as principais
discussoes do periodo, em relagdo as quais os professores nao se omitem.
Como exemplo dessas discussoes, hd o debate referente a aprovagao da Lei de
28 de setembro de 1871, a Lei do Ventre Livre, que reforgava a importincia
da instrugao popular, ajudando a colocar em evidéncia essa preocupacio. O
Manifesto foi publicado um més antes dessa lei, mas a busca por direitos
reconhecidos de que falavam, e que eram esperados pelos signatdrios do
Manifesto, tratava-se da aboli¢do, que s viria 17 anos depois.

Nesse manifesto os professores centram as criticas na forma como eram
tratados pelos poderes do Estado, pela apatia dos concidadaos e aproveitam
para evidenciarem duas questdes que estiveram no centro dos debates
naquele momento: a questao salarial e a critica & constru¢io dos modernos
edificios escolares, os paldcios', como foram conhecidos na época.

10 O Professor Candido Matheus de Faria Pardal, signatdrio do manifesto, foi escolhido para diretor de um
dos ‘paldcios’ que ele criticava no manifesto.
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Figura 2 - Palacio - Escola da Freguesia da Gloria, construido em 1874 - atualmente Colégio
Estadual Amaro Cavalcanti

Lemos (2014, p.95).

A segunda carta que aparece no Manifesto dos Professores Piblicos da
Instrugdo Primdria da Corte, publicado em 1871, tem como titulo 4. S. M.
o Imperador poucos dias antes de sua partida para a Europa. Isso demonstra
como os professores se esforcaram para dar ciéncia ao Imperador das queixas
da classe, mesmo que: “[...] poucos dias antes de sua partida... Cumprindo
que Vossa Magestade nao deixasse de ser informado desta resolu¢io da classe
antes de sua partida” (MANIFESTO DOS PROFESSORES PUBLICOS
PRIMARIOS DA CORTE, 1871, p. 12).

E interessante confrontar a estratégia presente nessa carta ao Imperador
com a destinada aos concidadios. Nela, os professores afirmavam que o povo
constitui o poder real da nagio, e queixam-se dos poderes do Estado. Ja diante
do Imperador, queixam-se da sociedade, o que, em certa medida, pode ser
entendido como uma critica também ao Imperador, que prometeu em sua
fala do trono que ia cessar de haver uma classe deslembrada entre as classes de
funccionarios publicos.

Os professores informam ao Imperador que:
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Concluida a guerra, os professores se dispunhdo a dar
um passo no sentido de implorar a protecgio de Vossa
Magestade, quando Vossa Magestade se antecipou a
pronunciar a palavia INSTRUCCAO, cedendo em favor
desse elemento cardeal da sociedade algumas vantagens que
lhe erdo offerecidas. Agitou-se o paiz inteiro 4 inflluencia
da palavra médgica de V. M. Imperial. (MANIFESTO DOS
PROFESSORES PUBLICOS PRIMARIOS DA CORTE,
1871, p. 12).

As promessas de uma reforma na lei da instrugio geraram esperanga nos
professores, esperanga que, segundo eles, se dissipou com o projeto apresentado
pelo entao Ministro dos Negécios do Império, Paulino José Soares de Souza, alvo
principal das criticas dos manifestantes. As criticas dirigem-se especialmente a
questdo financeira, j4 que o projeto apresentava apenas algumas gratificacoes a
serem atribuidas na propor¢ao de servigos prestados e a prestar, o que causou
grande descontentamento nos professores:

E impossivel descrever a Vossa Magestade o profundo desgosto
que se apoderou da classe; tdo profundo era, que quasi tocava
a indignagao! Signaes de cohesdo comegario entio a notar-
se. Creou-se uma commisso incubida de zelar os nossos
interesses e de levar as queixas da classe a todos os poderes do
Estado, inclusivamente ao poder real. Era e é o programma
da comissdo pedir, rogar, implorar, e finalmente queixar-se
amargamente a sociedade pela imprensa contra o seu mesmo
indifferentismo, se porventura fossem improficuos os outros
meios impregados. (MANIFESTO DOS PROFESSORES
PUBLICOS PRIMARIOS DA CORTE, 1871, p. 13).

J& no manifesto enviado ao legislativo, os professores iniciam informando
que o requerimento jd havia sido apresentado, e que fora: “[...] prejudicado pelo
projecto de reforma da instrucgao publica, elaborado pelo Exm. Sr. Conselheiro
Paulino José Soares de Souza, quando Ministro do Impérioc” (MANIFESTO
DOS PROFESSORES PUBLICOS PRIMARIOS DA CORTE, 1871, p. 15).

O requerimento dos professores publicos da Corte pedia aumento de
ordenados. Para tanto, os signatdrios do manifesto se apresentam como
representantes dos professores: “[...] constituidos por seus companheiros de
inforttnio seus legitimos representantes” (MANIFESTO DOS PROFESSORES
PUBLICOS PRIMARIOS DA CORTE, 1871, p. 16). Buscavam nesse momento

licen¢a a V. Ex. para ponderar-lhe que aquelle projecto, segundo os professores, em
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nada melhoraria as condi¢cdes da “[...] infeliz classe que os abaixo assiginados
tem a honra de representar” (MANIFESTO DOS PROFESSORES PUBLICOS
PRIMARIOS DA CORTE, 1871, p. 16). Afirmam ainda que j& haviam
apresentado suas ponderagoes ao mesmo Conselheiro Paulino, em um memorial
que também encaminharam para a Assembleia.

Para justificar o pleito, utilizam um argumento interessante, que, de certa
forma, demonstra a possibilidade de se pensar a constituigio da profissio a partir
das falas dos préprios professores. No momento em que se descrevem como
merecedores dos pedidos feitos, assim se autorrepresentam: Quanto a categoria, a
modéstia nao permitte pretender a superioridade; mas a inferioridade, essa a nossa
dignidade manda repellir (MANIFESTO DOS PROFESSORES PUBLICOS
PRIMARIOS DA CORTE, 1871, p. 17).

Uma marca nesse conjunto de manifestos ¢ a dureza das palavras, considerada
por alguns professores como demasiada e ofensiva'’. Essa marca de escrita estd
presente em outros textos assinados pelo professor Frazio, que, nesse momento
pede perdao pela dureza das expressoes, mas justifica seu uso dizendo que “[...]
a dor nio tem juizo [...]” (MANIFESTO DOS PROFESSORES PUBLICOS
PRIMARIOS DA CORTE, 1871, p. 17) e que:

[...] ndo conhecemos dor maior do que a que sente um
homem de dignidade quando se vé desconhecido por
aquelles mesmos que o devido acorogar e estimular o trabalho
honesto, uma das mais importantes condi¢oes de nobreza
do século Actual. (MANIFESTO DOS PROFESSORES
PUBLICOS PRIMARIOS DA CORTE, 1871, p.17).

A publicagio do Manifesto dos Professores Puablicos de Instrugao Primdria
da Corte (1871) se encerra com a carta de 25 de agosto de 1870, dirigida ao
Conselheiro Paulino José Soares de Souza, sendo necessdrio destacar que é a carta
mais antiga, e que hd, em todas as outras trés, referéncias a ela ou aos relatdrios
redigidos por Paulino. No momento da publicacio do manifesto, o Conselheiro
Paulino ji nio ocupava mais o cargo de Ministro do Império, no Gabinete do
Visconde de Itaborai'>. Devido a esse fato, o manifesto apresenta tal carta com a
seguinte ratificagio: “Ao Senhor Conselheiro Paulino quando Ministro do Império.”

11 Debate travado entre os Jornais a Instruccao Publica e a Verdadeira Instruc¢io Publica, a respeito de uma
carta publicada no Jornal do Commercio, em 1872, sobre o manifesto dos professores de 1871.

12 Esse gabinete foi substituido em 29 de setembro de 1870 pelo Gabinete do Visconde de Sio Vicente,
tendo como novo ministro Joio Alfredo Correia de Oliveira.
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Quando foi escrita e publicada pela primeira vez no Jornal do Commercio,
em 30 de julho de 1870, a carta cumpria a fungao de deixar pidblico para o
entdo Conselheiro e para a sociedade as dificuldades pelas quais atravessavam os
professores, que, naquele momento, pediam aumento dos seus saldrios. Aumento
que, alids, o Conselheiro havia se comprometido. Queixavam-se também do
projeto de reforma da instrugio publica apresentado por ele a Camara dos
Deputados, pois, apesar de dar ao governo autorizagao para elevar até mais um
terco os vencimentos dos professores na razio de servigos prestados e por prestar,
segundo os professores:

[...] uma tal concessio em nada altera as condicbes actuaes
da infeliz classe que os abaixo assignados tem a honra de
representar. Serd, pois, um incentivo para desafiar a actividade
dos professores no desempenho de seus deveres, nunca, porém,
um melhoramento para a classe! Este s6 poderd dar-se com o
augmento dos ordenados, por serem estes os inicos vencimentos
que percebe o empregado publico, quando prostado no leito
da dor. (MANIFESTO DOS PROFESSORES PUBLICOS
PRIMARIOS DA CORTE, 1871, p. 19).

O desacordo dos professores com o projeto apresentado pelo Conselheiro
Paulino transpareceu até no manifesto destinado ao Imperador, o qual diz:

Exultarao os professores, porque a reforma da instrucgio
publica estava na boca de todos. Entretanto esta ilusio em
breve se dissipou: appareceu o projecto do Sr. Conselheiro
Paulino José Soares de Souza, [...]. E impossivel descrever
a Vossa Magestade o profundo desgosto que se apoderou
da classe; tio profundo era, que quasi tocava a indignagio.
(MANIFESTO DOS PROFESSORES PUBLICOS
PRIMARIOS DA CORTE, 1871, p. 12).

O manifesto destinado ao Conselheiro Paulino afirma que ele

[...] que conhece o estado actual das cousas nesta cidade,
comprehende que o professor que s6 dispde de 66$666 para
com elles pagar casa, e a quem lhe sirva, ¢ ainda sustentar
mulher e filhos, pagar medico e botica, etc., diga-se a verdade
vive na miséria! Sim, Exm. senhor, ¢ preciso que se diga
toda a verdade a V. Ex..: os professores publicos da Corte
vivem, na miséria. (MANIFESTO DOS PROFESSORES
PUBLICOS PRIMARIOS DA CORTE, 1871, p. 19).
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A Inspetoria Geral de Instrug¢io Primdria e Secunddria da Corte jd tinha
conhecimento da reivindicagio dos professores, por meio dos delegados de
distrito, e no momento que o Manifesto chegou as maos do Imperador houve
uma grande agitacdo na cipula da Inspetoria, com trocas de oficios e cartas
em cardter reservado entre o Inspetor Geral e o Ministro do Império. Em um
desses documentos, o conservador José Bento da Cunha Figueiredo prometia ao
ministro Jodo Alfredo obter informagbes sobre os procedimentos a que podem estar
sujeitos os professores Frazdo, Pardal e Moreira, pelo manifesto publicado no Jornal do
commercio, no dia 30 do més de julho.

Porém, apesar de o governo buscar uma forma de punir os professores, devido
as dificuldades legais na sua execucio, o Inspetor sugeriu que o Ministério dos
Negécios do Império fizesse apenas uma repreensio por escrito.

A presenca da carta destinada ao Conselheiro Paulino, mesmo ele ji tendo deixado
o cargo do Ministro dos Negdcios do Império, e o fato de ser essa a mais antiga entre as
publicadas no Manifesto de 1871, pode ser explicada pela importancia do Conselheiro
para o movimento dos professores. No seu relatério de 1868, apresentado nalegislatura
seguinte’, o Conselheiro Paulino informa na parte dedicada a instrugao: “Sinto pois
ter de dizer-vos que as condi¢oes da instrucgio primdria nessa Corte estao ainda longe
de satisfazer as necessidades sociaes” (BRASIL, 1868, p. 23) e atribui isso ao fato de
haver na Corte poucas escolas. Segundo ele, as escolas ficavam aquém do que poderiam
apresentar, por “[...] falta de bons professores” (p. 24). Trabalho com a hipétese de que
tal acusagdo fez surgir nos mestres das escolas uma indignagio e os motivou a criar um
espirito de grupo, ou nas palavras dos préprios manifestantes: “Signaes de cohesio
comegario entio a notar-se” (MANIFESTO DOS PROFESSORES PUBLICOS
PRIMARIOS DA CORTE, 1871, p. 6).

Tanto que a primeira carta dirigida aos concidadios denunciava que uma
classe inteira de funciondrios puablicos, “[...] classe talvez a mais importante
dos servidores do estado, vive oprimida, ludibriada, escarnecida, e a que mais é
humilhada pela injustica em que os poderes do estado a apelidao constantemente
de ignorante!” Ainda segundo o manifesto, “[...] ndo hd ministro novo que
nao diga no seu primeiro relatério que somos ignorantes, e que depois nio
modifique o seu juizo reconhecendo a injustica que nos fez!” (MANIFESTO
DOS PROFESSORES PUBLICOS PRIMARIOS DA CORTE, 1871, p. 19).

Reclamam também do valor do saldrio de que dispéem para pagar moradia,
médico, botica e sustentar mulher e filhos, o qual, afirmam, os coloca na miséria:
“Sim, Ex., senhor, ¢ preciso que se diga, toda a verdade a V. Ex.: os professores

13 Collegio de Leis do Império (1888).
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publicos da Corte vivem na miséria.” Indagam ainda ao Conselheiro se nio
seria indecoroso ao Estado que: “[...] os professores, continuem estes a ter de
ordenado 66$666, ¢ sejao forcados a deixar suas mulheres e filhas entregues
talvez a prostituicio, se lhes nio valer o pao da caridade?!” (MANIFESTO DOS
PROFESSORES PUBLICOS PRIMARIOS DA CORTE, 1871, p.18).

A forma dura como o manifesto trata o Conselheiro Paulino foi motivo de ruptura
no grupo dos professores que apoiou inicialmente o seu lancamento. Essa ruptura foi
explorada em um editorial do jornal A Instrucedo Publica, que valeu resposta quase
imediata do professor Frazao por meio do jornal Verdadeira Instrugio Pitblica. No meio
desses debates, o professor que havia iniciado a troca de acusagdo aparece no jornal
do Commercio, reafirmando suas criticas aos termos usados pelo professor Frazao para
expor a situagio; porém, reafirma também seu apoio ao manifesto: sua critica estava
na forma, e ndo no contetido, que era por ele considerado verdadeiro.

Figura 3 - Relatério apresentado a Assembleia Geral, 1869.
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Relatdrio do Ministro dos Negdcios do Império. BRASIL (1845 — 1880).
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As republicacdes: construindo uma histéria

Se o primeiro sentido de apresentar esses manifestos fica evidente ao
ler o seu contetido e ver a sua destinagdo, qual seria o sentido de suas
republicacoes? A primeira delas foi feita no Manifesto dos Professores Piiblicos
Primdrios da Corte, em 1871.

Esse foi o momento em que o grupo de professores que buscava
representar a classe tomou a resolugio de apresentar, de forma organizada, a
trajetdria por eles vivida, a aqueles a quem denomina o poder real da nagao,
poder que nio seria do Ministro, do Parlamento ou mesmo do Imperador e,
sim dos Concidadios. Com isso, os professores deixam claro suas desilusoes
com os poderes do Estado, no caso o executivo e o legislativo.

No jornal A Verdadeira Instruccio Publica, o Manifesto destinado a
Paulino foi republicado mais uma vez no aniversdrio de um ano da edicao
de 1871. Nesse momento, o Conselheiro Paulino, que havia sido o alvo
do primeiro manifesto, em 1870, ji nio ocupava mais a pasta de Negé6cios
do Império e a inclusio da carta destinada a ele, além de demonstrar a
trajetéria dos manifestantes, indica sua importancia para o movimento.

Sua republicagao cumpre o papel de marco, é comemorativa e, nessa
perspectiva, a relagdo ¢ menos com o tempo ou com as demandas de quando
foi escrito, e mais com o poder de intervir e construir sentidos, dar visibilidade
a uma trajetéria. J4 nio ¢ mais o que foi construido para ser; agora é um
monumento para os professores, que nas suas republicagoes lhe atribuiram
e agregaram outros sentidos, calculando novos efeitos: a fundagio de uma
identidade, a invenciao de um 7ds. Temos, entao, a evidéncia de uma histéria
que se oferece como suporte e como fundamento para outras iniciativas.

Um manifesto/identidade, renovado a cada leitura, que faz reviver um
passado e que ajuda a restaurar um esquecimento e encontrar os movimentos
pelos sinais por eles deixados. Quando retomamos as suas préticas e
analisamos os tragos encontrados, esse documento ji nao ¢ mais a fonte,
e sim um objeto, sintoma de todo um movimento, cujas causas exatas nos
escapam. Assim, a tentativa de busca por sua causa original, pela esséncia
exata do momento, nos remeteria a retornos sem fim, e esse afastamento
demonstraria que “[...] atrds das coisas hd algo inteiramente diferente [...]
que essa esséncia foi construida peca por pega a partir de figuras que lhe

eram estranhas” (FOUCAULT, 2002, p. 18).
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Figura 4 - Primeiro numero do jornal A Verdadeira Instruccao Publica, 1872.

A Verdadeira Instruccao Publica (n. 1, de 15 de junho de 1872). Original sob a guarda da Biblioteca Nacional
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Ao que aparenta pelos manifestos, o relatério de 1868, do Ministro dos
Negécios do Império, apresentado por Paulino, em 1869, auxiliou os professores
a criar um espirito de grupo, ou, nas palavras dos préprios manifestantes, Signaes
de cohesdo comegario entio a notar-se. Esses sinais de coesdo, ao que tudo indica,
levaram a republicacio dos manifestos escritos em 1870, incluindo o destinado
ao Conselheiro Paulino, e até a criagio do jd mencionado jornal pedagégico A
Verdadeira Instrucdo Publica, em 1872.

Dessa forma, ao se analisar os Manifestos dos Professores Piiblicos da Corte,
¢ possivel perceber, juntamente, a visio dos professores sobre os problemas
e a situagdo do ensino no século XIX. Da mesma forma, perceber as questoes
que mobilizavam os professores, as tentativas e estratégias postas em agio e
combinadas visando a monumentalizagio do Manifesto de 1871, época em
que, segundo Noévoa (1991), foram produzidas mudangas socioldgicas no
corpo docente primdrio que criaram condigbes para o nascimento das primeiras
associagdes profissionais e que a emergéncia desse ator corporativo constituiu a
tltima etapa do processo de profissionalizacio da atividade docente. Nessa linha
de raciocinio, os manifestos podem ser entendidos também como indicios da
criagao dessas associagdes, sendo assim sumamente importante criar uma histéria
com seus protagonistas, seus marcos € marcas.

O Manifesto de 1871 ficou esquecido numa histéria que apagou as disputas e
iniciativas da educagao na Corte, num periodo que passou a ser entendido como
um vazio em matéria educacional de um regime que havia ficado para trds. Dai
a importincia de entender esses manifestos em perspectiva, no momento que
propiciou sua condi¢io de aparecimento e no momento de suas republicagoes.
Perceber, inclusive, nesses diferentes momentos, as mutacoes atribuidas ao
manifesto e, dessa forma, a tentativa de construir tradicées.

O manifesto e suas republica¢des indicam a experiéncia de organizagao de um
grupo como ator social em formagio, como nos demonstra Thompson (1987),
em A Formagio da classe operdria inglesa, onde trabalha a ideia de fazer-se. Fazer-
se, porque é um estudo sobre um processo ativo, que se deve tanto a agdio humana
como aos condicionamentos. Os professores da Corte Imperial estavam presentes
no seu préprio fazer-se como classe profissional. Constitufam-se a partir das
lutas empreendidas os professores e as professoras. Estavam no olho do furacio,
submetidos a determinadas relagoes de poder e também definindo-as.

Assim como ja alertava Marc Bloch (2001, p. 27), “A histéria s6 ¢ feita
recorrendo-se a uma multiplicidade de documentos e, por conseguinte, de
técnicas.” Por mais interessante que possa ser a andlise do manifesto, hoje, no
século XXI, se nio o colocarmos junto a outros testemunhos dos momentos e
buscarmos entendé-los dentro de um complexo campo de forgas, corremos o risco
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de ndo irmos além das palavras impressas no papel, de perdermos os movimentos,
debates e disputas que essas palavras nos apontam. Assim, talvez, cumpra-se o que
seus signatdrios queriam, transformando-o em manifesto/monumento.

Deste estudo nao busquei recuar no tempo e estabelecer algum tipo de
continuidade nas prdticas de manifestagoes; ao contrdrio, busquei estudar os
manifestos em seus momentos de aparecimento, colocando-os em relagio a
outros documentos, constituindo séries e relacoes entre eles. Assim, as andlises
dos manifestos fornecem possibilidades para se pensar as condi¢oes de surgimento
do movimento de professores, das suas formas de organizagio, reivindicagio e
atuagio, funcionando como uma estratégia dos professores para reunir e publicar
as suas iniciativas de forma a registrar os caminhos por eles percorridos em
busca de reconhecimento, melhores condigées de trabalho e por uma melhor
remuneragio para a classe.

Classe essa que, a0 que parece, ainda hoje, no século XXI de um Brasil
Republicano, permanece entre as deslembradas do poder e que, tal como no Brasil
do Império, tem de organizar-se e ir a publico, tem que se manifestar.
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Concepcoes de EJA e de Educacao Matematica
de formadores de professores e suas
repercussdes na formacao continuada

Conceptions of EJA and Mathematics Education of teacher
trainers and their repercussions on continuing education

Resumo

O objetivo do artigo ¢ apresentar a andlise das
concepgoes de Educacio de Jovens e Adultos
(EJA), de ensino e de aprendizagem de mate-
mdtica de quatro formadores de professores dos
CEFAPRO:s e verificar as possiveis implicagoes
de suas concepgées na formagio continuada por
eles realizada. O método de pesquisa utilizado
foi o qualitativo com andlise interpretativa. Os
dados foram coletados por meio de questiond-
rios, documentos e entrevistas semiestrutura-
das. A investigacio revelou que os formadores
possuem concepgdes que contribuem para uma
sélida formacio em educacio matemdtica na
EJA. No entanto, atualmente os formadores
nio ministram formagio em educagio matem4-
tica para esse publico. Ou seja, os professores da
rede publica estadual de Mato Grosso que atu-
am nessa modalidade de ensino, nao participam
de formagio continuada.

Palavras-chave: EJA. Ensino. Aprendizagem.
Matematica.
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Abstract

The purpose of this article is to present the
analysis of the conceptions of Youth and
Adult Education (EJA), of teaching and le-
arning of mathematics of four CEFAPROS
teachers’ trainers, and to verify the possible
implications of their conceptions in their
continuing education. The research method
used was the qualitative one with interpretati-
ve analysis. Dice were collected through ques-
tionnaires, documents and semi-structured
interviews. Research has revealed that trainers
have conceptions that contribute to a strong
background in mathematics education in the
EJA. However, the trainers do not currently
provide training in mathematics education
at the EJA. That is, the teachers of the state
public network of Mato Grosso who work in
this type of education do not participate in
continuing education

Keywords: EJA. Teaching. Learning. Mathe-
matics.
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Introducdo

Estudos como os de Gongalves (2000), Melo (2010) e Bitencourt (2006)
revelam que a formacdo inicial, especialmente em Matemdtica, apresenta
fragilidades no que se refere ao preparo para o exercicio da profissio docente.
Névoa (2009) também afirma que a formacio inicial do educador nio inclui
eixos fundamentais para o oficio de ensinar. Observam-se limitacoes ou
dificuldades de alguns profissionais da educagao quando desafiados a trabalhar
com a modalidade de ensino denominada Educacio de Jovens e Adultos
(EJA). Muitos desses profissionais, quando questionados sobre o assunto,
informam que a formacio inicial ndo contemplou essa modalidade de ensino.
Essa também ¢ a realidade da maioria dos sujeitos de nossa pesquisa.

A primeira experiéncia, no ano de 2009, como formadora de professores
no CEFAPRO? revelou o nosso despreparo em gerir formagoes na drea.
No exercicio da fun¢io deparamo-nos com diversas situagbes desafiadoras
que sinalizaram a urgente necessidade de qualificacio profissional. A titulo
de exemplo citamos nossa primeira incumbéncia na instituigao: planejar e
executar uma formagao em alfabetizacio matemadtica para EJA.

Foi diante desse desafio que comegamos a questionar quais seriam
os saberes necessdrios para o formador gerir a forma¢io continuada do
professor de matemdtica que atua na EJA? E quem forma e como formam os
formadores de professores de matemdtica para essa modalidade de educagao?
Foi em meio a essas indagagdes que surgiu a pesquisa de mestrado. Portanto,
o presente trabalho visa divulgar os resultados dessa investigagao, que foi
realizada no Programa de Pds-Graduagio em Educagio da Universidade
Federal de Mato Grosso.

Levantamentos realizados por Leite e Darsie (2009) e Vanin e Darsie
(2010) destacaram a pouca produgao de pesquisas voltadas para a drea de
Educagio Matemdtica na EJA. Outro levantamento realizado por Gongalves e
Fiorentini (2005) elucidou que o campo de investigagao referente a formagao
de professores que ensinam matemdtica é pouco explorado. Ao estudarem a
formagao e o desenvolvimento profissional de docentes que formam professores
de matemdtica, os autores elucidaram que no Brasil sio raros os estudos
nessa drea. De 112 dissertagoes e teses sobre a formagao de docentes que

3 Centros de Formagio e Atualizagio dos Profissionais da Educagio Bdsica, criados desde 1998, ligados a

Secretaria de Estado de Educagio (SEDUC-MT).
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atuam no ensino de matemdtica, Fiorentini et al. (2002) encontraram apenas
quatro trabalhos que apresentaram como foco a formagio, o pensamento e a
pratica de formadores de professores de matemdtica. Chamou-nos a atengao
o ntmero insuficiente de pesquisas que discutem o tema e a partir de entio
nos sentimos motivadas a desenvolver o estudo nessa drea.

Além disso, a orientagdo e o apoio encontrado nos colegas do grupo
de estudos durante o mestrado nos fizeram ampliar ainda mais os
questionamentos anteriormente levantados, surgindo a partir de entido o
problema de pesquisa: em quais concepgoes de EJA, de ensino e de aprendizagem
de matemdtica os formadores de professores do CEFAPRO:s se fundamentam para
organizarem a formagio continuada dos docentes de matemdtica que atuam na
EJA? Portanto, o objetivo da pesquisa foi analisar as concepgoes de EJA, de
ensino e de aprendizagem de matemdtica de quatro formadores de professores
dos CEFAPROs e verificar as possiveis implicacoes de suas concepgdes na
formagido continuada por eles ministradas.

As diferentes concepcoes de Educacao de Jovens e Adultos

A cada realizagio das Conferéncias Interamericanas de Educagio de
Adultos (CONFINTEAs), os paises participantes apresentaram uma concepgao
diferenciada de EJA. A concepgio que mais se firmou nos ambientes educativos
foi a concepgio supletiva, disseminada na terceira CONFINTEA, realizada em
1972 no Japao.

A quinta versdo desse evento, realizado em 1997 na Alemanha, apresentou
uma concepgio para a EJA adaptada as condi¢oes locais, ancorada numa
formagao prdtica intensiva, visando instruir o sujeito a participar na sociedade,
assumindo plenamente sua cidadania. Em nossa pesquisa, a essa concepgao
da EJA denominamos emancipadora. Contudo, estudiosos e pesquisadores da
drea afirmam que na prética escolar ainda prevalece uma concepgio supletiva
de EJA. Desconstruir essa concepgao cristalizada nos espagos escolares para
conceber a EJA em uma perspectiva reparadora, qualificadora e equalizadora
ainda é um desafio.

As perspectivas anteriormente citadas sdo apresentadas no Parecer 11/2000
do Conselho Nacional de Educagao (CNE) (BRASIL, 2000). Reparadora — que
repara o direito que fora negado na infincia. Equalizadora — compreendendo que
a tinica forma de assegurar igualdade no direito é priorizar os que estao distantes
dele. Qualificadora — estabelece para a EJA a consciéncia na necessidade de um
aprender por toda a vida.
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Assim, ao procurarmos destacar as mais diferenciadas conceitualizagoes
concernentes a situagao da EJA no decorrer de seu processo histérico, constatamos
a presenca de perspectivas distintas. De um lado, encontramos uma perspectiva
de EJA concebida como supléncia. Uma modalidade de ensino compreendida
como uma educagio repositora da escolaridade formal nao realizada na infincia
ou adolescéncia. Essa perspectiva considera o jovem e o adulto analfabeto ou de
baixa escolarizagio como um ser incapaz e marginal. Nesse mesmo idedrio de
educagio, o ensino ministrado nao possui proposta pedagdgica direcionada as
especificidades de seu publico.

Por outro lado, encontramos uma EJA com as finalidades reparadora,
equalizadora e qualificadora. Ou seja, uma educagao que pretende incluir ao invés
de fomentar a exclusao. Uma modalidade que leva em consideracio a diversidade
de seus sujeitos. Enfim, uma EJA que compreende que a educagio é um direito de
todos e que deve acontecer ao longo da vida. A essa perspectiva de EJA, chamamos
de emancipadora. Para melhor distinguirmos as duas perspectivas de Educagio de
Jovens e Adultos, apresentamos a seguir um quadro-sintese das suas concepgoes.
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Quadro 1 - Caracteristicas da EJA na perspectiva tradicional e na perspectiva emancipadora

Perspectiva Tradicional da EJA

Perspectiva Emancipadora da EJA

- Destaque em uma educacao compensatoria;
- Foco no ensino supletivo;

- Enfase na educacdo utilitaria e funcional;

- Voltada aos interesses da classe dominante;
- Revela aspecto conservador e assistencial;

- Atende aos interesses do capital na producao de
mao de obra mais produtiva;

- A educacao formal é o Ginico meio de obter o
reconhecimento, a certificacdo e a legitimacao da
escolarizacao;

- Investimento em programas de curta duracao
por ndo compreender que o conhecimento se
constréi ao longo da vida;

- Concebe o jovem e o0 adulto analfabeto ou
de baixa escolarizacdo como um ser incapaz e
marginal;

- Proposta pedagogica nao direcionada as
especificidades de seu publico;

- Visao preconceituosa quanto a cognicao da
pessoa jovem ou adulta;

- Curriculo linear e inflexivel;

- Nao considera as caracteristicas socioculturais
dos seus sujeitos;

- Fomenta o processo de exclusdo de seus alunos;

- Nao compreende que os seus educadores
necessitam de formacéo especifica;

- O aluno é um ser passivo no processo de ensino-
aprendizagem.

- Valoriza a “leitura do mundo” de seus
alunos, por meio da legitimacdo de seus
conhecimentos prévios;

- O educando é o sujeito da sua propria
aprendizagem;

- O educador nao é o detentor do saber,
mas 0 agente responsavel em criar situagoes
provocadoras que promovam desequilibrios
nos esquemas prévios dos educandos;

- Procura meios de promover a inclusdo de
seus sujeitos;

- Reconhece que existem outros ambientes
formativos além do espaco escolar, e vé neles
um lugar potencializador de aprendizagens,

- Permite a flexibilizacdo do curriculo, dos
espacos e tempos de aprendizagem da
organizacao escolar;

- Reconhece as caracteristicas socioculturais de
seus sujeitos;

- Acredita na capacidade cognitiva de seus
alunos;

- Investe em formacao especifica para os seus
educadores;

- Utiliza curriculos que atendem as
especificidades de seu publico escolar;

- Atua com a finalidade de reparar, equalizar
e qualificar;

- Luta para garantir o direito de todos por uma
educacdo publica de qualidade e que deve
acontecer ao longo da vida.

Fonte: Brunelli (2012)
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Destacamos que as categorias para andlise dos dados da pesquisa
emergiram da prépria construgio tedrica sobre o tema da investigagao, das
informagdes que encontramos nos questiondrios respondidos, da leitura dos
documentos que foram selecionados para a andlise (planos de formagoes)
e das transcricoes das respostas encontradas nas entrevistas. Portanto,
esbocamos a andlise de dados fundados nessas duas perspectivas distintas
de EJA e cujas caracteristicas fundamentais se encontram no quadro-sintese
anteriormente apresentado.

As concepcdes de educacao matematica
presentes no contexto escolar

Acreditamos que as concep¢oes de educagio matemdtica presentes no
contexto escolar se constituem em formas de organizar, de ver o mundo e
de pensar. Divergem dos conceitos especificos, pois nio dizem respeito aos
objetos ou as agdes determinadas. Nao se reduzem aos aspectos prontamente
notdveis do comportamento humano, além de nio se revelarem com facilidade
aos outros e inclusive a nés mesmos. Possuem caracteristicas essencialmente
cognitivas, agindo como uma espécie de filtro. Atuam como elemento
bloqueador em relagao as novas realidades ou a certos problemas, limitando as
nossas possibilidades de atuagio e compreensao, todavia, sao indispensaveis,
pois estruturam o sentido que damos as coisas (PONTE, 1992).

A luz desse entendimento, defendemos que as préticas pedagdgicas dos
educadores sao influenciadas ou até mesmo determinadas pelas concepgoes
que eles possuem. A maneira como os professores veem a matemdtica na
EJA e o modo como o aluno aprende essa disciplina sio de fundamental
importincia para a construgao de suas concepgdes educativas.

De acordo com Thompson (1992), existe uma diversidade de fatores
que devem ser considerados no estudo das concep¢oes de ensino e de
aprendizagem de matemdtica dos professores. Dentre eles podemos citar:
a fungio e o propésito da escola, os objetivos do ensino, as abordagens
pedagdgicas, o papel do professor, o controle na sala de aula, a no¢ao do que
s40 os procedimentos matemdticos, o entendimento de como os educandos
aprendem e o modo de avalid-los.

O mesmo entendimento é apresentado por Fiorentini (1995), ao pontuar
que para a realizagio de um estudo aprofundado das diferentes maneiras de
ensinar matemdtica, necessitamos levar em consideragdo um conjunto de
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fatores que de certa forma interferem na prdtica do educador. Sobre esse
assunto o autor revela:

A primeira vista, poderfamos supor que seria suficiente
descrever os diferentes modos de ensinar matemdtica.
Porém, logo veremos que isso nio ¢ tio simples, e
muito menos, suficiente, uma vez que, por trds de cada
modo de ensinar, esconde-se uma particular concep¢io
de aprendizagem, de ensino, de matemdtica e de
educagiao. O modo de ensinar sofre influéncia também
dos valores e da finalidade que o professor atribui
ao ensino da matemdtica, da forma como concebe a
relagdo professor-aluno e, além disso, da visio que tem
de mundo, de sociedade e de homem. (FIORENTINI,
1995, p. 4).

Desse modo, compactuamos com Fiorentini (1995), por sua vez
fundamentado em Lib4neo, a compreensio de que as concepgdes adquirem
forma na prdtica escolar por meio de condicionamentos sociopoliticos e
ideoldgicos. Portanto, na opiniao do autor:

A escola cumpre fun¢des que lhe sio dadas pela
sociedade que, por sua vez, apresenta-se constituida por
classes sociais com interesses antagonicos [...] Fica claro,
portanto, que o modo como os professores realizam seu
trabalho, selecionam e organizam os contetidos escolares,
ou escolhem as técnicas de ensino e a avaliagio, tem a
ver com pressupostos tedrico-metodoldgicos, explicita

ou implicitamente. (FIORENTINI, 1995, p. 19).

Sendo assim, um educador que define a matemdtica como uma ciéncia
exata, logicamente organizada, a-histérica, pronta e acabada, com certeza
apresentard uma pratica pedagdgica diferente daquele que a concebe como
uma ciéncia viva, dinimica e historicamente construida pelos homens, a
servico dos interesses e das necessidades sociais.

Da mesma maneira, o professor que concebe que o aluno aprende
matemdtica por meio de memorizagao de fatos, acontecimentos, normas ou
regras transmitidas pelo educador ou pela repeti¢o enfadonha de exercicios,
também terd uma postura em sala de aula diferente daquele que acredita
que o aluno aprende construindo os conceitos mediante agdes reflexivas
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sobre materiais e atividades ou por intermédio de situa¢oes-problema e
problematizagdes do conhecimento matemdtico (FIORENTINI, 1995).

Por certo, as concep¢oes apresentadas pelos professores em relagao a
matemdtica, ao seu ensino e a sua aprendizagem podem estar relacionadas
a algumas perspectivas que se propuseram explicar como se dd o processo
de construgao do conhecimento no individuo. Assim, para que melhor
pudéssemos compreender o objeto de estudo de nossa pesquisa, tornou-se
relevante refletir sobre as bases epistemoldgicas que sustentam algumas das
concepgodes de ensino e de aprendizagem de matemdtica presentes hoje nas
instituicoes escolares.

Saxes (1991) e Darsie (1999) relatam trés grandes escolas de pensamento
que se propuseram a explicar como se dd o processo de apropriagao do
conhecimento pelo individuo: a empirista, concebida filosoficamente por
Locke e pedagogicamente por Gagné; a racionalista, de origem filoséfica
em Platio; e a interacionista, fundamentada filosoficamente em Kant. Em
face do que foi dito, nos fundamentamos nessas trés grandes escolas para
identificarmos as bases epistemoldgicas que dio sustentacdo as diversas
concepgodes de ensino e de aprendizagem presentes atualmente nas unidades
escolares.

Para os empiristas o conhecimento vem primeiro, mediante informacées
sensoriais, transmitidas do exterior para o interior por meio dos sentidos.
Portanto, para eles, o “[...] conhecimento tem sua fonte fora do individuo
e é internalizado através dos sentidos” (KAMII, 1968 apud DARSIE, 1999,
p. 10).

As pessoas ao nascerem sio consideradas por essa corrente epistemoldgica
como uma tdbula rasa. O sujeito vai inscrevendo o conhecimento (de fora
para dentro por meio dos sentidos) & medida que se dd o crescimento.
“Essa maneira de conceber o conhecimento influenciou amplamente teorias
psicolégicas e pedagdgicas que traduziram em concepgdes de ensino e de
aprendizagem também empiristas” (DARSIE, 1999, p. 10).

A corrente racionalista se desenvolveu contrapondo-se ao empirismo. O
racionalismo rejeita a informagao sensorial como a principal fonte de verdade
e defende ser a razio pura o melhor caminho para alcancar o verdadeiro
conhecimento. A concep¢io racionalista admite que o individuo torna-se
capaz de conhecer porque j4 traz algo, ou inato ou programado, na bagagem
hereditdria para amadurecer mais tarde, em etapas previstas. Tal concepgao
também ¢é conhecida por apriorismo.

Para a posigao interacionista ou construtivista os aspectos fundamentais
do conhecimento nio vém pré-formados nos genes nem sio diretamente
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adquiridos do mundo exterior, mas sio, antes, construidos pelo préprio
individuo. A visao construtivista ganhou espaco na psicologia com os
trabalhos de Jean Piaget e a sua introdugao na drea da Educac¢do Matemadtica
se deve a Ernest Von Glasersfeld.

Piaget discordava da visdo dos racionalistas no que diz respeito a uma
capacidade inata de raciocinio que se impoe como fruto da maturacgio.

Piaget é um interacionista relativista que cré na construgio
do conhecimento pela interacio da experiéncia sensorial
e da razio, indissocidveis uma da outra. Assim, o
conhecimento nio nasce com o individuo, nem ¢ dado
pelo meio social. O sujeito constrdi o conhecimento na
interagio com o meio fisico e social, e esta construgao
vai depender tanto das condi¢oes do individuo como das

condi¢ées do meio. (DARSIE, 1999, p. 14).

Piaget, por meio de suas pesquisas, mostrou que o sujeito humano é um
projeto a ser construido. Sujeito e objeto ndo tém existéncia prévia, a priori:
eles se constituem mutuamente, na interacio.

Portanto, destacamos que, ao refletir sobre as bases epistemolégicas que
sustentam algumas concepgoes de ensino e de aprendizagem de matemdtica,
notamos que essas concepgoes se identificam com os ideais defendidos tanto
pelo empirismo, quanto pelo racionalismo ou até mesmo pelo interacionismo.
Ao analisarmos de forma mais aprofundada as concepg¢oes fundamentadas
no empirismo e racionalismo notamos que se aproximam de um idedrio de
ensino de matemdtica que em nosso trabalho denominamos tradicional. Ao
investigarmos mais detalhadamente as concepg¢oes que possuem como base
o interacionismo, percebemos que as suas convicgbes convergem para o
entendimento de um idedrio que convencionamos chamar de emancipador
de educagio matemdtica.

Portanto, no intuito de melhor entendermos as principais caracteristicas
desses idedrios, apresentamos a seguir um quadro-sintese das concepgoes das
perspectivas tradicional e emancipadora de educagao matemdtica.
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Quadro 2 - Concepcoes das perspectivas tradicional e emancipadora de

educacdo matematica

- Perspectiva tradicional de educacdo Perspectiva emancipadora de
Concepcoes . ~ o
matematica educacdo matematica
Caracteriza-se por uma visao estatica, A matematica é uma construcao
a-histérica e dogmatica das ideias humana, sendo formada por
3 matematicas, sendo elas obtidas por estruturas e relacoes abstratas
~‘g descoberta. O conhecimento matemético | entre formas e grandezas reais
g emerge do mundo fisico que é extraido | € Possiveis. O conhecimento
s pelo homem por meio dos sentidos ou matematico & um saber pratico,
© a matematica é autossuficiente, sendo refativo, dinamico, ndo universal
5 inteiramente desvinculada do mundo e, portanto, produzido historico-
<] - N o o
A fisico. Portanto, énfase na matematica culturalmente nas mais variadas
pela matematica, sendo ela neutra e sem | Praticas sociais.
interesses sociais e politicos.
Prioriza um ensino de carater
estritamente formativo, bem como
. . . . trabalha para o desenvolvimento
Ensino racional, rigoroso, mecanizado e ;
. ; ! da capacidade de aprender a
° desvinculado da vida social dos alunos. .
2 ; aprender e a pensar de maneira
‘= Centrado no professor, que expde e . .
< |6gico-formal. Valoriza os
i demonstra tudo no quadro negro. : .
o e conhecimentos prévios dos
py Tem por principal finalidade preparar o p .
= S . alunos. E comprometido com a
2 individuo, tornando-o capaz e util ao - . i
3 ) o . formacao da cidadania. Utiliza-se
sistema, para tanto, utiliza-se de técnicas L . -
ST B , de atividades ricas em significado,
de ensino tipo ‘instrucdo programada’. . <
levando em consideracéo a
maneira pela qual os alunos
aprendem.
c A apreenséo se déa de forma
g operativa e na interagao, a
IS 0O aluno aprende por meio de um partir de abstracoes reflexivas.
° processo de repeticdo, ou seja, aprende O processo de aprendizagem se
°=5’_ reproduzindo linguagem e raciocinios efetiva mediante o entendimento
o l6gico-matematicos ditados pelo da maneira de pensar e 0 modo
[ professor. de saber dos educandos. O aluno
S aprende, atribuindo sentido e
significado as ideias matematicas.

Fonte: Brunelli (2012)

Em relagio as concepcoes de ensino e de aprendizagem de matemdtica,
apresentamos a andlise de dados fundamentados também em duas perspectivas
distintas, denominadas tradicional e emancipadora de educa¢io matemdtica,
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cujas caracteristicas principais se apresentam no quadro-sintese anteriormente
apresentado. Portanto, esclarecemos que ao realizarmos a anélise das informagoes
levantadas pelos instrumentos de coleta de dados, tivemos como suporte para
identificarmos as concepgoes dos sujeitos de nossa pesquisa tais quadros.

Todavia, quando selecionamos as categorias de andlise, nao tivemos a intengao
de engessar sujeitos no sentido de enquadrd-los em uma ou outra perspectiva.
O que fizemos foi apenas dizer que a postura de determinado sujeito tende em
algumas situacoes a demonstrar certas caracteristicas de determinadas perspectivas.
Ressaltamos ainda que estamos cientes da natureza dinimica e complexa do
pensar e do agir humano, e por isso, defendemos uma perspectiva emancipadora
de EJA, de formagao continuada e de educagio matemdtica, pois sabemos que
a prépria fun¢io docente estd em constante transformagio e desenvolvimento,
num processo continuo de (re) elaboragio de saberes.

O percurso metodoldgico da investigacao

Apoiada na perspectiva de investigacio qualitativa interpretativa, definida por
Bogdan e Biklen (1994), Fiorentini e Lorenzato (2000), a pesquisa contou com
a participagio de quatro sujeitos, sendo eles identificados pelos pseuddnimos:
Jodo, Fernanda, Magda e Luana. Os dados de que dispusemos para a investigagio
foram coletados por meio de sete questiondrios, andlise de planos de formagao
elaborados pelos formadores e uma entrevista semiestruturada.

O primeiro questiondrio teve por objetivo caracterizar os CEFAPROs. O
segundo, caracterizar os sujeitos. O terceiro, levantar as concepgdes de EJA. O
quarto, as concepgoes de ensino. O quinto, as concepcoes de aprendizagem. O
sexto, investigar a formacio inicial e continuada do formador. O sétimo, levantar
as concepgoes dos formadores sobre a formagio continuada de matemdtica na EJA.

Desenvolvemos um roteiro individualizado com questes abertas para
a entrevista semiestruturada, pois tinhamos a intenc¢do de esclarecer alguns
questionamentos que emergiram a partir da leitura dos dados obtidos por
intermédio dos questiondrios. Na realizagio das entrevistas, tivemos por objetivos
esclarecer as concepgoes de EJA, de ensino e de aprendizagem de matemdtica
dos sujeitos, bem como levantar informagées sobre como acontece a formagao
continuada dos educadores de matemadtica que atuam na EJA.

Por meio do questiondrio de caracterizagio obtivemos a informagio de que
todos os sujeitos cursaram o mestrado em Educacio pela Universidade Federal de
Mato Grosso - UFMT. Joio tem 17 anos de magistério e cinco anos como formador
no CEFAPRO. Fernanda atualmente estd fazendo o doutorado em Educagio pela
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UFMT. Ela tem dez anos de magistério e cinco como formadora no Centro de
Formagio. Luana tem 24 anos de magistério e 12 como formadora no CEFAPRO.
Magda tem 24 anos de magistério e cinco como formadora no Centro de Formagio.

Alguns resultados da pesquisa

A maioria dos sujeitos da pesquisa relatou que a principal fungio da EJA ¢
reparar uma falha. Ou seja, oportunizar o acesso a educagio que muito tempo
foi negado a esse publico excluido do processo educativo e da maioria dos bens
de consumo.

Eu vejo a EJA mais como uma fun¢io reparadora no
sentido mesmo de reparar ou cotrigir um erro cometido
com essas pessoas que por muito tempo estiveram excluidas

do processo educacional. (FERNANDA).

Eu vejo a EJA como uma oportunidade, mas nao é um favor
que as autoridades ou que o governo presta a esses sujeitos,
mas é uma divida que o poder publico tem que sanar com

essas pessoas. (JOAO).

A EJA ¢ uma modalidade necessiria porque existem muitas
pessoas com pouco estudo. Acho que hoje a sociedade tem
uma divida com aquelas pessoas que nao estudaram. Agora
eles j4 tém esse direito garantido em lei. (MAGDA).

Essa reparacio da qual citaram os colaboradores do estudo ¢ assegurada no
Parecer 11/2000 do Conselho Nacional de Educacio (BRASIL, 2000), que traz
para a EJA trés fungdes: equalizadora, qualificadora e reparadora. Essa dltima ¢é
destacada pelos sujeitos quando eles revelam que a sociedade, e especialmente
o poder publico, tem uma divida social com as pessoas que nio tiveram
acesso 4 escolarizacdo. Os formadores evidenciaram aspectos de uma educagio
emancipadora voltada para a inclusio, ao compreenderem que a principal fungao
da EJA ¢ atuar no sentido de reparar um direito negado, demonstrando uma
compreensio de que o acesso & educagio nio se constitui em favores prestados,
mas em direito constitucional garantido aos jovens e adultos que nio concluiram
os estudos em tempo dito regular.

Os formadores em geral demonstraram compreender que a agio de um
educador deve diferenciar-se substancialmente quando dirigida as criangas e
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quando dirigida aos adultos. Com esse posicionamento, os sujeitos revelaram
um entendimento de que os alunos da EJA necessitam de um ensino especifico,
voltado para as suas necessidades, cuja particularidade ¢ apresentada pelo perfil
distinto de seus educandos. Eles reconheceram que os jovens e adultos da EJA,
apesar de excluidos que foram do sistema educacional, sio possuidores de uma
riqueza de conhecimentos provenientes de suas experiéncias pessoais e coletivas.

O que diferencia a EJA das outras modalidades sio suas
especificidades. Na Educacio de Jovens e Adultos nés temos
um publico heterogéneo com relagio a variagio das idades:
jovens, adultos e idosos com grandes experiéncias de vida,
portanto, o ensino deve ser diferente. Além da questio
cronoldgica diferente, os interesses também sio distintos em
relagdo 4 educagio dita ‘regular’. (JOAO).

O publico da EJA ¢ diferente e requer do professor um
tratamento metodolégico também diferente, pois sao pessoas
com uma experiéncia grande de vida. (FERNANDA).

Primeiramente o professor precisa conhecer o sujeito que
faz essa modalidade e sua forma de aprender, pois é um
publico distinto e possuidor de uma grande bagagem de
conhecimentos prévios. (LUANA).

Na EJA tm que trabalhar de forma diferenciada para
atender as necessidades do seu publico, que ¢ diferente do
ensino regular, levando em conta as suas necessidades e o

conhecimento prévio dos alunos. (MAGDA).

Ao evidenciarem um ensino adequado s etapas de desenvolvimento humano,
ou seja, diferente daquele destinado ao publico infanto-juvenil, os formadores
remetem a uma compreensio de EJA em uma perspectiva emancipadora.

Fernanda, assim como os demais sujeitos da pesquisa, afirmou que o ensino de
matemdtica nessa modalidade de educagio deve partir da realidade dos educandos,
considerando seus conhecimentos e suas necessidades.

O professor deve saber relacionar o contetido matemdtico
a situagoes préticas, no sentido de uma matemdtica mais
‘viva. Os alunos na EJA estdo sempre perguntando onde
eu vou usar isso [conteido matemdtico]. O educador deve
sempre partir do interesse dos alunos. E na EJA isso é muito
importante, pois sio na maioria pessoas que ja tém uma
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experiéncia de vida grande e objetivos claros para suas

aprendizagens. (FERNANDA).

Com essa atitude, os sujeitos demonstram reconhecer a importincia de se
contemplar no ensino de matemdtica a sua dimensdo funcional. Acreditamos
que para partir do interesse dos educandos é preciso que o educador realize um
diagndstico, a fim de levantar informagées sobre o publico no qual ird desenvolver o
seu trabalho. Nesse sentido, a realizacio desse diagnédstico permitird que o professor
ministre um ensino que promova a aprendizagem, pois considerard a maneira de
aprender dos alunos e, além disso, estard mais préximo do contexto sociocultural
dos estudantes. A opinido dos sujeitos é corroborada por Fonseca (2005) quando
a autora enfatiza a importincia da realizacio de um diagnéstico dos alunos. Em
outras palavras, o diagndstico permite que educador ofereca ao seu piblico escolar
um ensino condizente com a realidade na qual os estudantes estao inseridos.

Quando explicita em sua fala que nao deve existir diferenciagio entre a matriz
curricular de matemdtica da EJA e a matriz curricular de outras modalidades da
educagio bdsica, destacando que o que diferencia sao as estratégias de ensino,
Magda apresenta o mesmo entendimento dos demais sujeitos do estudo.

E importante ensinar e aprender matemdtica em qualquer
idade e circunstincia. Independente da modalidade de
ensino, todos devem se apropriar do mesmo conhecimento
matemdtico. O que vai diferenciar é a maneira de apresentar

os conteddos. (MAGDA).

Quanto 2 oferta e financiamento, os formadores avaliaram como insuficiente
o investimento na EJA:

Muito incipiente, falo isso em virtude de ndo possuir grande

experiéncia em EJA. (LUANA).
A EJA ainda é a modalidade que menos se investe. (JOAO).

Ainda ¢ baixo perto da necessidade da demanda do Estado.

(MAGDA).

Vejo que na educagio em geral o investimento é insuficiente,
na EJA a caréncia é maior ainda. Tanto por parte do Estado,
da escola, como dos profissionais no modo como encaram

a EJA. (FERNANDA).
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Essa consciéncia por parte dos formadores é importante, pois refor¢a a opiniio
de cada um sobre a relevincia da modalidade de ensino. Sobre esse mesmo
assunto, pesquisas como a de Nogueira (2010) tém afirmado que tanto o poder
publico quanto muitas unidades escolares tém revelado descaso no momento de
destinar recursos para a EJA.

Fernanda demonstra ser consciente de que esse descaso nio se dd apenas
pelo poder publico, mas acontece entre os proprios professores. Muitas vezes, o
descaso se manifesta na falta de preocupacio em planejar melhor as atividades
e oferecer uma educagio de qualidade. Afinal, na visio de alguns educadores,
para esses estudantes basta apenas um ensino voltado para o atendimento de suas
necessidades imediatas, como: adquirir conhecimentos para utilizar o transporte
urbano, ler uma receita culindria ou dominar as quatro operacoes bdsicas para
lidar com o sistema monetdrio.

Foi recorrente na fala dos sujeitos a visdo de que os estudantes da EJA possuem
cada um a sua prépria maneira de aprender. Na inten¢io de exemplificarmos esse
pensamento comum a todos os formadores, destacamos a fala de Luana, que
afirma que antes de qualquer coisa o professor precisa:

Primeiramente conhecer o sujeito que faz essa modalidade e
sua forma de aprender. (LUANA).

Ao reconhecerem que as pessoas sao diferentes e a forma de aprender depende
da maneira particular de cada um, ou seja, os alunos aprendem do seu jeito e ao seu
tempo, os formadores compreendem que os alunos da EJA, assim como qualquer
estudante de outras modalidades de ensino, possuem ritmos de aprendizagem
diferentes. Portanto, inferimos que na visao dos formadores é necessirio que o
educador tenha o conhecimento de como o aluno aprende para melhor articular
o seu posicionamento em sala de aula, para que a sua agdo seja um instrumento
promovedor e facilitador da aprendizagem dos educandos.

Segundo Fonseca (2005), existe certa limitagdo em compreender como os
alunos da EJA aprendem. Na visio da autora, o fato ocorre devido ao pouco
interesse dedicado ao estudo do desenvolvimento humano apés a adolescéncia.

De acordo com Darsie (1993), é muito importante conhecer como o aluno
aprende, ou seja, compreender como o sujeito constréi seu conhecimento.
Tal conhecimento ¢ de fundamental importincia para o processo de ensino-
aprendizagem, pois essa informa¢do ajuda o educador a organizar melhor o
ensino para que venha favorecer ou facilitar a aprendizagem do estudante. No
entanto, o que se observa é que o professor de matemdtica da EJA, ou de qualquer
outra modalidade de educacio, tem pouca ou nenhuma formacio que o auxilie a
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entender como ocorre cognitivamente o processo de aprendizagem do educando.
Até porque nao temos a nossa disposigao pesquisas e teorias fundadas na psicologia
que nos revelem como o sujeito adulto constréi o seu conhecimento. O que temos
s30 apenas pistas e sugestoes, ndo temos amparo tedrico para compreendermos
como se processam as aprendizagens na fase adulta.

Os formadores revelaram que apenas a formagao inicial nao prepara o professor
para a docéncia. Informaram ainda que na formagio continuada o preparo
também nao vem acontecendo, ou, se vem, é de forma incipiente. De acordo com
os sujeitos, para que a formagao continuada contribua para o desenvolvimento
profissional dos educadores, ela deve atacar os problemas vivenciados pelos
professores. Portanto, deve partir de suas realidades e concentrar-se nas
especificidades do ensino e da aprendizagem de cada conhecimento disciplinar.
Para exemplificarmos essa opinido comum a todos os formadores, destacamos a
fala de Fernanda:

Uma boa formagio continuada ¢ aquela formacio que deve
dar conta das reflexdes sobre as questoes com as quais nos
deparamos na atividade de docéncia e que cuja formagao
inicial nunca serd capaz de contemplar, que trata realmente
do aprofundamento nas questdes do processo de ensino-

aprendizagem de cada disciplina. (FERNANDA).

Nesse posicionamento os formadores investigados revelam o mesmo
entendimento apresentado por Melo (2010) ao elucidar que a formagao
continuada do educador deve superar o paradigma da racionalidade técnica
e partir de um modelo que valoriza as realidades presentes nos cotidianos dos
professores. Segundo o autor, é preciso considerar os conhecimentos e os saberes
dos professores, lhes possibilitando assumir como principais sujeitos do processo
de ensino e de aprendizagem, fazendo com que reflitam sobre o préprio fazer
docente, trazendo para o ambiente de sua atuagio, mudangas significativas.

Luana, assim como todos os sujeitos do estudo, acredita que a formagio
continuada deve contemplar:

Antes de tudo, informacées sobre o universo de interesse desse
grupo, com adequagdo de estratégias de ensino para cada
conteddo, e que esse venha ligado a um contexto que provoque
interesse a0 jovem adulto para continuar estudando. Isso ¢é
tarefa do professor, mas para ele fazer esse trabalho, é necessdrio
que algo acontega para sacudi-lo dessa formagio homogénea

em que todos aprendem de forma igual. (LUANA).
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Como exemplifica essa fala, os formadores apontam a necessidade de que a
formagao continuada auxilie o professor da EJA a conhecer o aluno e a maneira
como ele constrdi o seu conhecimento. Os formadores investigados demonstram
uma concepgao emancipadora de formacio quando sentem a necessidade de
teorias que discutam a maneira pela qual os alunos da EJA aprendem.

Com esse posicionamento os formadores nos permitem inferir que para
eles a aprendizagem da matemdtica nio resulta apenas no desenvolvimento de
habilidades, ou na fixacio mecinica de determinados conceitos ou ainda na
realizacio de uma gama de exercicios, como acredita a pedagogia tradicional ou
tecnicista. Parecer bem préximo desse é o revelado por Fiorentini (1995), quando
afirma que o estudante aprende matemdtica de forma significativa quando atribui
sentido e significado as ideias matemdticas, sendo capaz de pensi-las de forma a
estabelecer relagoes, justificando, analisando, discutindo e criando.

Em sintese, os dados dos sujeitos da pesquisa nos permitiram concluir que as
suas concepg¢oes de EJA, de educa¢io matemidtica e de formagao continuada se
aproximam de uma perspectiva emancipadora de educagdo. As suas concepgoes
referentes as categorias da investigagao foram avaliadas como concepgdes capazes
de emancipar os sujeitos que se encontram em processo de formagao.

Contudo, os dados nos revelaram que nao existe uma formagao continuada
para o professor formador dos CEFAPROs que contemple as especificidades da
educagio matemdtica na EJA.

Em quatro anos trabalhando com formacio continuada,
participei de um encontro em Cuiabd, organizado pela
SEDUC, que tratava do curriculo para EJA e o trabalho
com projetos. Nada de matemdtica. S6, nio houve mais

nenhum. (FERNANDA).

Em todo esse tempo atuando no Centro nio me lembro
de nenhum convite de formacio em EJA para o formador
de matemdtica ou para o CEFAPRO de minha cidade.
(LUANA).

Eu me recordo de uma formagio que tive da rede municipal
de Virzea Grande, porque ji fui professor de l4. Essa
formagcao trabalhou alguns tépicos de matemdtica, mas isso
foi em 2001 e 2002, quando eu ainda estava na condigio
de professor da escola, como formador do CEFAPRO, nio
participei de nenhuma. (JOAO).

Nio. Somente autoformagio. (MAGDA).
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Portanto, a formacio continuada dos formadores nio lhes auxiliou na
constru¢do de suas concepgdes emancipadoras de EJA, de educagao matemdtica
e de formagio continuada. Essa construcao, segundo eles, se deu na pritica, seja
na condi¢do de professor da modalidade nas escolas ou na condigao de formador
de professores de matemadtica.

Pesquisas tém revelado que a formagcao inicial nio tem preparado o licenciado
em matemadtica nio apenas para o trabalho na EJA, mas inclusive para o trabalho
nas demais modalidades de educac¢io. Ainda precisamos avancar tanto na
formacio inicial quanto na continuada para que o professor de matemdtica tenha
o preparo necessdrio para o desenvolvimento de suas atividades docentes, seja na
EJA ou em qualquer outra modalidade de ensino.

Os dados de nossa pesquisa nos revelaram também que a formagao continuada
para os professores de matemdtica que trabalham na EJA, geralmente, sio
formagoes destinadas a todo e qualquer educador de matematica. Logo, nao existe
uma formagio especifica para o docente que trabalha na EJA. Portanto, a formagio
continuada nio contempla as questoes e as demandas préprias da modalidade.

A formagio dos professores é a mesma do ensino regular,
pois sdo os mesmos professores. O que acontece ¢ que nao
h4 uma formagio especifica para o professor de matemdtica
da EJA. Assim, de certa forma, trata de um ensino que
deveria ser diferenciado, e isso nio acontece na prética.

(FERNANDA).

Pois ¢, na nossa prética, como formadores, essa formacio,
pra mim, nio acontece. Eu nio sou a pessoa mais indicada
para responder essa questio, porque eu sou do tipo de
pessoa que ndo tenta mascarar as coisas. (LUANA).

O CEFAPRO nunca se responsabilizou diretamente por
essa formagao, ou nio se exigiu isso. (JOAO).

Atualmente nos CEFAPROs essa formagio nio existe.

(MAGDA).

A inexisténcia da formagio também foi evidenciada quando solicitamos os
planos das formagoes ministradas. Nao encontramos planos que tivessem sido
elaborados a partir de 2008. A auséncia de tais planos contribuiu para reforcar
a fala dos sujeitos, quando afirmaram que desde 2009 nio existe uma formagao
continuada em EJA, desenvolvida pelos Centros de Formacio, que contemple as
especificidades disciplinares.
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Os dados da pesquisa nos permitiram concluir que os formadores possuem
concepgdes significativas que podem contribuir para o desenvolvimento de um
bom trabalho na EJA. Porém, essas concepgdes nio sio colocadas em pritica,
uma vez que, atualmente, no Centro de Formagio nao existe uma oferta de
formagao especifica para esse ptblico de professores. Portanto, as suas concepgoes
emancipadoras zdo implicam na oferta de formacao continuada para os educadores
de matemadtica da EJA.

Asfalas dos sujeitos nos permitiram concluir também que nio existe a formagao
continuada para os educadores da EJA porque a modalidade nio ¢ prioridade.
Segundo os formadores, a falta de atitude dos profissionais responséveis pela EJA,
a auséncia de uma politica de formagio e a forma como os CEFAPROs estao
hoje estruturados sio os fatores que impedem o desenvolvimento de um trabalho

significativo na EJA.

Gosto da EJA, gostaria de aprofundar, mas infelizmente
me distanciei dessa possibilidade nessa nova forma de
organizagio em que a formagio continuada da EJA
fica sob a responsabilidade de um tnico profissional no
CEFAPRO. A EJA, para nés agora, ndo ¢ mais prioridade.
(FERNANDA).

Ultimamente nés nio temos desenvolvido formacio para
professores da EJA. Hd uns dois ou trés anos atrds a gente
contemplou algumas discussées nesse sentido, mas depois
da nova estrutura®, de 2009 para cd, nao temos realizado
essa formacdo. Na estrutura atual do CEFAPRO, tem-se

4 Na verdade, o CEFAPRO, antes do projeto Sala de Professor, que atualmente ¢ denominado Sala de
Educador, realizava com bastante frequéncia os encontros formativos. As unidades escolares escolhiam
as temdticas do seu interesse, os CEFAPROs agendavam os encontros e os formadores se deslocavam até
as escolas para ministrarem as formagoes. Essas formagoes tinham carga hordria diversificadas, elas eram
estabelecidas de acordo com as necessidades da escola. A partir do momento em que o projeto Sala de
Educador foi implantado nas unidades escolares, a determinagio recebida foi que os encontros formativos
fossem reduzidos ou extintos. O projeto Sala de Educador é desenvolvido durante todo o ano letivo no
interior de cada escola do Estado de Mato Grosso sob a supervisiao e acompanhamento de um professor
formador do CEFAPRO. Hoje, o trabalho no Centro de Formagio ¢é para ser desenvolvido por drea do
conhecimento. A EJA é uma das modalidades de educagio que compreende a drea denominada diversidade.
Existe desde 2009 em cada CEFAPRO um formador responsével pela EJA. E esse profissional que acaba
participando das formagées realizadas pela Secretaria de Estado de Educagio. Desse modo, com essa
estrutura, o formador que nio estiver responsdvel pela EJA no CEFAPRO ou nio estiver acompanhando
o projeto Sala de Educador em um Centro de EJA ou em uma escola que ofereca a modalidade de ensino
fica impossibilitado de planejar ou desenvolver formagio para esse publico.
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um formador especifico que compée a drea da diversidade
e trabalha com a EJA. Hoje nés nio temos uma politica de
formagao que contemple as disciplinas da EJA. (JOAO).

Com a atual estrutura, nio temos desenvolvido formacio
em matemdtica para a EJA (MAGDA).

Eu pessoalmente, nio vejo politicas que possibilitem essa
formagio. Tem toda uma discussio de EJA tedrica, por
outro lado, tem uma EJA acontecendo cotidianamente, e
nessa base eu ndo vejo a movimentagao. Eu diria que precisa
de atitude. Eu acho que atitude em todas as instincias,
atitude de quem é responsdvel na SEDUC pela modalidade
de jovens e adultos, atitude do professor formador do
CEFAPRO, atitude dos CEJAs e das escolas que trabalham
com essa modalidade, porque para mim, eu nio vejo essas

atitudes. (LUANA).

Segundo os formadores, é o profissional encarregado pela EJA no CEFAPRO
quem participa das formagoes promovidas pela Secretaria de Estado de Educagio.
Esse profissional tem demonstrado um entendimento de que ele ¢ o unico
responsével pela modalidade nos Centros de EJA e nas escolas que ofertam essa
modalidade educacional. Esse equivoco tem contribuido para que as ofertas de
formacio continuada sejam generalistas. Conforme os sujeitos investigados, as
formagoes acontecem de forma genérica, nao contemplando as especificidades
disciplinares, abordando muito mais o aspecto legal da EJA do que o aspecto
pedagdgico das disciplinas.

Consideracoes Finais

Verificamos por meio das falas dos colaboradores da pesquisa que eles
reconhecem as especificidades da EJA, e devido a isso, compreendem que a
formacio continuada deve auxiliar o professor a lidar com o processo de ensino
e de aprendizagem de matemdtica do sujeito jovem ou adulto. Sujeito que, por
sinal, é diferente dos alunos de outras modalidades de ensino.

Apesar de avaliarmos como positivo esse reconhecimento por parte dos
formadores, somos cientes de que boas concepgoes devem ser acompanhadas de
boas praticas. Dessa forma, se pretendemos que os educadores de matemdtica
tenham concepgoes emancipadoras de EJA e de educagdo matemdtica, precisamos
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oferecer-lhes formagoes que os auxiliem a construir tais concepgoes. O estudo nos
permitiu verificar que atualmente o maior desafio dos formadores e dos Centros
de Formagao ¢ garantir que os profissionais da EJA recebam formagio continuada
especifica para as dreas do conhecimento, considerando-se a modalidade de atuacio.

Constatamos duas categorias de dificuldades encontradas pelos formadores
que, segundo eles, sio os motivos pelos quais a formagio nio acontece. A
primeira ¢ de natureza pessoal, e a segunda é de ordem institucional. Na primeira,
encontramos as limitagoes geradas pela falta de formagao inicial e continuada
do formador para lidar com a EJA. Na segunda, encontramos as limitagoes
ocasionadas pela implantac¢io da nova estrutura do Centro de Formagcao.

Na estrutura atual dos CEFAPROs tem-se um formador especifico que
compde a drea da diversidade e trabalha com a EJA. Esse formador é responsdvel
por essa modalidade de educagio nas escolas e nos CEJAs. A partir de entao,
as formagoes realizadas acontecem de forma genérica, nao contemplando as
especificidades das disciplinas. As falas sdo generalistas e abordam muito mais o
aspecto legal da EJA do que o aspecto pedagdgico das disciplinas. Nesse processo
de reestruturacao essa é uma das lacunas deixadas em aberto.

Conforme Brunelli (2012), ao selecionar um profissional para trabalhar
com a modalidade EJA, desconsidera-se o fato de que esse profissional nio é
multidisciplinar. A Gnica forma de torni-lo capaz de responder a todas as dreas
do conhecimento ¢ exigindo dele a capacidade de também articular o didlogo
entre as diversas dreas e entre as proprias disciplinas que compdem a drea. No
entanto, esse papel de articulador parece-nos que nao veio como atribuigao
desse formador de EJA.

Além das categorias acima citadas, acrescentamos a falta de uma identidade
prépria para o professor de matemdtica que atua na EJA. Sem a identidade ¢é
provével que nio se criem politicas de formagao tanto inicial quanto continuada
para esses profissionais. A grande rotatividade de professores que trabalham na
modalidade, por certo, é um problema que precisa ser resolvido.

Portanto, a nosso ver, a formagio continuada realizada por meio do método
adotado pelos Centros de Formagio nio tem contribuido para a qualificagio especifica
dos educadores da EJA. A maneira pela qual estd estruturada a formagao continuada
para os docentes dessa modalidade ndo tem permitido que os profissionais tenham
uma formagio que contemple as especificidades de cada disciplina escolar.

Além das dificuldades antes citadas, a falta de tempo para o estudo,
indiretamente, tem contribuido para a inexisténcia da formagao. Os formadores
esclareceram que estio envolvidos em indmeras atividades, de modo que nao
lhes sobra tempo para dedicar-se ao estudo. Dessa maneira, ¢ impossivel nao
levantarmos as seguintes questoes: Como o formador vai gerir a formagio
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dos educadores da EJA, se ele nio obteve formacio inicial e continuada que o
habilitasse para esse trabalho? E, ainda, como vai buscar formagao, se nao encontra
tempo para gerir a sua autoformagao?

O sistema estadual de ensino deve esforcar-se para ampliar o acesso e a
permanéncia de jovens e adultos em cursos de EJA. Deve regularizar o fluxo escolar
e respeitar as concepgoes de EJA defendidas em nivel nacional e internacional. Deve
também incentivar e promover politicas publicas para qualificar as fungoes da EJA
de modo a constituir o direito de todos 4 educacio independentemente da idade.

Diante da atual situacio, é urgente que o poder publico, responsavel pela
educagio do Estado, com os Centros de Formagao, perceba a necessidade de
mudancas. As atuais demandas da educagio requerem novas reconfiguragdes
das propostas pedagdgicas destinadas ao sistema publico de ensino, exigindo
um redirecionamento de politicas e iniciativas de EJA que reconhecam em seu
publico a sua identidade sociocultural.
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Educational policies and Science education in Brazil: IDEB case

Resumo

O Indice de Desenvolvimento da Educacio Bési-
ca (IDEB) monitora a qualidade do Ensino Fun-
damental, focando as disciplinas de Portugués
e Matemitica (PM). Esse foco exclusivo nessas
disciplinas leva os estudantes a valorizd-las em de-
trimento de Ciéncias. Neste estudo investigou-se
a percepcao dos jovens, na regiio do grande ABC
(S0 Paulo), quanto & importincia das disciplinas
estudadas cotidianamente. Os resultados mostra-
ram que os alunos atribuem grande relevincia
as disciplinas de PM, induzidos pelas agdes dos
professores, da escola e das redes de ensino, que
buscam melhores posigoes no ranking do IDEB.
Esses dados sio importantes para promover
discussoes entre escolas e secretarias de educacio
sobre politicas educacionais brasileiras.

Palavras-chave: Educagio Bdsica. Politicas
Pdablicas. Ensino de Ciéncias.

Paulo Sergio GARCIA!
Leandro PREARO?

Maria Carmo ROMEIRO?
Marcus BASSI*

Abstract

The Basic Education Development Index has
been monitoring the Fundamental Education,
focusing on the subjects of Portuguese and
Mathematics (PM). This exclusive focus on
PM has taken students to overvalue them in
detriment of Science. In this study, it was in-
vestigated students’ perception on the relevan-
ce of school subjects studied at daily-basis. Re-
sults showed that the students attributed great
importance to the PM disciplines, induced by
their teachers, school and department of edu-
cation’” actions, who seek better positions on
the IDEB ranking. These data are important
to promote discussions between schools and
education departments on Brazilian educatio-
nal policies.
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Introducdo

No Brasil, nas dltimas décadas, a Educacao Bdsica, o Ensino Fundamental
e o Ensino Médio; vém sendo monitorados por meio de indices que avaliam o
desempenho dos alunos em testes padronizados, utilizando também as taxas de
aprovagao e reprovacio da escola. Os estados também criaram mecanismos para
avaliar o rendimento dos jovens. No estado de Sio Paulo, por exemplo, o Indice
de Desenvolvimento da Educacio do Estado de Sio Paulo (IDESP) foi criado
pelas autoridades educacionais locais com o objetivo de monitorar a educagao.
O IDESP ¢ um indicador de qualidade do Ensino Fundamental e do Médio
que utiliza o desempenho dos alunos nos exames do Sistema de Avaliacio de
Rendimento Escolar do Estado de Siao Paulo (SARESP) e o fluxo escolar.

Em nivel nacional, o Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB),
criado pelo Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007 (BRASIL, 2007), foi implantado
para acompanhar e monitorar a qualidade das escolas de Ensino Fundamental e
Médio. Tal indice combina o desempenho dos alunos e o fluxo escolar.

A criagao do IDEB representa uma iniciativa precursora no Brasil, pois a partir
dele é possivel acompanhar a qualidade do ensino sob dois aspectos igualmente
importantes: o rendimento escolar, traduzido pelas taxas de aprovacio, reprovagao
e abandono, e o desempenho, captado por meio das médias na Prova Brasil. A
légica desse indicador relaciona-se a ideia de que em uma escola de qualidade o
aluno avanga em seu percurso formativo, passa de ano e aprende, sem desperdicar
tempo com reprovagoes.

Trata-se de um indicador que tem como premissa a ideia de que um sistema
educacional em que os estudantes fracassam sistematicamente e que uma grande
parte abandona a escola antes de completar a Educagao Bésica nio é um sistema
desejével, mesmo que uma parcela dos jovens finalize a Educagao Bdsica, atingindo
altos desempenhos nos exames padronizados. Também nio ¢é desejdvel que todos
os estudantes concluam o Ensino Fundamental, no periodo correto, mas com
pouco aprendizado.

A cria¢io do IDEB trouxe implicagdes positivas, pois ele auxilia os especialistas
e gestores na andlise da educacao brasileira. A partir dele, o Ministério da Educagao
(MEC) pode langar novas politicas para enfrentar o problema do fracasso escolar
e o indice pode ainda auxiliar na mobiliza¢io da sociedade brasileira, uma vez que
ele existe em 4mbito nacional e estd & disposigao do publico em geral por meio
das midias sociais.

No entanto, tal indicador também trouxe efeitos negativos, uma vez que
rankings escolares sio criados e publicados pela imprensa, promovendo a
competi¢ao entre as escolas pablicas (ASSIS; AMARAL, 2013). H4, também, a
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questdo de que um indice baseado, exclusivamente, em Portugués e Matemadtica
nao ¢ capaz de captar a complexidade da escola e nem sua qualidade. Além
disso, alguns sistemas e redes de ensino tém utilizado testes de preparagio em
Portugués e Matemdtica, nos quintos e nonos anos, com o objetivo de preparar os
alunos especificamente para a Prova Brasil (RONCA, 2013) e, em muitos casos,
os professores dessas disciplinas tém sido responsabilizados pelo bom ou mau
desempenho dos jovens e das escolas.

Quanto a essa prepara¢io, Coutinho (2012) mostrou que na cidade de
Duque de Caxias havia vdrias agoes que se destinavam a esse objetivo, preparar
os alunos para os exames. Entre elas um projeto que contava com estagidrios para
trabalharem os contetidos especificos da Prova Brasil com os alunos do 4° Ano
da rede, um programa de reforco escolar e iniciativas de simulados, todos eles
focados nas disciplinas de Portugués e Matematica.

Fazio e Karrow (2014) mostraram que essa énfase exclusiva na leitura e no
célculo afetou negativamente a qualidade do ensino de Ciéncias na provincia
de Ontédrio no Canadi. As iniciativas organizadas, focando a leitura e o cilculo,
incluindo politicas de responsabilizagio dos professores e testes em larga escala,
acabaram, por consequéncia, negligenciando o ensino de Ciéncias no Ensino
Fundamental. Tal fato foi observado, pelos pesquisadores, em entrevistas com
os professores, observagdes informais nas escolas e andlises sobre os recentes
resultados da avaliacio cientifica do Tiends in International Mathematics and
Science Study (TIMSS).

Também nos Estados Unidos, Baker et al. (2010, p. 4, tradugio nossa)
mostraram que a énfase exclusiva em matemdtica bdsica e leitura

[...] pode levar ao estreitamento e reduzir o curriculo apenas
aos temas que sio testados, tirando a atenco da histdria da
ciéncia, das artes, cidadania e lingua estrangeira, bem como
da escrita, da investigacio, e de tarefas mais complexas de
solucio de problemas.

No Brasil, especificamente na regido do grande ABC Paulista, suspeita-se que
esse excesso de énfase nas disciplinas de Portugués e Matematica, decorrente da
busca pela obtengao de melhores posi¢oes no ranking do IDEB, cria ou refor¢a
um imagindrio na mente dos alunos e da comunidade de que essas disciplinas sao
as mais importantes no cotidiano escolar, sobrepondo-se as outras disciplinas, em
geral, e ao ensino de Ciéncias, em particular. Este estudo de caso procura testar
essa hipétese, realizando uma avaliagio sobre a percep¢ao dos alunos em relagio a
importancia das disciplinas estudadas cotidianamente na escola com a presenca do
IDEB. Pretende-se compreender se existe essa valorizacio e como ela foi constituida.
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As Logicas do IDEB

O Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007, mostra que:

Art30 A qualidade da educagio bdsica serd aferida,
objetivamente, com base no IDEB, calculado e divulgado
periodicamente pelo INEDR a partir dos dados sobre
rendimento escolar, combinados com o desempenho dos
alunos, constantes do censo escolar e do Sistema de Avaliacio
da Educagio Bésica — SAEB, composto pela Avaliacio
Nacional da Educagio Bdsica— ANEB e a Avaliacio Nacional
do Rendimento Escolar. (BRASIL, 2007).

O IDEB procura ampliar as possibilidades de mobilizagao da sociedade em
prol da educagio, pois o indicador permite a comparacio nacional por meio dos
resultados que rednem aprendizagem e fluxo. O equilibrio dessas duas dimensoes
prevé que se uma rede ou sistema de ensino contar com muitas reten¢oes para
obter resultados de melhor qualidade na Prova Brasil o fluxo serd afetado,
indicando problemas de qualidade. Por outo lado, se a escola aprova o aluno
sem ele demonstrar conhecimento, o resultado da Prova Brasil indicard também
a necessidade de melhoria do sistema. Trata-se de uma politica publica que busca
a qualidade da educacio. Uma ferramenta para o acompanhamento das metas de
qualidade do Plano de Desenvolvimento da Educacio, que estabelece como meta
que em 2022 o IDEB do Brasil serd de 6,0 (meta média compardvel a um sistema
educacional de qualidade e dos paises desenvolvidos).

O IDEB, considerado mais do que simplesmente um indicador estatistico,
¢ um condutor de politicas para a melhoria da qualidade da educagao, em nivel
nacional, estadual, municipal e das escolas. Ele possibilita a cria¢io de metas
individuais intermedidrias para as escolas, possibilitando a busca pela qualidade
do ensino. Tais metas sio os percursos estabelecidos de evolucao individual dos
indices, para que o Brasil atinja o patamar educacional dos paises da Organizagao
para a Cooperagio e Desenvolvimento Econémico (OCDE). Tal situagio
significa avangar da média nacional de 3,8, em 2005, para um IDEB igual a 6,0,
na primeira fase do Ensino Fundamental.

As metas sdo diferenciadas para cada rede de ensino e escolas e apresentadas
bienalmente. A ideia central é que cada estado, municipio e escola melhorem
seus indicadores, contribuindo para que o Brasil chegue a meta 6,0 em 2022,
ano do bicentendrio da independéncia. Mesmo para aqueles estabelecimentos de
ensino que jd atingiram a meta, estd prevista a continuacio na melhoria e para
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aquelas redes e escolas que apresentaram problemas é previsto apoio especifico
para reduzir essa desigualdade.

O indicador apresenta, como cita Ronca (2013), alguns pontos positivos,
como a articulagao entre os conceitos de fluxo e de desempenho, favorecendo
o entendimento parcial da qualidade das escolas e dos sistemas e auxiliando os
gestores e os professores na identificagio de competéncias e dificuldades dos
alunos nas disciplinas avaliadas, qual seja Portugués e Matemdtica. O IDEB
auxilia também no diagnéstico, no monitoramento e no agrupamento de
informagoes para a criagao de politicas publicas, estabelecendo metas objetivas
e individualizadas para cada escola, sistema de ensino, municipios e estados
brasileiros. Tal situacio tem o objetivo, entre outros, de controlar e elaborar agoes
para combater o fracasso escolar.

No entanto, o indice também apresenta vdrias limitacoes. De fato, nio é
possivel assumir o IDEB como dispositivo de compreensio da qualidade da
Educagio Bésica. E dificil comparar escolas, por exemplo, com condigoes de
infraestrutura diferentes (GARCIA et al., 2014). As avaliagoes em larga escala,
utilizando somente dois fatores, quais sejam, o fluxo escolar e o desempenho dos
alunos, associados diretamente com a questao da leitura e da Matematica, nao sao
capazes de captar a complexidade da escola.

De acordo com Garcia (2015), a complexidade da escola ndo pode ser captada
por um tnico indicador de qualidade. Muitas outras dimensoes estao relacionadas.
O autor afirma que nio hd um fator isolado que explique 0 bom desempenho dos
alunos. Existem multiplos fatores que sustentam e apoiam a sua aprendizagem e
o seu bom desempenho. Na escola existe uma grande variedade de mecanismos
que atuam de forma combinada e que s3o mais intensos do que qualquer fator
individual agindo isoladamente (RUTTER, 1979). Esses pesquisadores sugeriram
que hd um tipo de ethos global da escola. Nesse sentido, Barbosa e Fernandes
(2001) afirmam que sio diversos os fatores que atuam, concomitantemente, em
vérios niveis da inser¢do social para determinar a boa performance dos estudantes
e que esse rendimento ¢é o resultado dessa complexa interagao.

Garcia et al. (2014) afirmam também que a comparagio entre as escolas
fica depreciada pelo fato de algumas estarem localizadas em dreas de risco, sem
infraestrutura adequada, com professores mal formados e condigdes de trabalho
precérias, atendendo jovens oriundos de familias pobres, de baixa renda, com pais,
muitas vezes, analfabetos, ou sem a presenga deles, e outras situadas nos grandes
centros, com boa infraestrutura, professores com formagio adequada, estudantes
de familias com alto Nivel Socioeconémico (NSE) e com elevado capital cultural.

O IDEB também nio fornece informagdes no sentido de compreender se
a escola ¢ eficaz e justa. As escolas eficazes, como afirma Mortimore (1991),
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sa0 aquelas que auxiliam seus alunos a obter desempenho educacional além
do esperado, considerando a origem social dos jovens e a composicio social
do corpo discente da escola. Portanto, esse indicador ndo associa a ideia de
qualidade e equidade. Nesse sentido, é possivel que uma escola tenha alto
desempenho (notas de Portugués e Matemidtica altas) e, a0 mesmo tempo,
apresente um fluxo escolar baixo, indicando que se trata de uma escola eficaz,
porém nio justa, pois muitos alunos ficaram para traz, fracassaram e, muitas
vezes, foram excluidos da institui¢do. Assim, a escola pode ter um IDEB alto e
ter desigualdade, sendo discriminatéria.
Como afirma Ronca (2013), pode acontecer de apresentar

[..] um alto IDEB e desigualdade. Os gestores nio
dispéem de informacdes, a partir do IDEB, sobre as razoes
do resultado obtido por determinada escola e sobre o
desempenho de alunos pobres, negros, pardos ou indios.
Podemos chegar, entdo, ao paradoxo de uma escola com
bom desempenho no IDEB praticar a discriminacio ou
nio ter estratégias para lidar com a desigualdade. A relagao
entre indicadores da qualidade da educagio e equidade é de
fundamental importincia no contexto atual da sociedade
brasileira, profundamente marcada pela desigualdade.
Trata-se de uma caracteristica que envolve questées de raga,
género, nivel socioecondmico e que se configura, também,
em relagio as regides geogréficas em que o pais ¢ dividido.

(RONCA, 2013, p. 80-81).

Outra questdo importante relaciona-se ao fato de que o IDEB ¢ construido
com a média dos resultados dos alunos que realizam a prova. Nesse contexto,
a escola nio dispée de informagoes especificas sobre, por exemplo, o desvio
padrio para conhecer a variagio dos dados, sendo que, dessa maneira, um grupo
de bons alunos pode influenciar a média. Assim, nao é descabido supor que
escolas, na tentativa de obter um IDEB mais alto, impedem aqueles estudantes
considerados mais fracos no aprendizado de realizar o exame. Tal processo
tem acontecido porque o indicador tem se transformado em um ranking de
escolas e sistemas, acompanhado pela midia, interpretado de forma isolada e
nio contextualizada (ASSIS; AMARAL, 2013).

Outra consequéncia que pode ser destacada ¢ que os professores, sobretudo,
os das disciplinas de Portugués e Matemadtica, tém sido responsabilizados pelo
sucesso ou fracasso dos alunos, resultado de um processo que nio considera a
complexidade da escola. Tal situagio, entre outras coisas, tem gerado também
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a implanta¢io dos mecanismos de meritocracia, marcados pela agdo de bonus
como prémios para a melhoria da escola (sucesso do professor), da rede ou
sistema de ensino.

Em um mundo marcado pela competitividade entre os paises, a educagao
passou a ser vista como sindnimo de produtividade, e a formagio para a
cidadania cedeu espago a uma preparagido mais voltada para o trabalho. Esse
fator competitivo, que é esséncia da meritocracia, ¢ também um dos fatores que
vem causando estresse no sistema educacional na Educagao Bdsica. Diretores e
professores tém sido mais cobrados e responsabilizados pelo sucesso ou fracasso
dos alunos. Aqueles, sobretudo que lecionam as disciplinas de Portugués e
Matematica, sentem-se pressionados pelos gestores escolares e pelos colegas para
a obtengao de resultados e, muitas vezes, transferem tal pressao para os alunos,
instituindo nas aulas testes similares aqueles que acontecem na Prova Brasil.
Nesse contexto, Madaus, Russell e Higgns (2009) sinalizam que estudantes e
professores quando pressionados pela busca de bons resultados nessas avaliagoes
externas podem sofrer problemas de satde (stress), perderem a motivagao ou
criarem um sentimento negativo em relagdo a escola.

No entanto, é preciso considerar que a meritocracia oculta desigualdades nos
sistemas de educagao, sobretudo do ponto de vista da garantia da infraestrutura
das escolas e do custo-aluno-qualidade. A avaliacio por mérito na educagao
responsabiliza os professores, mas nao considera e nem distingue as condigoes
em que eles concorrem para a obtengio do reconhecimento meritocrdtico. Em
condigoes desiguais, o mérito torna-se plausivel para alguns e inatingivel para
outros. Tal situagao tem gerado certo preconceito e puni¢oes entre os que nao
alcancam os objetivos.

Em seu artigo, Responsabilizagio, meritocracia e privatizagdo: conseguiremos
escapar ao neotecnicismo?, Freitas (2011) realiza uma andlise profunda sobre a
mercantilizagio da educa¢io, mostrando que a responsabilizagao acontece a
partir da incorporagio de tecnologias para ampliar o controle sobre diretores,
professores e alunos por meio da avaliagio de padrdes de internacionais de
desempenho e de pagamento por meritocracia combinadas com a privatizagao
de escolas. Sistema, segundo o autor, amplamente usado nos Estados Unidos,
que torna a educagdo um subsistema do aparato produtivo, cujos objetivos
sdo definidos, internacionalmente, pela OCDE via Programa Internacional de
Avaliacao de Alunos (PISA).

Apesar dessas discussoes e das limitagdes, o IDEB ¢ um indicador que auxilia
na monitoriza¢io da Educacio Bdsica e se torna relevante para que os especialistas
e gestores escolares reflitam sobre as escolas e o desempenho dos alunos, afastado,
evidentemente, das premissas de criacio de rankings de escolas, dos processos de
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responsabilizagio e de meritocracia associados aos professores, e aliado a outras
formas de avaliagio da escola. Além disso, o IDEB possibilita que os pais e a
comunidade em geral participem mais do debate sobre a educacio no pais e,
a0 mesmo tempo, pressionem os governos locais e central para, efetivamente,
melhorar a qualidade do ensino.

0O ensino de Ciéncias no contexto da Educacéo Basica

O ensino de Ciéncias, em uma sociedade que convive com uma alta
valorizagdo do conhecimento cientifico ¢ com amplo crescimento da
tecnologia, corrobora com a formagio de um cidaddo critico, sinalizado
pelas diretrizes da Educagao Bdsica e do Ensino Fundamental. Trata-se de
um espaco privilegiado para a reflexdo sobre as diferentes explicagdes sobre o
mundo, sobre os fendmenos da natureza e a acio do homem nesse contexto.
Em tal espaco, os alunos podem contrapor e avaliar tais explicagées, o que
permite o desenvolvimento de uma postura reflexiva, critica, questionadora e
investigativa. Os alunos aprendem sobre fatos, definigdes, conceitos, teorias e
leis e, também, sobre o método cientifico, que se relaciona com a observagio,
medigio, estimativa, inferéncia, classificacdo, conclusio, enfim, a criatividade
(BRASIL, 1997).

O ensino de Ciéncias favorece também a compreensio de conceitos e
procedimentos que possibilitam o questionamento dos fendmenos da natureza
e o entendimento sobre as questdes éticas implicitas nas relagoes entre Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade. Além disso, sua abrangéncia inclui a compreensio da
crise ambiental, abrangendo a destrui¢io dos seres humanos. Trata também
de questoes atuais e polémicas como o consumismo, a manipulagio génica,
o destino dado ao lixo industrial, hospitalar e doméstico, assuntos que estao
inseridos no contexto dos alunos.

Em muitos paises (Canadd, Austrdlia) a Ciéncia, e em graus diferentes
a tecnologia, sdo elementos-chave para a escolarizagio. Em uma sociedade
globalizada, os conhecimentos derivados do ensino de Ciéncias e Tecnologia
(C&T) sdo vistos como relevantes para o desenvolvimento da cidadania e a
preparagio para o trabalho. Tais questoes inspiraram movimentos importantes,
como Ciéncia para todos e Alfabetizacio cientifica e tecnoldgica (TOLENTINO
NETO, 2008).

Apesar dessa importincia, o ensino de Ciéncias tem enfrentado vdrios
desafios. Virios esfor¢os tém sido envidados para sua renovagio, buscando
avan¢os metodoldgicos, no entanto, nio foram suficientes para mudar as
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bases desse ensino, que continua assentado na transmissio de informacoes,
aulas expositivas e utilizacdo do livro diddtico. Nessa direcio, Bizzo (2009) jd
havia mostrado que muitas pesquisas apontavam a premissa da memorizagao
como uma das causas do fracasso do ensino de Ciéncias no Brasil.

Além desse quadro de transmissio de informagées e memorizagio, os
estudos do PISA (2009, 2012), mostraram que a disciplina de Ciéncias é
aquela que os estudantes brasileiros estao mais defasados quando comparados
aos outros paises. Outro estudo realizado em 45 paises, por meio do projeto
Relevance of Science Education (ROSE), investigou, com a utilizacdo de
questiondrios aplicados a estudantes na faixa dos 15 anos de idade, o que
os jovens brasileiros consideravam importante no aprendizado de Ciéncia e
Tecnologia. A pesquisa mostrou a rejei¢io dos alunos de Ensino Fundamental
e Médio a Ciéncia.

Tolentino Neto (2008), também, que em muitos paises o ensino de
Ciéncias tem enfrentado problemas, como a falta de interesse por parte dos
jovens. Tal situagao tem feito com que iniciativas sejam lancadas para enfrentar
esses desafios, a saber, o projeto Ciéncia Viva, em Portugal, e Brasil 2006, da
Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC). De fato, a falta de
interesse pelo ensino de Ciéncias é um dos grandes problemas a ser enfrentado,
contudo, o IDEB pode tornar ainda mais complicada a situagio, na medida
em que o foco da construcio desse indicador estd baseado nas disciplinas de
Portugués e de Matemdtica.

A Regiao do Grande ABC Paulista

A regido do Grande ABC ou ABC Paulista é parte da regido metropolitana
da capital do Estado de Sio Paulo (a Grande Sao Paulo). Foi reconhecida pelos
movimentos sindicalistas e pela alta industrializacio. A drea é compreendida por
sete municipios: Santo André, Sao Bernardo do Campo, Sdo Caetano do Sul,
Diadema, Mau4, Ribeirao Pires e Rio Grande da Serra.

Dados recentes do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
mostram que a regido conta com mais de 2,5 milhoes de habitantes, drea de 635 km?
(IBGE, 2014) e Produto Interno Bruto (PIB) industrial com aproximadamente
R$ 27 bilhées, considerado o segundo do estado e o terceiro do pais. O Quadro
1 sintetiza os atributos demogréficos da regiao:
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Quadro1 - Caracteristicas demograficas da regido

S.André S. Bernardo | S. Caetano Diadema Maua Ribeirdo Pires Rio
Grande
Populaco 704.942 805,895 156.362 406.718 444136 118.871 47.142
A itorial
rea territoria 175,781 409,478 15,33 30,796 61,866 99,119 | 36, 341
(Km2)
PIB (milhdes) 17.664.718 | 36.337.338 | 11.762.744 | 11.786.624 | 7.633.782 1.978.256 529.413
Posicso do PIB 33° 142 48 47° 79° 2872 816°
IDH-M5 2010 0,815 0,805 0,862 0,757 0,766 0,784 0,749
Renda Famili
($e)” a ramiliar 1.499 1394 2.349 917 815 974 747
Anos de estudo
10 10 11 08 09 09 09
(Anos)
Acesso a
internet 72,7 81,7 73,4 57,2 65,2 62,6 52,6
em casa (%)

Fonte: Dados do Observatorio de Educacao do Grande ABC.

Trata-se de uma regido com caracteristicas bem distintas em termos de drea,
populacio e PIB (Sao Bernardo possui as maiores). Sao Caetano, nesse contexto,
apresenta o maior Indice de Desenvolvimento Humano Municipal e a maior
média renda familiar (R$ 2.349,00). A populagio das cidades tem, em média,
dez anos de estudo.

Os Quadros 2 e 3 apresentam o nimero de escolas e de matriculas no Ensino
Fundamental, de acordo com os dados do Censo Escolar de 2015:

Quadro 2 - Numero de escolas do grande ABC - 2015

Cidades
NUmero de escolas
AS SBC SCS DIA MAU RP RGS GABC
Municipal EFTell 50 77 20 28 16 9 -
Estadual EFlell 86 72 10 56 64 29 1"

Fonte: Dados do Observatorio de Educacao do Grande ABC.

5  Indice de Desenvolvimento Humano Municipal.
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Quadro 3 - Numero de matriculas do grande ABC - 2015

NUmero de Cidades

matriculas AS SBC SCS DIA MAU RP RGS GABC
Municipal EéF“I 18.070 | 45.488 11.211 13.094 3.030 2.476 - 80.275
Estadual EéF“I 43.769 60.558 2.080 34.967 40.270 9.054 4624 | 195.322

Fonte: Dados do Observatorio de Educacao do Grande ABC.

Os dados (Observatério de Educacio do Grande ABC, 2015) evidenciam
que, na regido, em 2015, existiam 200 escolas, 80.275 matriculas e 7.589
professores no Ensino Fundamental na esfera municipal, e 328 instituigoes,
13.889 professores e 195.322 estudantes matriculados na rede estadual.

Garcia et al. (2014) sinalizam que as escolas, em geral, apresentam
infraestrutura apropriada e bem distinta da realidade brasileira. Os autores
analisaram a realidade da regiao, utilizando para tal a escala desenvolvida por
Soares et al. (2013), e concluiram que a infraestrutura estd no nivel avancado
(74%). Ou seja, as escolas dessa drea contam com espagos apropriados, como
bibliotecas, laboratérios de ciéncias, quadra esportiva, entre outros, para o
atendimento de alunos. Além disso, dispéem de locais especiais para atender os
estudantes com de inclusao.

Metodologia do estudo

O presente estudo faz parte de um projeto maior do Observatdrio de
Educagio do Grande ABC, que vem analisando resultados, politicas e préticas
escolares dessa regido. Nesta pesquisa analisa-se a questio da percep¢io dos
alunos em relagdo a importincia das disciplinas estudadas cotidianamente
na escola. Nio ¢ investigado, nesse caso, a preferéncia do jovem por esta ou
aquela disciplina, mas, sim, quais, na opinido dele, sao as mais importantes
no contexto escolar.

Nesse sentido, procurando conhecer a percepgao do jovem sobre a importancia
das disciplinas, nao foram incluidas no estudo, propositadamente, as matérias de
Educacio Fisica e Arte. Em estudo-piloto realizado em 2013, com 30 estudantes de
trés escolas da cidade de Sio Caetano do Sul, utilizando entrevistas, foi verificado
que os alunos optavam por uma dessas duas disciplinas, comprovadamente, pelo
entusiasmo e satisfagio que as suas atividades proporcionavam no contexto da
sala de aula ou da quadra de esportes.
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A abordagem metodoldgica desta pesquisa estd assentada no estudo de
caso, buscando descrever e explorar um cendrio (YIN, 1993), coletando dados
por meio da utilizagao de multiplas fontes. As entrevistas realizadas, seguindo
as indicacoes de Flick (2009), continham algumas questoes abertas e outras
direcionadas e confrontativas, com o intuito de favorecer a triangulagio
metodoldgica dentro de um mesmo método e possibilitar a validacio dos dados.
A técnica empregada tem a finalidade de proporcionar ao aluno depoente maior
liberdade nas respostas e, para o pesquisador, maior facilidade para direcionar
algumas questoes e, a0 mesmo tempo, comparar as respostas dos alunos entre
as maltiplas perguntas realizadas.

Para realizar o estudo, foram selecionadas, inicialmente, em 2013, 30 escolas
municipais de Ensino Fundamental I da regido do Grande ABC Paulista (estado de
Sao Paulo) com a utilizagio dos dados do Censo Escolar 2011, onde estao disponiveis
informagoes sobre o desempenho de cada escola, municipio e estado do Brasil. Desses
estabelecimentos de ensino, somente 17 concordaram em participar do estudo.

Dessas escolas, trés pertenciam ao municipio de Santo André, cinco
de Siao Bernardo, seis de Sio Caetano, uma de Diadema e duas de Ribeirao
Pires. As escolas selecionadas foram aquelas que seus alunos possufam nivel
socioecon6mico médio-alto e alto (ALVES; SOARES, 2012; INEP2013), e
IDEB acima de 6,0, em 2011.

Foram escolhidas, intencionalmente, escolas com nivel socioecondmico
e IDEB altos, que atribufam grande importincia a tal indice. Tal fato se
constituiu em uma estratégia intencional, considerando que em estudos
qualitativos essa selecio proposital dos sujeitos, de eventos ou de fendmenos,
¢ importante para a obten¢do de informacoes relevantes, que nio poderiam
ser agrupadas com outro tipo de escolha. Patton (1990) denomina esse
dispositivo de purposeful sampling.

Foram entrevistados, nessas escolas, 255 estudantes do 5° Ano (15 de cada
escola) do Ensino Fundamental I. A selecao dos estudantes de 5° Ano para
este estudo foi uma estratégia proposital (PATTON, 1990), considerando
que eles iriam realizar a Prova Brasil naquele ano (2015). A escolha ocorreu,
também, em virtude do fato de os jovens de 5° e 9° serem aqueles que mais
participam das a¢oes de preparacio realizadas pelas escolas e pelas redes de
ensino, visando as avaliagoes em larga escala (RONCA, 2013).

A selegao dos estudantes participantes foi realizada pelas escolas, sendo que
eles pertenciam a salas de aula diferentes, mas todos de 5° Ano. O fato de terem
sido escolhidos pelas institui¢oes pode implicar em algum tipo interferéncia, ja
que as escolas geralmente indicam os bons alunos para participarem de algum
tipo de entrevista externa. No entanto, todos os estudantes de todas as escolas
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foram selecionados da mesma forma.

Nas escolas existiam diferengas em relagdo a composicao curricular dos
5° Anos, marcadas pelas particularidades curriculares de cada municipio. Na
maioria delas, havia a presenca de mais de um professor generalista na mesma
turma e também pelo menos um ou dois especialistas (Educagao Fisica ou Arte
ou Inglés — as vezes os trés). Nesse contexto, o nimero de aulas de Portugués e
Matematica era maior do que as de Ciéncias ou de outras disciplinas.

Nesse caso, compreendendo a questio de os jovens serem expostos mais
tempo as aulas de Portugués e Matemitica, acrescido ao fato de que alguns
professores generalistas possufam cargas de formagdo inicial e, sobretudo,
continuada maiores nessas disciplinas, nas entrevistas foram focados os fatores
que levaram o aluno a valorizar mais a disciplina. Ou seja, explorou-se as razoes
dos alunos em relagio a importincia da escolha: o aluno precisava expor os
motivos de suas escolhas.

As entrevistas, com roteiro previamente estabelecido, coletavam informagées
sobre o perfil do participante (género, idade, ano de estudo) e as disciplinas que
eles consideravam mais importantes na escola. Essas questoes eram realizadas
de forma aberta para o aluno (Quais disciplinas vocé valoriza mais na escola?) e
sua resposta era aguardada de forma natural. Em alguns casos, a palavra valoriza
tinha de ser contextualizada. O pesquisador tinha de situar: valoriza néo significa
que vocé gosta mais, mas as matérias que vocé considera mais importantes na escola.
Paralelamente, foram investigados os fatores que levaram o aluno a valorizar
mais esta ou aquela disciplina. Nessa pergunta, questionava-se o jovem: por
que vocé considera essas disciplinas importantes? Nesse item, o aluno precisava
apontar os motivos pelos quais essas matérias eram importantes para ele.

Em algumas entrevistas foi comum a resposta do aluno: valorizo todas as
disciplinas. No entanto, no desenrolar da conversa (entrevista), aos poucos,
essa indicagao (resposta) foi sendo convertida pelo jovem em uma histéria
mais detalhada, que incluia, na maioria das vezes, somente as disciplinas de
Portugués e Matemdtica.

Dessas mesmas escolas foram entrevistados os diretores com o intuito de
conhecer quais eram os planos e projetos realizados para lidar com as questoes
do IDEB. Coletaram-se informagoes sobre o perfil do participante (sexo, idade,
formagao, experiéncia) e sobre as estratégias utilizadas em relagao ao IDEB. Os
diretores também foram indagados se existiam estratégias para melhorar a nota
da escola, quais eram e como funcionavam.

Os dados foram coletados em um periodo de seis meses por um grupo de
pesquisadores, os quais realizaram intmeras visitas as escolas para finalizar a
coleta de dados. Os resultados foram analisados por meio da utilizacio da teoria
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fundamentada, no qual os dados sao coletados e analisados concomitantemente.
Uma abordagem que ¢é traduzida por uma metodologia indutiva e apropriada
para a construgdo de teorias substantivas sobre fendmenos ou eventos sociais
(CORBIN; STRAUSS, 1998).

Nesse sentido, por meio de uma investigacio temdtica, as entrevistas dos
alunos e dos diretores foram todas decompostas, permitindo evidenciar os
temas mais frequentes e significativos. A partir dessa codificagao foi possivel
filerar os dados, utilizando cédigos e descritores e, ao mesmo tempo,
agrupar todas as regularidades, similaridades e diferencas. Tal conversao e
redugio realizadas possibilitaram a constru¢ao de subcategorias, que foram
analisadas no estudo.

Resultados

Este estudo mostrou a percepgao de um grupo de alunos de escolas de Ensino
Fundamental I da regido do ABC Paulista em relagao a importincia das disciplinas
estudadas cotidianamente na escola. Buscou revelar quais as disciplinas os estudantes
mais valorizavam em um contexto escolar marcado pela valorizagio do IDEB.

Participaram desse estudo, 156 meninas e 99 meninos, com média de idade
de aproximadamente 11 anos. Eram estudantes dos quintos anos do Ensino
Fundamental I de escolas municipais. O grupo de diretores era composto de 13
mulheres e quatro homens, com idade média de 45 anos, todos formados em
Pedagogia, e quase 80% deles com algum Curso de Pés-Graduagio.

Os resultados mostraram que existem diferencas nas disciplinas valorizadas
pelos estudantes nas escolas pesquisadas. No entanto, nas cinco cidades
investigadas, em mais de 80% dos casos, as disciplinas de Portugués e Matemdtica
foram as mais valorizadas pelos jovens. Em algumas cidades, como Santo André e
Sao Caetano do Sul, em mais de 70% dos casos, a disciplina de Ciéncias apareceu
em terceiro lugar na valorizagio do aluno, mas nas outras redes de ensino, em
quase 75%, a mesma disciplina apareceu em quarto ou quinto lugar.

A partir dos dados analisados foi possivel compreender as percepgoes dos
alunos em relagao as escolhas das disciplinas de Portugués e Matemdtica como
as mais relevantes no contexto escolar. Tais percepgdes eram provenientes de trés
grandes influéncias: a) a influéncia, direta ou indireta, dos professores no dia a
dia escolar; b) a influéncia da escola, a partir de ac¢oes e projetos (simulados); e
¢) a influéncia rede de ensino, por meio de politicas educacionais (ex: Prova Sao
Caetano na cidade de Sao Caetano do Sul).
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a) A influéncia dos professores

Quanto 2 influéncia dos professores em relacio as escolhas dos alunos, vérios
elementos foram citados, ocorrendo em quase 70% das escolas das cidades
pesquisadas. Os estudantes mencionaram que os professores de vdrias disciplinas,
generalistas e especialistas, solicitavam que eles estudassem as disciplinas de
Portugués e Matemdtica, ou seja, se preparassem, para:

1. a realizagio dos simulados da escola (Sao Caetano do Sul, Santo André, Sao
Bernardo);

2. o simulado da avaliagio da Secretaria de Educagio, na cidade em que esse
sistema existia e funcionava como uma prova local (Sao Caetano);

3. aProva Brasil ou para o SARESP, que aconteciam no final do ano.

Essa preparagio para os simulados inclufa, por parte dos professores, um
movimento para ensinar o aluno a responder a prova. Nesse caso, trabalhavam-se
situacoes para o aluno aprender por onde iniciar a prova, como ler as instrugoes
e as questdes, quanto tempo se dedicar as perguntas ficeis ou dificeis, entre
outras coisas. Tratava-se de um ensino de estratégias para a Prova Brasil ou para
o SARESP.

Também era requisitado aos jovens que realizassem as provas utilizando
raciocinio e mantendo a calma. Ou seja, solicitava-se que eles levassem a sério o
teste. Em nenhuma das escolas dos municipios estudados foi encontrada uma
solicitacdo de docentes para que os alunos estudassem a disciplina de Ciéncias.

Uma questio relevante citada pelos alunos, encontrada em cinco escolas, foi
o fato de alguns professores atribuirem notas para os alunos realizarem o exame
(Prova Brasil) e fazé-lo de forma séria, ou seja, prestando atengio nas questoes da
prova (ALUNO, 134). Tal fato pode ser compreendido como uma estratégia para
garantir a presenca dos alunos no dia da prova, sobretudo, daqueles considerados
capazes intelectualmente. Ao mesmo tempo, uma agio para que o exame fosse
realizado de forma atenta pelo estudante e para aumentar a possibilidade de obter
bons resultados.

b) A influéncia da escola

Em relagao a escola, vdrias estratégias eram utilizadas para que os estudantes
tivessem altos resultados nas avaliagoes de larga escala. As entrevistas mostraram que
quase 60% das escolas realizavam algum tipo de prova, em Portugués e Matemdtica,
duas ou trés vezes ao ano, simulando, por exemplo, a Prova Brasil. Tal avaliaciao
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tinha, segundo os entrevistados, o objetivo de preparar os alunos para a participacio
na Prova Brasil. Advogava-se que a realizagio do simulado faz com que os estudantes
Jfacam a Prova Brasil de forma mais calma e com isso eles conseguem melhores resultados,
isto é certo. (DIRETOR, 12). Em nenhuma escola eram desenvolvidos simulados ou
qualquer outro tipo de prova na disciplina de Ciéncias.

As escolas também criavam projetos de reforgo escolar no contraturno para as
disciplinas de Portugués e Matemdtica, e como situou um aluno: vocé vé porqué
Matemdtica e Portugués sdo mais importantes, o reforgo é sé nelas. (ALUNO, 19).
Outro aluno sinalizou que se vocé vai mal em Histéria ou Geografia tem de estudar
sozinho, mas em Matemdtica e Portugués néo, ai vocé tem de vir para a escola, porque
essas matérias sio mais importantes do que as outras todas juntas. (ALUNO, 26).

Além do reforgo escolar, exclusivo em Portugués e Matemdtica, outras
atividades, tais como as de jogos, que envolviam leitura e problemas matemadticos,
também eram utilizadas no contexto escolar. Tal situagio visava, em algumas
institui¢des de ensino, garantir o aumento do tempo dessas disciplinas.

As escolas de Sao Caetano, por exemplo, tinham vdrios projetos de leitura
para que os alunos aumentassem suas habilidades nesse quesito (ex.: Biblioteca
Circulante, Oficina de Leitura, Clube de Leitores, Momento Literario). Uma escola
de Santo André e uma de Sao Caetano utilizavam jogos de Matemadtica, competi¢io
de raciocinio, para preparar os alunos para a Prova, incluindo os finais de semana.
Nao se constatou tal preocupagao com a disciplina de Ciéncias e em quase 90% das
escolas ndo havia nenhum tipo de reforco escolar dessa matéria, ou qualquer outro
tipo de atividade para fomentar o entendimento ou o desejo de compreender mais
sobre o raciocinio cientifico, indicando claramente o posicionamento da unidade
escolar em relagdo a importancia das disciplinas de Portugués e Matematica. Tal
situagio de organizagio da escola revela parte de sua identidade.

Destaca-se o fato de que alguns diretores de uma das cidades tinham estratégias
bem preparadas para que os alunos, com baixo rendimento intelectual, nio
realizassem as provas. Eles conversavam com a familia, explicando a situagao de que
o jovem nao tinha condigoes de realizar o exame naquele ano e que sua participacio
prejudicaria a escola; alguns alunos nao iam para as salas de aula onde as provas
estavam sendo realizadas e, geralmente, ficavam com um funciondrio em algum
local (biblioteca); alguma atividade era criada, como, as vezes, outra prova, para o
aluno fazer no lugar da Prova Brasil. Havia diretores, nesse municipio, conscientes
do fato de que os alunos poderiam prejudicar a nota da escola no IDEB. Em um
caso isolado, um diretor relatou que recebeu, no més final de setembro, quatro
estudantes analfabetos vindos do Nordeste brasileiro, as vésperas do exame. Nesse
caso, a melhor estratégia para lidar com tal situagao, segundo ele, foi conversar com
os pais para que os alunos nio realizassem as Prova Brasil.
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¢) A influéncia da rede de ensino

Em relagao as redes de ensino, em algumas delas, como em Sio Caetano,
eram realizadas provas municipais para averiguagio das habilidades dos alunos
nas disciplinas de Portugués e Matemadtica e, nesse contexto, 0s recursos eram
mais destinados para essas duas disciplinas.

Com objetivos variados, essas provas visavam, entre outras coisas, a preparagao
do jovem para a Prova Brasil, a possibilidade de compreensio do nivel de ensino
das escolas e a verificagdo do desempenho dos estudantes. Essas avaliacoes eram
realizadas para os alunos dos quintos e nonos anos e aconteciam duas ou trés vezes
a0 longo do ano. Os resultados eram analisados pelos especialistas da Secretaria de
Educacio e devolvidos para as escolas que, por sua vez, analisavam o rendimento
dos jovens. No entanto, em nenhuma das redes de ensino investigadas eram
realizadas provas para a investigagio das habilidades na disciplina de Ciéncias.
Constatou-se, também, que duas delas ndo tinham um curriculo definido para o
desenvolvimento dessa disciplina.

Os diretores dessas escolas sinalizaram que quando recebiam os resultados das
provas realizadas pelo municipio efetivavam reunides com seus professores para
compreendé-los e para propor novas estratégias para aquelas classes que os alunos
nao obtiveram bom desempenho. Nesse contexto, os tempos de reunides e os
recursos da escola eram mais destinados aos docentes de Portugués e Matemitica.

Os professores, por sua vez, conversavam com os estudantes sobre os
resultados, os erros acontecidos e as possibilidades de melhorar nas préximas
avaliacoes. Tal situagao induzia os alunos a estudar ainda mais as disciplinas de
Portugués e Matemdtica, o que de fato acontecia. Na disciplina de Ciéncias, como
disse um diretor, ndo havia nenhum tipo de controle de notas ou monitorizacio dos
alunos. (DIRETOR, 13).

Alguns alunos revelaram que acabavam estudando mais as disciplinas de
Portugués e Matemdtica, que eles consideravam ser as mais importantes: acabo
estudando muito mais essas matérias durante a semana inteira. (ALUNQO, 244).
Outro jovem também sinalizou que é quase todo dia estudando essas matérias e
menos as outras. Quando chega perto da prova todo professor fala para gente estudar.
As vezes o diretor vem na sala e diz para a gente estudar, que é bom para a gente e que
a escola precisa de ter uma boa nota (ALUNO, 67).

Alguns diretores admitiram que a pressio era grande para se alcancar boas notas
no IDESP e no IDEB. De acordo com eles hd uma pressao velada da comunidade,
pois os pais j4 conhecem esses indicadores (Sdo Bernardo do Campo) e consultam
na internet para saber a nota da escola; uma pressao da Secretaria de Educagio,
que em alguns casos chama o diretor da escola para que explique a nota atingida;
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da midia local, que formaliza um ranking das escolas, mostrando a posi¢ao da
institui¢do e influenciando a opinido dos pais e, por fim, dos préprios professores,
pois, dependendo da nota do IDEB, o bonus poderd sofrer decréscimos.

Discussao dos resultados

Os resultados mostraram um quadro que induzia os jovens a acreditar que
as disciplinas mais importantes no contexto escolar eram as de Portugués e
Matemitica. Nesse cendrio, esses alunos eram influenciados por agoes e atitudes
de seus professores e pelas iniciativas e projetos das escolas e das redes de ensino.

Destaca-se, em primeiro lugar, desse cendrio que induzia os alunos a esse
imagindrio (Portugués e Matemidtica sendo as disciplinas mais importantes),
que os professores solicitavam abertamente que os jovens estudassem mais as
disciplinas de Portugués ¢ Matemdtica do que qualquer outra, incluindo a de
Ciéncias. Tal situacio ocorria em relagio aos simulados criados pelos professores
das escolas e também por outros instituidos pelas redes de ensino e organizados
por especialistas das Secretarias de Educagio. Como premissa central tinha-se a
ideia de preparar o aluno para realizacio da Prova Brasil e para o Saresp.

Coutinho (2012) j4 havia revelado essa questao da preparagao dos alunos para
as provas em larga escala, utilizando para tal programas de simulados internos
elaborados pelas préprias escolas e outros criados e administrados pelas redes de
ensino, algumas vezes com a assessoria de empresas educacionais especializadas.
Iniciativas com objetivos claros de garantir uma melhor nota nos indicadores de
qualidade. Como sinalizado por Ronca (2013), tal preparagio tem se tornado
comum nas escolas e nas redes de ensino, ocorrendo, sobretudo nas disciplinas de
Portugués e Matemitica e nos 5° e 9° Anos.

Essa preparacio dos alunos nas escolas inclufa também a questdo de ensinar
estratégias para os alunos na resolugio das questoes da Prova Brasil ou SARESP.
Uma situagio que, de acordo com Santos (2013), pode induzir ao desenvolvimento
de um tipo de ensino que considera a difusio de macetes para potencializar o
rendimento dos alunos. Ao mesmo tempo, esse cendrio pode induzir as escolas
a0 deslocamento do foco do aprendizado dos alunos para um movimento de
melhoria dos resultados.

Como segundo ponto, destaca-se que, além dos professores verbalizarem (as
vezes pressionarem) abertamente que os alunos estudassem os simulados (da escola
ou da rede de ensino), eles atribuiam notas para que eles comparecessem a prova,
sobretudo os mais capacitados intelectualmente. Muitos diretores, por outro lado e
de forma complementar, utilizavam estratégias deliberadas para que alguns alunos
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nao realizassem o exame, sobretudo os mais incapacitados. Em ambos os casos, tais
situagdes podero induzir & ampliacio da desigualdade dentro da escola e desencadear
um processo no qual investe-se deliberadamente mais nos melhores alunos, como
uma estratégia mais favordvel a busca por melhores resultados, do que naqueles jovens
que apresentam problemas e dificuldades de aprendizagem e, nesse caso, podem
comprometer o desempenho da escola nos indicadores (OLIVEIRA, 2013).

Um terceiro ponto a ser destacado relaciona-se a criagio de projetos de reforco
escolar exclusivo nas dreas de Portugués e Matemdtica, como se as criangas nao
apresentassem dificuldades de aprendizagem em outras 4reas, como a de Ciéncias.
Trata-se de um fator que induzia os alunos a acreditar que as disciplinas de PM
eram as mais importantes no contexto escolar. Destaca-se também que esse tipo
de projeto amplia a desigualdade na distribui¢io de aulas, que jd ocorre entre os
professores na escola, o que pode causar mal-estar entre os docentes.

Esses projetos de reforgo escolar e outros de leitura ou de jogos pedagdgicos
matemdticos tinham como meta deliberada a questao do aumento de tempo
de exposicao dos alunos aos contetidos dessas disciplinas. Essa ampliacio do
tempo de formagio parece ser uma estratégia significativa para alcangar altos
resultados na Prova Brasil e Saresp, visto que se trata de uma categoria (tempo)
que influencia positivamente o desempenho dos alunos (CASTRO et al., 1984;
SCHIEFELBEIN; SIMMONS, 1980).

Por fim, destaca-se a questio da pressio das Secretarias de Educagio, em niveis
diferentes para cada municipio, sobre os diretores no sentido de eles organizarem
agoes para a elevagio dos resultados do IDEB ou do IDESP. Essa pressiao pode
ser um dos fatores que faz com que os diretores utilizem estratégias para impedir
que alguns alunos, considerados mais fracos, realizem as provas (Prova Brasil).
Uma medida utilizada por esses gestores de forma proposital para que a escola
atinja melhores resultados nos indicadores e, a0 mesmo tempo, uma situagio que
tem ocasionado maior competicio entre as escolas, que buscam, nesse contexto,
melhores classificagoes nos rankings.

A busca, e a obtengao, de um alto desempenho nos rankings do IDEB ou
IDESP significa para a escola que serd muito mais reconhecida e valorizada por
sua comunidade. No entanto, afim de evitar esse simples posicionamento no
ranking de posicoes, 0 MEC, em 2013, com base em alguns estudos brasileiros
(SOARES; ALVES, 2013), lancou o Indicador de Nivel Socioecondmico das
Escolas de Educacio Bésica (Inse) a fim de contextualizar os resultados das escolas
(INEP, 2013), pois parte da aprendizagem, em paises com desigualdades sociais,
estd relacionada ao padrao de vida das pessoas. Como resultado, serd possivel
identificar as escolas que enfrentam elevados desafios e obtém bons resultados no
desempenho dos alunos. Além dessas questdes socioeconémicas, 0 MEC realizou
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e implementou um estudo-piloto, envolvendo outras disciplinas nas avaliagoes em
larga escala, incluindo a disciplina de Ciéncias. Isso traz esperanga de que possa
ser alterada, em um futuro préximo, a percepgao dos estudantes e da comunidade
escolar sobre a importancia do ensino de Ciéncias.

Vale citar que essa situagio de foco exclusivo nas disciplinas de Portugués
e Matemitica nio é um fendmeno nacional. Em Ontirio, no Canad4, tal
énfase sobre a leitura e cdlculo tem afetado negativamente a qualidade do
ensino de Ciéncias. Iniciativas orientadas para esses contetdos e politicas de
responsabilizacio dos professores foram destinadas para melhorar as habilidades
dos alunos em leitura e cdlculo, focando os testes municipais e estaduais
(FAZIO; KARROW, 2014). Também, nos Estados Unidos, essa exclusividade
dos exames em Matemadtica bdsica e leitura tem estreitado e restringido o
curriculo as disciplinas utilizadas nas avaliacoes de larga escala, afetando a
atengdo com as outras disciplinas importantes, como ¢é o caso da disciplina de
Ciéncias (BAKER et al., 2010).

O que pode se depreender dos dados encontrados, a partir desse grupo de
alunos brasileiros, é o fato negativo de considerarem a disciplina de Ciéncias
como secunddria e menos importante, o que poderd acarretar efeitos diretos
na compreensio do jovem sobre o mundo e suas transformagdes, dificultando
também o desenvolvimento do raciocinio cientifico e a interpretagio de
fendmenos da natureza. Além disso, pode trazer consequéncias para o ensino de
Ciéncias, que pode passar a ser encarado como algo desnecessirio pelo estudante.

Nesse cendrio de formagio, o ensino de Ciéncia jd apresenta um quadro
dificil no Brasil, como observado por Tolentino Neto (2008), que mostrou
o baixo interesse dos alunos de 15 anos em exercer a atividade de cientista.
No entanto, esse contexto poderd se agravar ainda mais nos préximos anos,
considerando a prevaléncia das disciplinas de Portugués e Matematica,
decorrentes do IDEB, que tem influenciado o imagindrio dos jovens brasileiros.

Consideracoes finais

Este estudo confirma a premissa de que a criagio do IDEB, como politica
educacional publica, apesar de auxiliar os gestores no monitoramento da qualidade do
ensino, de lutar contra o fracasso escolar, de ampliar as possibilidades de mobilizagio
da sociedade em prol da educagio e de permitir o acompanhamento das metas de
ensino, trouxe como consequéncia, ndo intencional, a priorizacao das disciplinas de
Portugués e Matemadtica, induzindo ou reforcando nos jovens o imagindrio de que sao
mais importantes no contexto escolar do que a de Ciéncias ou de qualquer outra drea.
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De fato, os resultados desta pesquisa mostram que os alunos de escolas de
Ensino Municipal e Fundamental I, de cinco cidades do Grande ABC Paulista,
valorizam muito mais as disciplinas de Portugués e Matemdtica do que a de
Ciéncias e de outras dreas, porque, entre outras coisas, eram influenciados por
atitudes e acdes de seus professores, pelas realizagoes e projetos da escola e por
iniciativas da rede de ensino, decorrentes da busca por um IDEB (ou IDESP)
elevado. Uma situagao que vem trazendo consequéncias para o ensino de Ciéncias,
que vem sendo, nesse contexto, considerada uma disciplina secunddria.

Essa situacdo, gerada por politicas de avaliagdo com foco exclusivo em
Portugués e Matemdtica e de responsabilizagio, tem, também, ampliado a
distribuicdo desigual dos recursos dentro das Secretarias de Educagao e, o mais
preocupante, dentro das préprias escolas, incluindo a questdo da criagio de
programas, projetos educativos e pedagdgicos, iniciativas e a¢des, que estao muito
mais centralizadas nas disciplinas de Portugués e Matemdtica.

Por fim, sinaliza-se que seria importante verificar se esses resultados aparecem
em outras realidades. Outros estudos similares podem ser realizados a fim de
compreender se o efeito nio intencional é local, ou seja, de uma regiao, ou se tal
situacdo estd disseminada em todo territdrio nacional.
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Nas entrelinhas do Cambridge Handbook
of Social Representations: aplicacbes de um
dominio teorico para a educacao

Between the lines at The Cambridge Handbook of Social
Representations: usages of a theoretical domain for education

SAMMUT, Gordon et al. (Ed.). The Cambridge Handbook of
Social Representations. Cambridge: Cambridge University
Press, 2015. 481 p.

Adelina de Oliveira NOVAES'

O langamento do The Cambridge Handbook of Social Representations
motivou a elaboracio de trés perguntas direcionadas a uma das autoras que
contribuiram para a obra, com vistas a debater o potencial da Teoria das
Representacoes Sociais (TRS) para a Educagao. O livro, que foi organizado em
quatro se¢oes, de modo a abarcar as fundagoes da teoria, os desenvolvimentos
conceituais, as novas orientagoes e as aplicagdes no campo da histéria, da ciéncia
politica, da sustentabilidade, dos estudos religiosos e da satde, constitui uma
importante contribuigio, sobretudo porque, como salientam os editores, a
despeito de os aspectos nucleares da TRS terem sido debatidos ao longo de mais
de meio século, muitos se mantém incompreendidos.

No contexto brasileiro, as pesquisas educacionais que recorrem ao instrumental
teérico ofertado pela TRS sao numerosas®. No entanto, dada a tradi¢io anglo-
saxOnica nesse Ambito teérico, o referido Handbook nao contemplou precisamente
a aplicagao desse dominio da Psicologia Social para os estudos em Educacio,

1 Doutora em Educagio: Psicologia da Educagio (PUC-SP), Coordenadora do Centro Internacional de
Estudos em Representagoes Sociais e Subjetividade — Educacio. Pesquisadora da Fundagao Carlos Chagas.
Vice-coordenadora do Programa de Mestrado Profissional Formagio de Gestores Educacionais, Docente

do Programa de Mestrado em Educagio da UNICID. Rua Quitanduba, 363, Sao Paulo. (11) 3723-3003.

2 A exemplo das produgées decorrentes dos projetos abrigados pelo Centro Internacional de Estudos em
Representagoes Sociais e Subjetividade — Educagio (CIERS-ed), da Fundagao Carlos Chagas.
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0 que motivou a entrevista realizada com Caroline Howarth?, psicéloga social
e professora do Department of Psychological and Behavioural Science - The
London School of Economics and Political Science, que, além de participar da
obra*, vém desenvolvendo pesquisas em escolas inglesas.

Adelina Novaes: A sua pesquisa em escolas reitera o potencial da TRS de
cruzar fronteiras disciplinares e contribuir para o campo educacional. Como
vocé vé as possibilidades de a Psicologia Social contribuir para uma abordagem
transdisciplinar em educagio?

Caroline Howarth: Se vocé olha para as preocupagbes de professores e
educadores, o que frequentemente se torna aparente ¢é a necessidade de relacionar
disciplinas, uma vez que nio é possivel a uma tnica disciplina proporcionar
todas as respostas. No entanto, vocé verd também que hd, muitas vezes, aspectos
psicolégicos envolvidos, porque, na educagio, a relagio professor-aluno e o
didlogo com o conhecimento que ocorre em uma sala de aula, bem como o
conhecimento que circula na sociedade sio importantes. Questoes acerca do
pertencimento (quantos estudantes sentem-se realmente pertencentes a uma
classe e a uma comunidade escolar ou a comunidade na qual ela estd localizada)
e questoes sobre identidade sao pecas-chave em educacio. Hd ainda questoes
sobre como as relagoes intergrupos sio administradas, no que se refere ao fato de
que nés viemos de diferentes lugares e diferentes culturas. Nés temos meninas e
meninos estudando juntos, nds temos pessoas de diferentes religiées. Hd sempre
diferentes grupos em uma sala de aula e isso tem que ser gerido de maneira
bastante sensivel e construtiva com vistas a evitar dinimicas destrutivas, como
estereGtipos em relagio as meninas, as pessoas de diferentes religiées, ou em
relagio as pessoas de certa comunidade, ou com deficiéncia. Portanto, relagoes
intergrupo, representagoes de diferentes grupos, identificagdo, pertenga, didlogo
e relacionamento, todos esses elementos sdo centrais na educacio e na interacio
que ocorre no contexto escolar. Eles também sdo centrais para a Psicologia Social
e estudados pela Sociologia e pelo campo das politicas publicas. Todas as ciéncias
sociais tém algo de bastante importante a nos dizer. O campo da educagio tem
estudado todas essas temdticas. H4 também, frequentemente, um chamado para

3  Entrevista realizada em julho de 2015, em Londres, Reino Unido. Agradeco a Marli Palomares Tombara
e Marli Herrera, pela degravagio e & Margarete May Berkenbrock Rosito pela revisio da versio transcrita
em inglés que serviu de base para a tradugio.

4 Caroline Howarth escreveu em parceria com Flora Cornish e Alex Gillespie o capitulo Making community:
diversity, movement and interdependence (p. 179-190).
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olhar os processos psicolégicos envolvidos. Portanto, eu penso que, para entender
muitas das diferentes problemdticas nas escolas e na educa¢io, nds temos que
ter uma abordagem interdisciplinar. Eu penso que a TRS, como uma teoria
bastante particular da Psicologia, é deveras util aqui. Algumas pessoas podem
afirmar bastante explicitamente que a TRS ¢ uma teoria que conecta a Sociologia
a Psicologia porque ela tem um forte foco em histéria, cultura, em sociedade
como um todo. Ela se interessa menos em como os individuos pensam, ou como
os individuos desenvolvem certas atitudes, e estd mais interessada nas conexoes
entre as formas de pensar dos individuos. Moscovici, o fundador e desenvolvedor
daTRS, a descreveu como uma antropologia de mais de uma cultura. E hd muitas
maneiras pelas quais nés podemos ver a TRS se conectando a antropologia, bem
como as outras ciéncias humanas. Para mim, provavelmente porque o meu
trabalho tem focado bastante nas escolas, o campo educacional tem sido um
importante terreno para pensar sobre como desenvolver e como utilizar a TRS.

Adelina Novaes: Ao considerarmos que os professores educam as novas
geragdes, e tendo em conta os processos de identidade-alteridade entre professores
e estudantes, quais seriam as relacoes entre baixa autoestima de professores e a
manutencio de ciclos de discriminacao?

Caroline Howarth: Nos meus primeiros estudos, na minha pesquisa doutoral,
eu estava muito atenta as maneiras pelas quais algumas representagoes de grupos
minoritdrios de estudantes (a exemplo dos estudantes negros britinicos) se
transformavam em ciclos autorrealizadores, nos quais os professores tinham uma
expectativa negativa dos estudantes, que eles nio teriam sucesso, nao teriam bom
desempenho, e que seriam muito desordeiros em sala de aula. Existe uma enorme
quantidade de pesquisas em educacio, em uma diversidade de contextos, que
indicam isso, que mostram ciclos de racismo e poder sobre esteredtipos raciais,
tornando-se algo como uma profecia autorrealizadora. Teorias feministas, como a de
bell hooks, cujo trabalho em representagoes é muito diferente dos da TRS, mas onde
hd ecos, mantém alguns pontos de conexao que eu penso que sao muito reveladores,
muito importantes, em termos de desenvolvimento de uma compreensio mais
critica do papel do poder nos processos de representagio. E muito evidente que
essas representacoes podem se tronar ciclicas ou autorrealizadoras. O que vocé estd
me perguntando ¢ algo ligeiramente diferente, algo muito importante, sobre a
identidade dos préprios professores, sobre a autoestima dos professores, da confianca
dos docentes e como isso pode desenvolver um significante papel em ciclos de
insucesso. Isso merece uma andlise cuidadosa. Em alguns estudos, especialmente em
Sociologia da Educagao no Reino Unido, houve uma tendéncia em se pensar sobre
as vias pelas quais alguns professores podem desempenhar esteredtipos negativos,
segundo uma ideia de que alguns professores eram racistas e outros nao. Para
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mim, isso ¢ bastante preocupante porque individualiza o problema, e esse é um
problema societal. O problema refere-se as representacoes de grupos minoritarios,
representagdes sobre o estudante negro, mas refere-se também s representagoes
de professores e sobre as formas pelas quais a profissaio docente é construida e
entendida. Para voltar para a questio que vocé formulou sobre agéncia’, eu acredito
que nés poderfamos pensar muito mais sobre oportunidades para os professores se
tornarem eles mesmos agentes nesse processo e pensar sobre as formas nas quais as
ansiedades acerca de seus préprios desempenhos, suas préprias expectativas sobre
diferentes grupos de alunos, podem se tornar parte do problema. Mas isso tem
que ser feito com verdadeira delicadeza, porque esse bastante individualizado tipo
de assumpgio é encontrado em alguns contextos europeus. Significa dizer que o
problema ¢ de alguns professores, e nao de todos os professores. Eu penso que
isso nao ajuda, que apenas pode deixar os professores mais ansiosos. Melhor seria
se nds encontrdssemos maneiras de pensar sobre os processos institucionais para
empoderar os professores e permitir que eles encontrem o espago e os recursos para
criar um didlogo e um relacionamento mais positivo com os seus alunos, e pensar
sobre as formas pelas quais os professores precisam ser apoiados para fazer isso.

Adelina Novaes: Vocé tem dedicado atengdo as formas de promogao de
mudanga social. Como vocé analisa tal possibilidade?

Caroline Howarth: Né6s costumeiramente dizemos contexto®, mas nem sempre
definimos bem o significado desse termo. Perguntamos o que temos que olhar
para o contexto local, nas intera¢oes particulares entre professores e alunos, e
para o contexto da comunidade: o que estd acontecendo em uma parte particular
de Londres, ou em uma cidade particular do norte da Inglaterra, etc. Entao,
nds temos que olhar para o contexto histérico politico e social mais amplo para
entender a significAncia e a relevincia de diferentes ideias e sistemas de discursos
sobre pertenga — quem pertence, quem ndo pertence, quem ¢ britinico, quem
nao ¢, tudo isso estd associado a um contexto mais amplo. Uma das coisas que
argumentamos ¢ que, de um lado ndés nio podemos ser tao ingénuos ou tio
otimistas para pensar que as escolas tém a habilidade, os recursos, ou a exclusiva
responsabilidade de mudar elementos estruturais em um nivel amplo. Isso seria
realmente impossivel, mas, a0 mesmo tempo, nods estivemos imensamente

5  Agency, no original.

6 A entrevistada faz referéncia ao debate constante em: Howarth, Caroline; Andreouli, Eleni. ‘Changing
the context: tackling discrimination at school and in society. International Journal of Educational
Development, 41, 2015. p. 184-191. Disponivel em: <http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/
50738059314000510>. Acesso em: 1 set. 2016.
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encorajadas por algumas praticas em algumas escolas que muito ambiciosamente
e muito corajosamente buscaram encontrar maneiras de criar uma comunidade
de alunos jovens e pensantes capazes de se engajar com esses vastos discursos
histéricos e politicos de uma maneira que verdadeiramente vem mudar o contexto
de vida deles, as interagoes que eles tém com os professores, com os seus pais, com
os seus pares de classe, para mudar os seus contextos locais. Isso pode vir a mudar o
contexto comunitdrio mais amplo, em termos de melhorar as relagées intergrupo
dentro de uma comunidade local particular e pode, em algum sentido, alimentar
esses discursos mais amplos. Eu acredito que algumas escolas tém os recursos,
o insight, a energia, tém suas préprias experiéncias para fazer isso, para ver a si
préprias como agentes na constru¢ao da cidadania, da comunidade, da sociedade,
da nacio e também para ver que todos os estudantes individualmente podem
ser agentes. Algumas das coisas que as escolas tém feito muito concretamente
consistem em possibilidades tremendamente empolgantes, mas, como eu jd havia
dito, nds ndo podemos ser otimistas ou ingénuos o bastante para acreditar que se
trata de algo fdcil de se atingir.

Apesar de o referido Handbook nio abordar diretamente as articulagoes
entre a TRS e a Educagio, fica patente na entrevista realizada que os constructos
oferecidos pela teoria encerram importante potencial para o campo educacional.
Tendo em vista o cardter essencialmente propositivo da Educagao, os assuntos os
quais o livro se dedicou, seja em 4mbito tedrico-metodolégico, quando do debate
das matrizes epistemoldgicas que orientaram a TRS, seja nos desenvolvimentos
conceituais (a exemplo das discussoes realizadas acerca de atitudes, comunicagio,
imagem, memoria coletiva, polifasia cognitiva, comunidade, identidade), dao
mostras da possibilidade de operacionalizagio metodolégica para a promogao, em
contextos escolares e nao escolares, de transformagoes eticamente comprometidas.
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A avaliacao do Programa de Pos-Graduacao em
Educacao na quadrienal 2013-2016

The evaluation of Education Graduate Programs in quadrienal
2013-2016

Rute Cristina Domingos da PALMA!
Regina Aparecida da SILVA?

Desde o ano de 1976, a Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) realiza uma avaliagio de todos os programas de Pés-
Graduagio stricto sensu do pais. Essa avalia¢io, atualmente, é realizada a cada 4
(quatro) anos. Os programas recebem notas na escala de 1 a 7. As notas iguais
e/ou superiores a 5 somente sdo atribuidos a programas com elevado padrao de
exceléncia e que tenham cursos de doutorado.

No final do més de setembro de 2017, a Capes divulgou a tltima avaliagio dos
programas de P6s-Graduagio no Brasil’. Na quadrienal 2013-2016 a drea da Educagao
avaliou 54 Programas de Mestrado, 74 Programas de Mestrado e Doutorado e 42
Programas de Mestrado Profissional, totalizando 170 Programas. Na avaliagio da
trienal 2010-2012, 121 Programas da drea da Educago foram avaliados, portanto,
a drea apresenta um crescimento de 40,5%. Mesmo vivendo momentos politicos
tdo controversos em nosso pais, a avaliagio quadrienal nos aponta a ampliacio
dos Programas em Educacio, e consequente, a ampliagao de oportunidades para a
populagio em geral realizarem seus cursos de mestrado e doutorado.

No resultado divulgado pela CAPES, 51 Programas foram avaliados com a
nota 3; ao passo que 77 Programas com a nota 4; e 34 com a nota 5; outros 6
Programas com a nota 6; e 2 Programas com a nota 7.

1 Coordenadora do Programa de Pés-Graduagio em Educagio da UFMT, campus Cuiabd. End.:
Av. Fernando Corréa da Costa, 2367, Cuiabd/MT. CEP: 78060-900. Tel.: (65) 3615-8431. Email:
<ruteppgeufmt@gmail.com>.

2 Vice-coordenadora do Programa de Pés-Graduagio em Educagio da UFMT, campus Cuiabd. Enderego
institucional: Av. Fernando Corréa da Costa, 2367, Cuiaba/MT. CEP: 78060-900. Tel. 65 3615-8452.

Email: <regina.ufmt@gmail.com>.

3 Dados do relatério de Avaliagdgo Quadrienal 2013-2016. Divulgado pela Capes em: <http://www.capes.
gov.br/sala-de-imprensa/noticias/8557-divulgado-o-resultado-da-1-etapa-da-avaliacao-quadrienal-2017>.
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O Programa de Pés-Graduagio em Educagio (PPGE) da Universidade
Federal de Mato Grosso alcangou a nota 5. Essa nota tem um significado muito
importante para o corpo docente do Programa, discentes, técnicos administrativos
e a coordenagio. E o resultado de um compromisso assumido por todos. Os
docentes se empenharam em nio sé ampliar a produ¢io cientifica, mas em
qualificd-la divulgando as pesquisas em periédicos melhor qualificados. O PPGE
também ampliou sua participagao nas redes de pesquisas nacionais e internacionais
promovendo agdes em conjunto, como semindrios, encontros, missoes de estudo
o que se traduziu em produgoes coletivas nacionais e internacionais, que foram
importantes para a nossa avalia¢io.

No que se refere a inser¢ao e impacto social, o PPGE tem ampliado seu
compromisso com a formacio de profissionais e pesquisadores que possam pensar,
elaborar e desenvolver agdes em prol da educagao piblica de qualidade. As pesquisas
realizadas no Ambito do PPGE apresentam forte inser¢io social e oferecem, a cada
ano, reconhecida producio cientifica que auxiliam na formulagio de politicas
publicas. Os docentes e discentes do Programa estio envolvidos em agoes diversas
que envolvem formagdes continuadas para docentes da Educacio Bdsica, assessoria
nas Secretarias de Educagdo, elaboragio de material diddtico e paradiddtico,
desenvolvimento de projetos de extensao, divulgagio cientifica, dentre outros.

E também compromisso social do PPGE implantar e ampliar as ac6es afirmativas
na pés-graduagio, portanto, desde o processo seletivo 2017, o Programa visa
assegurar reserva para agoes afirmativas para negros(as), quilombolas e indigenas.

Além disso, muitos professores participam de sociedades cientificas, em
organismos internacionais, com convénios e parcerias com instituigoes brasileiras,
europeias e latino-americanas.

O principal desafio que o conceito 5 apresenta a0 PPGE ¢ ampliar as acoes
de internacionalizagio que sé serdo possiveis na medida em que os recursos
destinados ao Programa também se ampliem; temos a expectativa que editais
especificos para agoes de internacionalizagio sejam publicados nos préximos
anos, oferecendo espagos fecundos e aportes financeiros para ampliarmos nossas
parcerias e inser¢des internacionais.

Os desafios postos a todos os Programas de Pés-Graduagio em Educacio
do Brasil foram amplamente discutidos na 382 Reuniao da Associagao Nacional
dos Pesquisadores da Educa¢io (ANPEd), realizada de 1 a 5 de outubro, em Sao
Luis - Maranhao, que teve como tema Democracia em risco: a pesquisa e a pds-
graduagio em contexto de resisténcia. A internacionalizagio, a avaliagio da pds-
graduagdo, o financiamento, o corte de recursos e a importincia da pesquisa
em Educagio em nosso pais, foram alguns dos temas presentes nos diferentes
espacos e féruns de discussao.
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O Férum de Coordenadores de Programas de Pés-Graduagao em Educagao-
(FORPRED) também se reuniu na ANPEd, para analisar os dados da avaliagio
quadrienal, a mudanga da coordenacio da drea na CAPES que ocorrerd em 2018
e apresentar estudos preliminares sobre a internacionaliza¢o, a inser¢do social e
produgio intelectual, na intengio de subsidiar a discussao sobre os parimetros a
serem utilizados na préxima avaliagio quadrienal (2017-2020).

As discussoes tecidas no FORPRED e na ANPEd, sinalizam que muitos serdo
os desafios para os préximos anos, no que diz respeito a garantia de direitos e as
condi¢des objetivas necessdrias para o desenvolvimento da pesquisa, da ciéncia e
da tecnologia no Brasil.
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Quadro 1 - Mestrado

Titulo Autor Banca Data
“Comunidade Profa. Dra. Candida Soares da
Quilombola Tanque Benedita Rosa Costa; Prof. Dr. Sérgio Pereira dos
do Padre: Membrias, Santos; Prof. Dr. Cleomar Eduardo 17/07/2017
. da Costa . e
Narrativas e Moreira de Araujo; Profa. Dra.
Vivéncias” Rosinete Maria dos Reis;
“Entre memorias
e narrativas dos Profa. Dra. Candida Soares da
festeiros e das Maria Helena Costa; Prof. Dr. Sérgio Pereira dos
festas de Santo Tavares Dias Santos; Prof. Dr. Carlos Eduardo 18/07/2017
do Territério Moreira de Araujo; Profa. Dra.
Quilombola Vao Rosinete Maria dos Reis;
Grande”
Profa. Dra. Maria da Anunciacao
. - - Pinheiro Barros Neta; Prof. Dr. Luiz
eGe;?chgg :srzf)lif”ma ¢e| s(r;?r;gi;?j Augusto Passqs; Profa. Dra. Sue!y 29/09/2017
Dulce de Castilho; Profa. Dra. Eliete
Borges Lopes;
“Dimensao Prof. Dr. Celso Luiz Prudente; Prof.
pedagdgica Dr. Luiz Augusto Passos; Profa.
das producoes Lindalva Sousa Dra. Elizabeth Figueiredo de S;
filmicas do cinema Profa. Dra. Lucia Shiguemi Izawa 11/10/2017
da Costa ) -
negro para o Kawahara; Prof. Dr. Cristiano
interculturalismo Maciel; Prof. Dr. Fabio Santos de
brasileiro” Andrade;
Qs desafios da
aprendizagem
matematica no Profa. Dra. Marta Maria Pontin
ensino médio: Sandro Luiz Darsie; Profa. Dra. Gladys Denise
um reflexo da LeseUx Wielewski; Prof. Dr. Pedro Franco 22/11/2017
aprendizagem de S4; Profa. Dra. Rute Cristina
matematica Domingos da Palma;
do ensino
fundamental”
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Titulo Autor Banca Data
"0 ambiente virtual
de aprendizagem e Profa. Dra. Irene Cristina de Mello;
sua incorporacao na | Ricardo Gonzaga | Profa. Dra. Elane Chaveiro Soares; 04/12/2017
UFMT. em foco os Sales Prof. Dr. Adriano Breunig; Prof. Dr.
cursos de ciéncias Germano Guarim Neto
biolégicas”
"Fronteiras
Mercosulinas: Prof. Dr. Darci Secchi; Profa. Dra.
educacdo e Vilson Pedro Maria Aparecida Rezende; Profa.
protagonismo Nery Dra. Loriége Pessoa Bitencourt; 12/12/2017
indigenas na Profa. Dra. Nilce Vieira Campos
legislacdo dos paises Ferreira.
do Mercosul”
“Narrativas de
Imigrantes Haitianos Profa. Dra. Maria LUcia Rodrigues
em Cuiaba: Paulo Paixdo Mdiller; Prof. Dr. Cleomar Ferreira
formacao escolar e . Gomes; Profa. Dra. Maria Elena 14/12/2017
o Alves Freire : )
profissional como Viana Souza; Profa. Dra. Ana Paula
perspectivas de Moraro.
insercao social”
Profa. Dra. Maria Lucia Rodrigues
Y Mdiller; Prof. Dr. Eber Luis
Empreendedores Caryna Paes Capistrano Martins; Profa. Dra
Negros em Cuiabd/ . I 15/12/2017
MT" Barreto lvana Apareodq Ferrer Silva; Profa.
Dra. Vanda LUcia Sa Goncalves;
Prof. Dr. Cleomar Ferreira Gomes.
“Trajetérias de Profa. Dra. Maria Lucia Rodrigues
mogas cuiabanas Miiller; Profa. Dra. Elizabeth
no secretariado Rillyenne Kathy | Madureira Siqueira; Profa. Dra.
da Escola Técnica de Souza Nadia Cuiabano Kunze; Profa. Dra. 15/12/2017
Federal de Mato Rute Cristina da Palma.
Grosso (1972-
1975)"
“Escola Apyawa: Profa. Dra. Beleni Saléte Grando;
Em busca de uma André Wanpura | Profa. Dra. Maria Aparecida 19/12/2017
educacao escolar de Paula Rezende; Prof. Dr. Adailton Alves da

realmente indigena”

Silva; Prof. Dr. Darci Secchi.

Fonte: Programa de Pés-Graduagao em Educacdo da UFMT, dez. 2017.
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Quadro - 2- Doutorado

Titulo Autor Banca Data
“Narrativas sobre Profa. Dra. Filomena Maria de
) 3 : Arruda Monteiro; Profa. Dra. Jane
inclusdo de criancas . : o
) Teresinha Domingues Cotrin;
com necessidades . X
educacionais Sandra Pavoeiro Profa. Dra. Daniela Barros da Silva
- Freire Andrade; Profa. Dra. Helena | 20/07/2017
especiais em uma Tavares Carvalho :
escola municinal de Amaral da Fontoura; Profa. Dra.
. o p Rosana Glat; Profa. Dra. Lilian
Educacao Basica de . .
CUiaba-MT" Auxiliadora Maciel Cardoso; Prof.
Dr. Fabio Mariani;
Prof. Dr. Luiz Augusto Passos;
Prof. Dr. Boaventura de Sousa
+0s espelhos das Santos; Prof. Dr. Celso Luiz
_p - Prudente; Profa. Dra. Maria de
exclusoes radicais: : :
- N Lourdes Bandeira de Lamonica
0 mundo prisional Claudia Cristina o .
. o ) Freire; Prof. Dr. Rosemar Eurico
feminino brasileiro Ferreira Carvalho .

) Coenga; Profa. Dra. Maria Teresa
visto do outro lado da . o
linha abissal” Henriques da Cunha Martins;

Profa. Dra. Candida Soares da
Costa. Prof. Dr. Edson Benedito
Rondon Filho;
“Narrativas de Profa. Dra. Filomena Maria de

rofessores de Arruda Monteiro; Prof. Dr. Andrés
IF?n Ua DOrUAUEsa Klaus Runge Pefia; Prof. Dr. Katia
e I% us es agnhola Edson Gomes Morosov Alonso; Profa. Dra.
em grocesspo inicial Evangelista Lilian Auxiliadora Maciel Cardoso; 21/11/2017

P 9 Prof. Dr. Fabio Mariani; Prof. Dr.
do tornar-se docente . . , o
oM Contextos Ricardo Antonio Castafio Gaviria;
institucionais” Prof. Dra. Tania Maria Lima; Profa.
Dra. Juliana Pereira de Araujo;
Profa. Dra. Katia Morosov Alonso;
Profa. Dra. Sumaya Persona de
"0 desenvolvimento Carvalho; Profa. Dra. Ozerina
humano da pessoa Victor de Oliveira; Profa. Dra.
com deficiéncia Glaucia Eunice Ménica de Carvalho Magalhées 1211202017

intelectual no
contexto da escola
regular”

Gongalves da Silva

Kassar; Prof. Dr. Daniel de
Mendonca; Profa. Dra. Jane
Teresinha Domingues Cotrin;

Profa. Dra. Maritza Maciel

Castrillon Maldonado.

Fonte: Programa de Pés-Graduacao em Educacéo da UFMT, dez. 2017.
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Diretrizes para Autores
Normas para publicacao de originais

A Revista de Educagao Publica - ISSN 0104-5962 - E-2238-2097 - ¢ um
periédico cientifico quadrimestral articulado ao Programa de Pds-Graduagao
em Educagio (PPGE) da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT).

Aceita artigos, predominantemente, resultantes de pesquisa em educagio,
bem como ensaios e resenhas que privilegiem obras de relevincia na drea. Os
ensaios destinam-se somente as questoes tedricas e metodoldgicas relevantes as
secoes. Estudos sobre o estado da arte acerca de temdticas voltadas ao campo
educativo também sio aceitos.

Os trabalhos recebidos para publica¢io sio submetidos a sele¢io prévia do
editor cientifico da segdo a que se destina o texto. As segdes estao circunscritas as
seguintes temdticas: Cultura Escolar e Formagao de Professores; Educagao, Poder
e Cidadania; Educacio e Psicologia; Educacio Ambiental; Histéria da Educacio;
Educagio em Ciéncias e Matemdtica.

A publicag¢ao de um artigo ou ensaio implica automaticamente a cessao
integral dos direitos autorais a Revista de Educagao Publica.

A exatidao das ideias e opinides expressas nos trabalhos sao de exclusiva
responsabilidade dos autores.

O autor deve indicar, quando for o caso, a existéncia de conflitos de
interesse.

Resenha

Resenhas de livros devem conter 4 (quatro) pdginas e respeitar as seguintes
especificagdes técnicas: dados bibliogrificos completos da publicacio resenhada
no inicio do texto. Informagdes no texto ou referéncias que possam identificar
o(s) autor(es) devem ser suprimidas e enviadas separadamente via documento
suplementar. Uma vez aceito o trabalho, tais dados voltardo para o texto na revisao
final. Comunicagoes de pesquisa e outros textos, com a mesma quantidade de
pdginas serdo publicados por decisao do Conselho Cientifico. Resenhas, informes
ou comunicagdes, com revisoes textuais devem conter titulo em inglés, ou francés
ou em lingua de origem.
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Artigo

Os procedimentos para andlise e aprovagido dos manuscritos centram-

se em critérios como:

a.

Miximo de quatro autores por artigo, sendo um deles necessariamente com
titulo de doutor. Cada autor deverd aguardar um intervalo de dois anos para
nova publicacio.

A Introdugao deve indicar sinteticamente antecedentes, propésito, relevincia,
pesquisas anteriores, conceitos e categorias utilizadas;

Originalidade (grau de ineditismo ou de contribuigio tedrico-metodoldgica
para a se¢io a que se destina o manuscrito);

Material e método (critérios de escolha e procedimentos de coleta e anilise

de dados);

Resultados (apresentar descrigio clara dos dados e sua interpretagao a luz dos
conceitos e categorias);

Conclusio (exposi¢ao dos principais resultados obtidos e sua relagio com os
objetivos e limites);

A correcao formal do texto (a concisdo e a objetividade da redagao; o mérito
intrinseco dos argumentos; a coeréncia légica do texto em sua totalidade);

O potencial do trabalho deve efetivamente expandir o conhecimento
existente;

A pertinéncia, diversidade e atualidade das referéncias bibliogrificas e
cumprimento das normas da Associa¢io Brasileira de Normas Técnicas — ABNT;

Conjunto de ideias abordadas, relativamente a extensao do texto e exaustividade
da bibliografia pertinente é fundamental ao desenvolvimento do tema;

Como instrumento de intercAmbio a Revista prioriza mais de 70% de seu
espaco para a divulgacdo de resultados de pesquisa externos & UFMT. Sao
aceitos também artigos em idiomas de origem dos colaboradores.

Os artigos, incondicionalmente inéditos e resultantes de pesquisas empiricas
devem ser submetidos 4 REVISTA DE EDUCACAO PUBLICA somente
mediante cadastro realizado por meio deste mesmo endereco eletrénico:
<http://periodicoscientificos.ufmt.br/index.php/educacaopublica/
about/submissions#authorGuidelines>
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O Conselho Cientifico tem autonomia para decidir sobre publicagiao de

artigos de convidados externos de alta relevancia para as linhas de pesquisa do

Programa de Pés-Graduacio em Educagio da UFMT.

Para submissao, devem ser observados os seguintes critérios:

a.

Titulo do artigo (conciso contendo no mdximo 15 palavras). Utilizar
maitsculas somente na primeira letra, nomes préprios ou siglas. Titulo em
Inglés entram logo apés o titulo em portugués.

Resumo, em portugués, contendo até 100 palavras; digitado entrelinhas
simples, ressaltando objetivo, método e conclusdes. Resumo em lingua
estrangeira também deverd ser entregue, preferencialmente em inglés
(abstract);

Palavras-chave (até quatro palavras) devem ser esclarecedoras e representativas
do contetdo. Tratando-se de resumo em lingua estrangeira deverdo ser
encaminhados o keywords, ou equivalente na lingua escolhida;

Informagdes no texto ou referéncias que possam identificar o(s) autor(es) devem
ser suprimidas do texto e enviadas separadamente via documento suplementar.
Uma vez aceito o trabalho, tais dados voltarao para o texto na revisio final.
Marcas de identificaciao do autor no texto, impossibilitarao o manuscrito de
seguir para o trimite de avaliagio.

Formatacao

Para a formata¢io do texto utilizar o processador o formato Word for

Windows.

a.

Digitar todo o texto na fonte Times New Roman, tamanho 12, com
espagamento entre linhas 1,5 cm, inclusive nos pardgrafos, margens superior/
esquerda 3,0 cm; margem direita/inferior 2,0 cm; papel A4.

Em caso de énfase ou destaque no corpo do texto usar apenas ##lico.

Para as citagoes diretas com mais de trés linhas, usar fonte 10, observando-se
um recuo de 4 cm da margem esquerda. Utilizar 1 (um) espago antes e depois
de citacio.

As citagbes devem obedeceraNBR 10520 (2002) da ABNT, indicadas no texto
pelo sistema de chamada autor-data. As citagoes diretas (transcrigoes textuais
de parte da obra do autor consultado), de até trés linhas, devem estar contidas
entre aspas duplas indicadas por chamadas assim: (FREIRE, 1974, p. 57).
As citagoes indiretas (texto baseado na obra do autor consultado) devem
indicar apenas o autor e o ano da obra.
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d. Asilustragdes e tabelas deverio ser enviadas no corpo do texto, claramente
identificadas (Ilustragao 1, Tabela 1, Quadro 1, etc.). No caso de fotografias,
¢ necessirio o nome do fotdégrafo e autorizagio para publicagio, assim
como a autorizagio das pessoas fotografadas. Tais informagoes devem ser
anexadas ao arquivo.

As tabelas, figuras, fotos, ilustragdes e diagramas a serem inseridos no
corpo do texto deverdo conter:

- Tamanho equivalente a mancha da pdgina (12x18);

- Qualidade de impressao (300 dpi);

- Guardar legibilidade e definigao.

Os artigos devem conter no minimo 10 e mdximo de 20 pdginas.
Necessariamente deverao ter passado por revisio textual.

As Referéncias, digitadas em ordem alfabética no final do texto, devem
seguir a NBR 6023 (2002). Eis alguns casos mais comuns:

1. LIVRO:

FREIRE, P. Educagdao como pritica da liberdade. 4. ed. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 1974. 150 p. (Série Ecumenismo e Humanismo).

2. EVENTO:

OLIVEIRA, G. M. S. Desenvolvimento cognitivo de adultos em educagio a
distincia. In: Semindrio Educacao 2003. Anais... Cuiabi: UNEMAT, 2003,
p. 22-24.

3. ARTIGO EM PERIODICO:

GADOTTI, M. A eco-pedagogia como pedagogia apropriada ao processo da
Carta da Terra. Revista de Educagao Publica, Cuiabd, v. 12, n. 21, p. 11-24,
jan./jun. 2003.

4. DOCUMENTO COM AUTORIA DE ENTIDADE:

MATO GROSSO. Presidéncia da Provincia. Relatério: 1852. Cuiab4d, 20
mar. 1853. Manuscrito. 26 p. In: APMT, caixa 1852.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO. Relatério: 2003,
Cuiabd, 2004. 96 p.

5. CAPITULO DE LIVRO:

FARIA FILHO, L. M. O processo de escolarizagao em Minas: questdes tedrico-
metodolégicas e perspectivas de andlise. In: VEIGA, C. G.; FONSECA, T. N.
L. (Org.). Histéria e Historiografia da Educagao no Brasil. Belo Horizonte:
Auténtica, 2003. p. 77-97.
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6. ARTIGO E/OU MATERIA DE REVISTA, BOLETIM E OUTROS
EM MEIO ELETRONICO:

CHARLOT, Bernard. A produgio e o acesso ao conhecimento: abordagem
antropoldgica, social e histérica. Revista de Educagao Publica, Cuiabd, v. 14, n.
25, jan./jun. 2005. Disponivel em: <http://www.ie.ufmt.br/revista>. Acesso em:
10 nov. 2006.

As notas explicativas, restritas 20 minimo, devero ser apresentadas no rodapé.

Revista de Educacio Publica

Universidade Federal de Mato Grosso

Instituto de Educacio, Revista de Educacio Piblica, Sala 01, térreo.

Av. Fernando Corréa da Costa, 2.367, Boa Esperanca, CEP 78.060-900 Cuiab4-
MT, Brasil

Telefone: (65) 3615-8466

E-mail: <rep@ufmet.br>

Endereco eletronico:
<http://periodicoscientificos.ufmt.br/index.php/educacaopublica/index>
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