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Language policies on the intercultural course at UNEMAT:
maintenance and strengthening of indigenous languages

Resumo

Este artigo apresenta algumas agoes desenvol-
vidas pelo curso de Licenciatura Intercultural
Indigena da UNEMAT, visando 2 valorizagao
das linguas indigenas de Mato Grosso. A Li-
cenciatura atende a 33 diferentes etnias do
estado; dentre essas, trés etnias j4 perderam
suas linguas originais e as demais se encontram
em diferentes estdgios de uso e manutengio
das suas linguas. Neste texto, estio destacadas
quatro politicas linguisticas que contribuem
para o fortalecimento ¢ a manutencio dessas
linguas: reconhecimento da diversidade linguis-
tica, préticas de oralidade e escrita e reflexdes
metalinguisticas em ambas as linguas, contagio
de histérias e produgio de materiais diddticos
especificos e diferenciados.
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Abstract

The article presents some actions developed
by the Intercultural Indigenous University at
UNEMAT, for the recovery of the indigenous
languages of Mato Grosso. The Licenciatura
Intercultural Indigena receives the 33 different
ethnic groups in the State, among these, three
ethnic groups have lost their original languages
and the others are in different stages of use and
maintenance of their languages. In this text, are
pointed out four language policies that con-
tribute to the strengthening and maintenance
of these languages: recognition of linguistic
diversity; orality and writing practices and
metalinguistic reflections in both languages;
storytelling and the production of teaching
materials for specific purpose.
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Consideracoes Iniciais

H4 conhecimento de que uma grande parte das linguas indigenas hoje
encontra-se em sério risco de extingdo. Nesse sentido, “[...] estima-se que muitas
delas podem desaparecer nas préximas décadas, provocando um empobrecimento
significativo no Atlas Linguistico Brasileiro” (MAHER, 2010, p. 34).

De acordo com dados apresentados pelo Centro de Gestao e Estudos
Estratégicos (CGEE), em 2010, dos 273 povos que foram identificados nesses
ultimos anos, aproximadamente 180 (RODRIGUES, 2005) sao falantes de suas
linguas nativas ancestrais. Importante ressaltar que no Brasil s3o faladas em torno
de 210 linguas e as linguas indigenas representam 85,7% desse total, ou seja, as
linguas indigenas representam a maior parte da diversidade linguistica no Brasil.

Em todo Mato Grosso estio distribuidos, oficialmente, cerca de 38 povos
indigenas, falando em torno de 34 linguas, além de indicios de nove etnias ainda
nao contatadas. Sao linguas pertencentes a dois troncos genéticos e a duas familias
linguisticas da América do Sul: o tronco Tupi, o tronco Macro-J¢, a familia Aruak
e a familia Karib. Entretanto, vale destacar que ainda hd grupos linguisticos, como
os Nambikwara, que nio se associam geneticamente a nenhuma outra familia ou
tronco linguisticos nas Américas, além das linguas isoladas.

Mas, apesar de apresentar toda essa diversidade linguistica, grande parte
dessas linguas corre sério risco de extingdo, como ji aconteceu historicamente
com muitas outras.

De modo urgente, ¢ preciso colocar em prética politicas linguisticas que
garantam a sobrevivéncia dessas linguas indigenas. Preocupados com essa
situagdo, apresentamos neste artigo algumas agdes desenvolvidas pelo curso
de Licenciatura Intercultural Indigena, da Universidade do Estado de Mato
Grosso (UNEMAT), especificamente da drea de Linguas, Artes e Literatura,
que acreditamos contribuir para o fortalecimento e a manutengio das linguas
indigenas, em especial, daquelas etnias que compdem o curso. Atualmente, o
curso atende a 33 etnias do estado de Mato Grosso: Apiakd, Aweti, Bakairi,
Bororo, Chiquitano, Cinta Larga, Ikpeng, Irantxe, Juruna, Kaiabi/Kayabi,
Kalapalo, Kamayurd, Karaji, Kuikuro, Matipu, Mebéngokre, Mehinaku,
Munduruku, Myky, Nafukwd, Nambikwara, Paresi, Rikbaktsa, Suyd, Surui,
Tapayuna, Tapirapé, Terena, Trumai, Umutina, Waurd, Xavante e Yawalapiti.
Dentre essas, trés etnias jd perderam suas linguas originais e as demais se
encontram em diferentes estdgios de uso e manutengao das suas linguas. A
situagdo sociolinguistica dos indigenas no Mato Grosso nio ¢ unica ou
uniforme, considerando que essas etnias somam mais de 40 povos diferentes
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que se relacionam, em diferentes graus, com o nio indio e entre si. No Mato
Grosso, hd realidades linguisticas que vao desde comunidades monolingues nas
linguas ancestrais, até comunidades que jd perderam suas linguas e falam hoje,
como lingua materna, o portugués. De uma forma ou de outra, considerando os
diferentes extremos apresentados, o que sabemos ¢ que a situacio sociolinguistica
de cada um desses povos estd diretamente relacionada as diferentes situacoes de
contato com o portugués, com o nao indio, e que tem sido historicamente, por
vezes mais ou menos danosa, nefasta, enfim, quase sempre trégica.

A lingua materna nos documentos oficiais

A Educacio Escolar Indigena passou a ser um direito garantido aos povos
indigenas, a partir da Constitui¢do Federal de1988 (BRASIL, 1988). Em seu
Artigo 231, estd assegurado o direito aos indigenas no que se refere a sua prépria
organizagio social, & afirmacio de seus valores culturais, linguas, costumes,
tradicoes ecrencas. Essa mesma Constitui¢do, Artigo 210, pardgrafo segundo,
também permite que cada comunidade indigena se organize de forma particular
em relagdo ao sistema educacional. Assegura a elas, durante o ensino fundamental,
a utilizagdo de suas linguas maternas e processos préprios de aprendizagem.

Posteriormente, em 1994, surgem as Diretrizes para a Politica Nacional
de Educagio Escolar Indigena, que estabelece uma educacio escolar indigena
bilingue, com as seguintes recomendagoes:

a) cada povo tem o direito constitucional de utilizar sua
lingua materna indigena na escola, isto é, no processo
educativo oral e escrito, de todos os contetidos curriculares,
assim como no desenvolvimento e reelaboragio dinimica
do conhecimento de sua lingua;

b) cada povo tem o direito de aprender na escola o portugués
como segunda lingua, em suas modalidades oral e escrita,
em seus vdrios registros-formal, coloquial, etc.;

¢) a lingua materna de uma comunidade ¢ parte integrante
de sua cultura e, simultaneamente, o cédigo com que se
organiza e se mantém integrado todo o conhecimento
acumulado ao longo das geragoes, que assegura a vida de
todos os individuos na comunidade. Novos conhecimentos
sio mais naturais e efetivamente incorporados atravésda
lingua materna, inclusive o conhecimento de outras linguas

(BRASIL, 1994, p.11-12).
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Em janeiro de 1995, a UNEMAT, mediante o curso de Licenciatura Plenas
Parceladas, inaugura no Departamento de Letras uma disciplina obrigatéria
chamada Linguas Indigenas do Brasil, cuja ementa tem por finalidade propor
uma discussdo sobre as linguas faladas no Brasil, com especial atencio aquelas
faladas no Mato Grosso. Em outubro de 1997, por ocasido da Conferéncia
Amerindia, que reuniu os alunos formados pelo projeto Tucum, a UNEMAT
propoe a continuidade da formagao em servigo, agora em nivel superior desses
alunos, e iniciam-se as primeiras negociagoes da referida institui¢ao de ensino com
o governo do estado de Mato Grosso por intermédio das secretarias de Educagao
e Ciéncia e Tecnologia, que se estenderam entre 1998 e 1999.

Em dezembro de 1996, é criada pelo governo federal a Lei 9.394, Lei de
Diretrizes e Base da Educagao Nacional (LDB), em que fica estipulada a criacio
de programas de ensino e pesquisa para oferecer educacio escolar bilingue e
intercultural aos povos indigenas, sobretudo, com a valorizagio de suas linguas
maternas (BRASIL, 1996).

Complementando os documentos jd citados, em 1998, surge o Pardmetro
Curricular para as Escolas Indigenas (RCNei), cuja orientac¢io é de uma educagio
bilingue, direcionada para a valorizagao da(s) lingua(s) indigena(s) na matriz
curricular (BRASIL, 1998).

Nesse sentido, segundo o documento, “[...] a inclusio de uma lingua
indigena no curriculo escolar tem a fun¢io de atribuir-lhe o szazus de lingua plena
e de colocd-la, pelo menos no cendrio escolar, em pé de igualdade com a lingua
portuguesa, um direito previsto pela Constitui¢ao Brasileira” (BRASIL, 1998,
p. 118). Ainda fica definido, de acordo com os Parimetros Curriculares, que
“[...] além de ser a lingua de instrugio, a lingua indigena deve também entrar
no curriculo, no caso de comunidades bilingues, como uma de suas disciplinas:
lingua indigena como primeira lingua” (BRASIL, 1998, p. 120).

Para isso, é importante que os cursos de licenciatura especificos estabelecam
como uma de suas prioridades a formacio de professores que tenham condigoes
e, sobretudo, interesse em serem pesquisadores de suas préprias linguas.

Assim, no ano 2001, a Universidade do Estado de Mato Grosso inaugura,
no Brasil, o primeiro curso superior de formacio de professores indigenas,
nacionalmente conhecido como 3° grau indigena.

Para Rodrigues (2008, p. 6):

[...] cabe ao estado brasileiro reconhecer o valor de sua
especificidade linguistica e cultural, nio sé declarando-as
patriménio imaterial da nagdo, mas apoiando as pesquisas
e acdes educacionais apropriadas para documentd-las

R. Educ. Publ. Cuiaba, v. 26, n. 62/2, p. 569-582, maio/ago. 2017



Politicas linguisticas no curso de licenciatura intercultural da UNEMAT:
manutencdo e fortalecimento das linguas indigenas . 573

e analisa-las cientificamente e fomentando programas
educacionais especificos, que, com professorado indigena
bilingue, assegurem a aprendizagem de novos conceitos, hoje
necessarios, sem perda das linguas nativas e dos valores culturais
que elas traduzem. E possivel, assim, perceber a urgéncia no
desenvolvimento de agbes voltadas para a revitalizagio de
linguas indigenas, uma dessas agoes seria ensinar aos proprios
indios a sua lingua na modalidade escrita.

Diante dessas questoes, e estabelecendo como uma das prioridades o
fortalecimento e a manutencio das linguas indigenas dos povos que as falam
e integram a Licenciatura Intercultural Indigena da UNEMAT, ao pensar
especificamente na drea de linguas, o Projeto Politico Pedagdgico do curso
demonstra o cuidado de nao dissociar o ensino do Portugués do desenvolvimento
das linguas indigenas para nao silenciar seu conhecimento e uso por parte dos
seus falantes (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2001).

Portanto, respeitando-se o que propée o Projeto Politico Pedagédgico do curso,
constantemente, discutimos com os académicos indigenas a importincia de uma
politica de valorizacio das linguas, tanto no mbito escolar quanto fora dele. Um
dos objetivos da academia é contribuir com conhecimentos que auxiliem esses
académicos a estudar e registrar seu saberes linguisticos e extra linguisticos para
a manuten¢io e o fortalecimento de suas linguas nativas,além de difundir a ideia
da formacio do pesquisador indigena.

Nesse sentido, o curriculo do curso é flexivel e definido juntamente com os
académicos e demais pessoas envolvidas em todo processo de formagio desses
indigenas. Busca-se “[...] a afirma¢io da identidade étnica e valorizagio dos
costumes, lingua e tradigées de cada povo. Para isso, aponta-se o estudo e utilizacio
das linguas indigenas no trabalho docente e o debate sobre os projetos de vida e de
futuro de cada povo” (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2001, p. 20).

Na proxima sessdo, apresentamos algumas agdes desenvolvidas no ambito
do curso que contribuem para a valorizagao, fortalecimento e manuten¢io das
linguas indigenas dos povos que integram a Licenciatura Intercultural Indigena.
Caracterizamos essas acoes como politicas linguisticas, que, na concep¢io de
Mabher (2013, p.119), referem-se [...] a objetivos e intervengdes que visam afetar,
de uma maneira ou de outra, os modos como as linguas se constituem, no que
diz respeito a suas gramdticas, suas ortografias etc.-, ou os modos como elas sio
utilizadas, ou ainda, transmitidas.” Nesse texto, empregaremos o mesmo conceito
de politicas linguisticas adotado por Maher (2013).

E importante destacar que as politicas linguisticas nio sio somente agoes
implementadas pelo estado, elas também se concretizam por agoes locais, pois
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podem ser planejadas e desenvolvidas pela familia, pela comunidade ou escola.

Um exemplo disso é o trabalho linguistico desenvolvido pelos Tapirapé,
autodenominados Apydwa, falantes de uma lingua do mesmo nome, da familia
tupi-guarani do tronco tupi. Eles estao distribuidos em vérias aldeias pertencentes
Terra Indigena Urubu Branco e a Terra Indigena Tapirapé/Karajd, nos municipios
de Confresa e Santa Terezinha, a nordeste de Mato Grosso. Atualmente, a
populacio é de aproximadamente 900 indigenas.

Devido ao contato cada vez mais constante com a sociedade envolvente, os
Tapirapé adotaram uma prética linguistica bastante interessante, que ¢ a criagao
de novas palavras na lingua Apyiwa para denominar elementos do mundo
ocidental que adentram a comunidade Tapirapé. E um trabalho desenvolvido pela
escola, juntamente com os alunos, que estd contribuindo, sobremaneira, para o
fortalecimento e manutencio da lingua indigena Apydwa, ou seja, uma politica
linguistica adotada pela comunidade para coibir a invasio de termos ocidentais
na lingua materna do povo Tapirapé. Sabemos que embora a escola, muitas vezes,
possa se constituir como uma das causas do enfraquecimento de uma lingua
materna indigena, por introduzir em seu contexto o uso majoritrio da lingua
oficial, o portugués, por outro lado, ela pode se se constituir como um espago de
manutengio da lingua de um determinado povo. Como ¢ o caso aqui dos Tapirapé.

Além dos professores e alunos envolvidos nesse trabalho, os ancides também
participam das atividades, auxiliando na cria¢io de novas palavras para nomear,
principalmente, objetos ou outros elementos que nao fazem parte da sociedade
Tapirapé, como, por exemplo: kawiawy (café), xapawa (sabao), miape (pao),
kojaiaxiga (bola), entre outras palavras. A participagao dos velhos, liderancas e
professores também funcionam para legitimar todas as acoes que envolvem a
manutenc¢io da sua lingua.

Entre o povo Xavante, temos um outro exemplo de politica linguistica local.
Na terra indigena Pimentel Barbosa, durante toda a década de 1990, foi proibido
as meninas frequentarem a escola, que atendia apenas os meninos. Quando
questionado o motivo dessa proibicio, o Cacique Suptd explicou que parte da
comunidade (as mulheres), naquele momento, precisava ser monolingue como
garantia de que as criangas, seus filhos, falariam como primeira lingua o Xavante.
E importante lembrar que nas décadas anteriores de 80 e 70, algumas terras
indigenas Xavante (Aredes e Sio Marcos) sofreram um agio educacional dos
Salesianos, que implementou o ensino do portugués muito cedo, de forma que,
em pouco espaco de tempo, muitas comunidades Xavante deixaram de falar sua
lingua e, em decorréncia disso, outros tragos da cultura também deixaram de ser
praticados, o que trouxe consequéncias nefastas para essas mesmas comunidades.
Assim, as agdes implementadas por Pimentel Barbosa se constituem em novas
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estratégias para novos problemas que sao frequentemente colocados pela sociedade
envolvente e com os quais, diferente do passado, hoje todos os indigenas sao
obrigados a se relacionar.

O caso das politicas linguisticas locais desenvolvidas pelos Tapirapé e Xavante,
antes citadas, sio apenas alguns exemplos dentre tantos outros desenvolvidos por
outras etnias distribuidas por todo o estado.

No préximo tdpico, descreveremos algumas das politicas linguisticas
desenvolvidas pela Licenciatura Intercultural da UNEMAT, juntamente com
académicos do curso, alunos das escolas indigenas e comunidades das quais fazem
parte os alunos cursistas.

AcOes desenvolvidas no ambito da
Licenciatura Intercultural Indigena

a) Reconhecimento da diversidade linguistica - respeito a diversidade
linguistica presente no contexto académico, tendo em vista que o curso atende
a 33 etnias do estado de Mato Grosso. Como jd expusemos anteriormente,
sio elas: Apiakd, Aweti, Bakairi, Bororo, Chiquitano, Cinta Larga, Ikpeng,
Irantxe, Juruna, Kaiabi/Kayabi, Kalapalo, Kamayura, Karajd, Kuikuro, Matipu,
Mebéngokre, Mehinaku, Munduruku, Myky, Nafukwd, Nambikwara, Paresi,
Rikbaktsa, Suyd, Suruf, Tapayuna, Tapirapé, Terena, Trumai, Umutina, Waur,
Xavante e Yawalapiti. Esse respeito a diversidade linguistica se dd a partir do
momento de que conscientizamos os académicos de que nio existe lingua ou
variedade linguistica inferior ou superior a outra. Todas as linguas apresentam
igualmente suas complexidades e particularidades, suas idiossincrasias. Todas as
linguas sdo, por assim dizer, plenas e perfeitas, com gramdtica e léxico constitutivo
do contexto social, histérico e cultural em que a lingua é usada.

b) Préticas de oralidade e escrita e reflexdes metalinguisticas em ambas as
linguas:essas praticas sao desenvolvidas na sala de aula, durante a etapa presencial
do curso.

A proposta, a seguir, foi elaborada para os académicos da drea de Linguas,
Artes e Literatura para ser desenvolvida na etapa intermedidria: “Elabore uma
atividade para a disciplina de Lingua Portuguesa, a partir dos estudos sobre
formacio de palavras (derivagio e composicdo), trabalhados na IX etapa de
estudos presenciais, para turmas do ensino fundamental e/ou ensino médio.
Sugiro que explorem textos para que os alunos identifiquem palavras formadas
por composigio e derivago e analisem o significado de cada uma. Aproveite para
trabalhar esse contetido na lingua materna também.”
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No que segue, no Quadro 1 apresentamos um recorte de uma atividade
desenvolvida pelo professor Caimi Waiassé Xavante, juntamente com seus alunos,
atendendo a proposta antes exposta.

Quadro 1 - Atividade desenvolvida:
Relagdo entre a lingua portuguesa e a lingua xavante

Lingua portuguesa Lingua xavante
1-Carro(veiculo) robduri
2-Moto robduridza'éré ruru
) ro'mado6’6 waroboro
3-Oculos .
datob’uza
4-Televisao romhd'mado’ 6dzuri
Televisor romhd'mado’6dzé
5- Geladeira wahddzénheme
Gelar iwahodzé,
Gelo iwahodzé, dwahod'u’ene
dahorozé
6- Celular thoibarére (célula)
7-Pendrive
Gravado (itédé)
Gravador (romhorodzadzé,
romhorotétédzé)
8- Notebook L . s
o (maquina) tsimiré, mari rétsidzé,
Computador (romhuri nhipetsedzé, tsimirétsidzé

robdza'rata, nhipetse'wa,

dapadzamaripetse'wa, mari idzadzé) (maquina de escrever) itsinh6td ahoridzé

dahoibaridzé

(imagem)dahéibari, théibari, dapodo,
ipodo, romhoibari

9-Camera fotogréfica
Magquina fotografica

10-Reldgio
Hora(bdo, boto) b6to pibudzé
Hora certa(tsa'iti prédu, boétd'wa) botore

Horario(b6to dzarina, dahtimana wa'6no)

11- Impressora tsih6to wati (imprimir)

12-Maquina de lavar roupas da'uza upso zé

Fonte: Caimi Waiassé Xavante
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E possivel perceber que a proposta oferece e proporciona ao académico um
trabalho que o faz, além de refletir sobre o portugués, refletir, também, sobre sua
lingua materna. Proposta essa que vai ao encontro daquilo que preconizam os
documentos oficiais e o Projeto Politico Pedagégico do Curso (2010), ao destacar:
“[...] o cuidado de nio dissociar o ensino do Portugués do desenvolvimento das
linguas indigenas para nao silenciar seu conhecimento e uso por parte dos seus
falantes.”

A modalidade oral da lingua também ¢é valorizada no decorrer das atividades
realizadas durante a etapa intermedidria, nas comunidades indigenas, quando os
cursistas desenvolvem relatos de mitos, cantos ou outras atividades na escola. A
dramatizagio de narrativas, por exemplo, é um exemplo do uso da modalidade
oral da lingua e, como testemunhamos, essa foi uma atividade extremamente
prestigiada pela comunidade de todas as aldeias que recepcionaram a etapa
intermedidria.

c) Contagao de histérias: essa agdo faz parte do projeto Pibid Diversidade
(Programa Institui¢ao de Bolsas de Iniciagio a Docéncia), que atende a todos
os académicos do curso. Ela ¢é realizada nas escolas da aldeias, durante a etapa
intermedidria. A primeira oficina de contagio de histérias foi realizada na
comunidade Xavante, Aldeia Maraiwatsédé, envolvendo alunos da escola basica,
professores, cursistas e ancides da aldeia. Para o desenvolvimento das atividades,
o trabalho foi assim organizado: 1° momento - selecionar a histéria; 2° momento
- contar a histdria; 3° momento - escrever a histdéria; 4° momento - dividir a
histéria em partes; 5° momento - ilustrar a histéria; 6° momento - organizar o
boneco do livro. Além da aldeia do povo Xavante, as oficinas jé foram realizadas
em comunidades do Alto, Médio e Baixo Xingu, além das comunidades
Terena, Kayabi, Apiakd, Chiquitano, Bakairi, Munduruku e Karajd. As oficinas
oportunizam aos cursistas o uso da modalidade escrita na lingua materna, no
registro das narrativas, quanto ao uso da modalidade oral, no momento em que
as histdrias sao dramatizadas para a comunidade. Um dos momentos importantes
dessa atividade é a participagao de ancides da comunidade, que relatam as histdrias
na lingua materna. Todo o material produzido foi publicado, posteriormente,
e distribuido para as escolas indigenas da comunidade onde foram realizadas
a oficinas. A titulo de ilustragdo, apresentamos, a seguir, alguns recortes de
narrativas indigenas produzidas durante as oficinas:
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Figura 1- Desenho produzido por indigenas no Projeto Pibid Diversidade

Desenho de Laucino Chiquitano

Havia um nonheirch (homem) muito hoinumanatii (malvado), que batia todo
dia em sua paiirch (mulher). Ele morava perto da guiriturch (serra).

Fonte: Os autores

Figura 2- Desenho produzido por indigenas no Projeto Pibid Diversidade.

Desenho de Pareayup Maté lkpeng
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Epitu winpe eroli akari irwakexi. Pupangpik araynkyrem yay wok man imo angpi.
Tipe yaginumlan. Akari pitu emyam man eroli angpi owro warakexi.

Fonte: Os autores

d) Produgio de materiais diddticos especificos e diferenciados: sao materiais
bilingues, lingua indigena-portugués, respeitando-se a cultura e os saberes de
cada povo. Eles sio elaborados pelos préprios académicos indigenas, juntamente
com os alunos da educagio bésica e comunidade da qual fazem parte. E uma
agio que também faz parte do Pibid Diversidade, cujo objetivo ¢ a elaboragio
de materiais diddticos especificos para as escolas indigenas de Mato Grosso.
Os temas selecionados para a produgio dos livros sio discutidos e escolhidos
coletivamente pela comunidade de cada bolsista. O projeto jé beneficiou inimeras
escolas indigenas com a publicagio de 43 titulos, em sua primeira edi¢do. Sao
temdticas diversas, relacionadas a cultura, lingua, educagio, festas, rituais, plantas
medicinais, alimentacio, entre outros.

Figura 3 - Producao de materiais didaticos do Pibid Diversidade

Fonte: Os autores

Além desses titulos jd publicados, estao em fase de revisao e diagramagao mais
130 titulos. Esses materiais diddticos, escritos na lingua portuguesa e nas linguas
indigenas, que reflitam a perspectiva intercultural da educagio diferenciada,
elaborados pelos professores indigenas e seus estudantes, certamente contribuem
significativamente para o fortalecimento da cultura, das linguas e demais
conhecimentos indigenas.
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A seguir apresenta-se um desenho produzido por Wegmeretxi Suyd e na
sequéncia um trecho do livro produzido pelo académico Wegmeretxi Suyd no

Ambito do Pibid Diversidade.

Figura 4 - Desenho produzido por Wegmeretxi Suya

Tho anhing mbet ma nen ma ngityjé re kot sahot ma ra wyntwén tho re ma
mé wisok wé Anhikhuntémtém ndo sok hwan ma tho re tho ngere ro pa. Nen tho
ngere hwan tho anhing mbet kama nhy tho re ma pa ro pa, nenhy thore me ra khot
sahot ta ra ma ngd wé pa ro pa. Nenhy thore ngd wé wi khrdmtéjé me anhingkhrdtd
ro pa, mé ro khin ndo pan, ké ma me ma ng6 nhén nen ké amu me ma ¢4 kukhit ta
nhihwét to pa. M& ra kot ngd ma sahot ta ra, ngd ma sahwij ne nen khi rén hwan tho
pa nhy nen thore ahri ro khi ra aklim nen sapjé mbra. Nen ngd wé pa kham khi ma
mbet to pa nhy khi ra akiim sapdjé mbra. M€ ra ngd wé pa ra ra kot khi ro ndo khre
khéré. Khi ma mbet to pa nhy khi mbet-txi nhy kot kham anhihwét ne khin kham
khwé sotwin katywy, hen ne ni ma ngd wé ngtyjé pa ra ra khi ro ndo khre khéré.

Fonte: Os autores

Por fim, é preciso considerar a importincia da pesquisa e da produgio de
materiais diddticos préprios, especificos e diferenciados, que possam subsidiar
uma Educagio Escolar Indigena de qualidade sociocultural, que possibilite aos
povos indigenas, a recuperagio de suas memdrias historicas; a reafirmagio de suas
identidades étnicas; a valorizagdode suas linguas e ciéncias, como prevé a LDB.
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Consideracoes Finais

Sabemos que, embora os documentos oficiais citados nesse texto assegurem
o direito a2 manutengio das linguas indigenas, ainda nao ¢ o suficiente. E preciso
que o Estado, de fato, invista e implemente politicas linguisticas que garantam
a manutengio e o fortalecimento das linguas indigenas ainda vivas.

Nesse sentido, a Universidade do Estado de Mato Grosso tem, por assim
dizer, a obrigacdo de desenvolver as politicas de linguas do estado, e o tem feito,
na medida em que as circunstincias politicas so favordveis. O interesse sobre
as linguas e politicas de linguas sempre foram foco de discussoes internas e
externas 8 UNEMAT e temos a¢des implementadas em nivel estadual e nacional
que corroboram com essas discussoes. Por exemplo, temos a implementagio da
disciplina Linguas Indigenas do Brasil, tnica e obrigatéria na graduacio do
pais, que favorece, de forma indireta, uma reflexdo sobre as linguas aqui faladas,
além da implementa¢io dos cursos de Licenciatura Intercultural Indigena e
Pedagogia Intercultural Indigena, que favorecem diretamente essas reflexoes,
desta vez com seus préprios protagonistas, os indigenas.

Acreditamos que por meio de politicas linguisticas bem pensadas e
planejadas, podemos contribuir para a manuten¢io e a valorizagiao das
linguas indigenas, nao s6 no espaco dos cursos de Licenciaturas, mas,
sobretudo, nas comunidades e nas escolas indigenas nas quais os professores
em formagao atuam.

Somos conscientes do grande desafio para desenvolver politicas linguisticas
num contexto de enorme diversidade linguistica quanto o nosso, pois estao
em interacio 33 etnias, com aproximadamente 28 linguas indigenas vivas,
resultando num grande caldeirdo linguistico. Portanto, devido a essa diversidade
de linguas ¢é preciso pensar em politicas linguisticas diferenciadas, respeitando-
se as particularidades de cada etnia, em relago a cultura e a lingua.

No que diz respeito as politicas linguisticas no Brasil, temos registrado
que o namero de linguas aqui faladas ¢ inversamente proporcional ao nimero
de pesquisadores dessas mesmas linguas. E essa situagdo se acentua no Mato
Grosso. H4, assim, uma necessidade emergente de formagao de pesquisadores
linguistas indigenas e nao indigenas para documentar as linguas ancestrais
aqui faladas. No entanto, hd aspectos na lingua que extrapolam a descri¢ao do
linguista ndo indio, questdes que envolvem a necessidade da intuicio do falante
nativo, por isso, a necessidade de formar pesquisadores indigenas. Dessa forma
foi, desde seu inicio, um dos objetivos da Licenciatura Intercultural Indigena a
formagao do professor pesquisador nativo.

R. Educ. Publ. Cuiaba, v. 26, n. 62/2, p. 569-582, maio/ago. 2017



582 e  Saberes e Identidades: Povos, Culturas e Educacoes

Referéncias

BRASIL. Ministério da Educagio. Diretrizes para a Politica Nacional de
Educagao Escolar Indigena. Brasilia, DF: MEC-SEE DPEF,1994.

. Presidéncia da Republica, Casa Civil. Lei de Diretrizes e Base da
Educagido Nacional. Lei n° 9394/1996. Brasilia, DE 1996. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm>. Acesso em: 10. jul.
2016.

.Constitui¢iao Federal de 1988. Promulgada em 5 de outubro de 1988.
Disponivel em:<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituigao.
htm>. Acesso em: 10. jul. 2016.

Ministério da Educagio e Desporto. Secretaria de Educagio

Fundamental. Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas.
Brasilia, DF: MEC/SEE 1998.

MAHER, Terezinha Machado. Politicas linguisticas e politicas de identidade:
curriculo e representagbes de professores indigenas na Amazodnia ocidental
brasileira. Curriculo sem Fronteiras, v. 10, n. 1, p. 33-48, jan./jun. 2010.

. Ecos de Resisténcia: politicas linguisticas e linguas minoritarias no Brasil.
In: NICOLAIDES, Christine et al. (Org.). Politica e Politicas Linguisticas.
Campinas: Pontes Editores, 2013.

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO (PPP) dos Cursos de licenciatura
especifica para formagio de professores indigenas. Cdceres: UNEMAT, 2001.

RODRIGUES, Aryon Dall'Igna. Sobre as linguas indigenas e sua pesquisa no
Brasil. Ciéncia e cultura, Sao Paulo. v. 57, n. 2, p. 35-38, 2005.

. Linguas indigenas brasileiras ameagadas de extingao. Brasilia, DF:
UnB, 2008.

Recebimento em: 10/02/2017.
Aceite em: 15/03/2017.

R. Educ. Publ. Cuiaba, v. 26, n. 62/2, p. 569-582, maio/ago. 2017



	Apresentação
	Eurocentrismo, el racismo y interculturalidad en el contexto de la globalización
	José MARÍN

	Saberes e culturas populares nas 
contradições da culturalização da sociedade
	Jadir de Morais PESSOA

	Deconialidade e identidade, conexões com saberes e fazeres no território da cidadania da baixada cuiabana
	Lisanil da Conceição Patrocínio PEREIRA
	Boaventura Souza SANTOS
	Luiz Augusto PASSOS
	Lori Hack de JESUS

	Nos corpos da dança: 
a educação intercultural na formação de professores
	Solange Mara Moreschi SILVA
	Beleni Saléte GRANDO

	Práticas corporais indígenas inseridas à Educação Física escolar não indígenas
	Gédson Cardoso KEMPE
	Attico Inácio CHASSOT

	Políticas linguísticas no curso de licenciatura intercultural da UNEMAT: manutenção e fortalecimento das línguas indígenas
	Angel Corbera MORI
	Mônica Cidele da CRUZ
	Wellington Pedrosa QUINTINO

	O ensino da arte na construção de uma 
identidade cultural no Brasil
	José Serafim BERTOLOTO
	Maria das Graças CAMPOS
	Edenar Souza MONTEIRO

	O Xingu e o clamor da floresta: 
impactos da frente de expansão em Mato Grosso
	Vilson Pedro NERY
	Darci SECCHI

	Infâncias, saberes e diversidade: 
um diálogo com a Educação Infantil
	Vilma Aparecida de PINHO
	Cleonice Maria TOMAZZETTI

	Educação Infantil como espaço narrativo: 
o caso da proposta pedagógica do município de Cuiabá
	Naiara dos Santos NIENOW
	Sandra Regina Geiss LORENSINI

	Visão de professores de escolas de Cuiabá/MT e Campo Verde/MT sobre a Base Nacional 
Comum Curricular (BNCC)
	Cilene Maria Lima Antunes MACIEL
	Gilvania Conceição NASCIMENTO
	Cleonice Terezinha FERNANDES
	Samira Fayez KFOURI

	A doença crônica no contexto escolar: 
os saberes de alunos com Anemia Falciforme 
	Neusa BRITO
	Tânia Maria LIMA
	Tatiane Lebre DIAS 
	Sônia Regina Fiorim ENUMO

	Diretrizes para Autores
	Normas para publicação de originais
	Eurocentrism, racism and interculturality 
in the context of globalization
	José MARÍN

	Knowledges and popular cultures in the 
contradictions of the culturalization of the society
	Jadir de Morais PESSOA

	De-coloniality and identity, connections with things to know and do in the citizenship territory of greater Cuiabá
	Lisanil da Conceição Patrocínio PEREIRA
	Boaventura Souza SANTOS
	Luiz Augusto PASSOS
	Lori Hack de JESUS

	In the Bodies of Dance: 
intercultural education and teacher training
	Solange Mara Moreschi SILVA
	Beleni Saléte GRANDO

	Indigenous corporal practices inserted in non-indigenous school Physical Education
	Gédson Cardoso KEMPE
	Attico Inácio CHASSOT

	Language policies on the intercultural course at UNEMAT: maintenance and strengthening of indigenous languages
	Angel Corbera MORI
	Mônica Cidele da CRUZ
	Wellington Pedrosa QUINTINO

	The teaching of art in the construction of a 
cultural identity in Brazil
	José Serafim BERTOLOTO
	Maria das Graças CAMPOS
	Edenar Souza MONTEIRO

	The Xingu and the cries of the forest: 
the front impacts of expansion in to Mato Grosso
	Vilson Pedro NERY
	Darci SECCHI

	Childhood, knowledge and diversity: 
a dialogue about Early Childhood Education
	Vilma Aparecida de PINHO
	Cleonice Maria TOMAZZETTI

	Children’s Education as narrative space: 
a pedagogical proposal case in the municipality of Cuiabá - MT
	Naiara dos Santos NIENOW
	Sandra Regina Geiss LORENSINI

	Teachers’ view of schools in Cuiabá/MT and Campo Verde/MT on National Curricular Common Base (BNCC)
	Cilene Maria Lima Antunes MACIEL
	Gilvania Conceição NASCIMENTO
	Cleonice Terezinha FERNANDES
	Samira Fayez KFOURI

	The chronic disease in the school context: 
the knowledge of students with Sickle Cell Disease
	Neusa BRITO
	Tânia Maria LIMA
	Tatiane Lebre DIAS 
	Sônia Regina Fiorim ENUMO


