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Carta do editor

Neste ano de 2008, a Revista de Educacio Publica comemora seus 18 anos de
trabalho destinado & publicagio de produgoes cientificas daqueles que investigam
agoes educativas em diferentes contextos espaciais e temporais. Releve-se que seu
traco identitdrio tem raizes cravadas no Programa de Pés-Graduagio em Educagio
(PPGE) da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT).

Naio sem propésito, o ano de 2008, também ¢ especial para o Programa de Pés-
Graduagio em Educagio, pois se comemora vinte anos desde o inicio da primeira
turma de mestrado em 1988. Foram duas décadas de experimentacio de politicas
nacionais de pés-graduacio. Naqueles primeiros anos dava-se ainda grande énfase ao
cardter formativo do mestrado, uma vez que os alunos permaneciam dois anos para a
conclusao de créditos em disciplinas.

No primeiro lustro dos anos 90, entrou em vigéncia uma nova politica de pés-
graduagio que comegou a enfatizar a pesquisa. Nesse enfoque, o Mestrado em Educagio
abandona a sua organizagio por drea de concentracio e estabelece as linhas de pesquisa
como unidade organizativa do Curso. Diminuiram-se as disciplinas e todo o esfor¢o do
mestrado passou a se concentrar na pesquisa de seus professores e alunos.

Outro instrumento, fruto oriundo de sementes plantadas no PPGE ¢ o
Semindrio de Educagao, que em novembro deste ano, promoverd um aprofundado
debate sobre a pés-graduagio no Brasil, reunindo educadores que participaram dos
momentos fundamentais e as vezes até dramdticos da histéria dos programas stricto
sensu, e outros pesquisadores que vivenciam a politica vigente.

Coincidentemente neste ano, foi aprovado o projeto de doutorado em Educagio
da UFMT, com isso o Programa deu um passo importante no seu processo de
incorporagio no campo cientifico da Educacio.

Quanto aos avangos relacionados 4 Revista de Educagio Publica, tem-se que, em 2008,
a CAPES passou a classifici-la como qualis “B1”, conferindo-lhe o mais alto nivel das
revistas cientificas de Educa¢ao no Pais. Essa foi a principal meta desse periédico. Em tal
avaliagio houve mudanca nos critérios. Essa modificagio imp6e a necessidade de esforco
adicional para que a Revista se mantenha nesse mesmo nivel na proxima avaliacio qualis.

Com a criagao do doutorado, uma nova meta é estabelecida para a Revista de
Educacio Publica: a sua internacionalizacio. Ora tanto a Revista como o Semindrio
de Educagio foram criados como instrumentos de intercAimbio e socializacio
da produ¢io do Programa de Pés-Graduacio em Educagio, entdo, nada mais
natural que a internacionalizacio do Programa provoque conseqilentemente a
internacionalizacio de ambos os seus instrumentos.

Prof. Dr. Nicanor Palhares S4
Editor da Revista de Educagao Piblica
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A Interdisciplinaridade Segundo Os Pcns

Interdisciplinarity according to the PCNs

Resumo

Este artigo tem como objetivo analisar
os sentidos relacionados ao conceito de inter-
disciplinaridade nos Parimetros Curriculares
Nacionais (PCNs) de Ensino Fundamental
e Ensino Médio. Utilizamos um método de
andlise conceitual, proposto por Coombs e
Daniels, que possibilita investigar um conceito
em um conjunto de textos. A andlise apontou
diferentes significados associados 4 interdisci-
plinaridade: abordagem epistemoldgica, modo
de articular contetidos, forma de contribuigio
das disciplinas, forma de organizar as discipli-
nas em projetos, perspectiva de reorganizagao
curricular, instrumento para articular conheci-
mentos e processo de integracio das discipli-
nas. Também analisamos o tratamento tedrico
e a implementagio da interdisciplinaridade
segundo os PCNs.

Palavras-chave: Educacio. Interdiscipli-
naridade. Curriculo. PCNSs.

Joe Garcia'

Abstract

The aim of this article is to analyze the mea-
nings related to the concept of interdisciplinarity
in the Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNis)
relative to Fundamental and High School Edu-
cation. We used a method of conceptual analysis
presented by Coombs and Daniels, which makes it
possible to investigate a concept in a set of texts. The
analysis indicated different meanings associated to
the interdisciplinarity: epistemological approach,
way to articulate contents, form of contribution
of the disciplines, form of discipline organization
in projects, perspective of curriculum reorganiza-
tion; instrument for knowledge articulation and
process of discipline integration. We also analyzed
the theoretical treatment and implementation of
interdisciplinarity according to the PCNG.

Keywords: Education. Interdisciplinarity.

Curriculum. PCNs.

1 Doutor em Educagio. Professor Adjunto do Programa de Pés-Graduagio em Educagio da Universidade
Tuiuti do Parand. Ciéncias Humanas Letras e Artes, Mestrado em Educagdo. Rua Sydnei Antonio
Rangel Santos, 238 - Prédio da Proppe, Santo Indcio. CEP 82010-330 - Curitiba, PR — Brasil.

E-Mail: <prof_joegarcia@yahoo.com>.
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1 Introducao

H4 décadas o conceito de interdisciplinaridade vem se destacando na literatura
educacional, em diversos paises. No Brasil, esse conceito tem estado presente em
documentos educacionais desde os anos 70, quando sua utilizacio estava inicialmente
articulada 4 nogao de integragio (FAZENDA, 1979). Trata-se de um conceito
fundamental no discurso da educagio contemporinea e que estd articulado nos
textos dos PCNs de Ensino Fundamental e de Ensino Médio, documentos centrais
da politica curricular brasileira atual para a Educagao Bdsica. Nos textos dos PCNs de
Ensino Médio, por exemplo, a interdisciplinaridade ¢ denominada de eixo organizador
da doutrina curricular que estaria expressa na nova LDB (MEC, 1998a).

Embora o conceito de interdisciplinaridade seja fundamental na educagao
contemporinea, sua compreensio persiste como um desafio aos educadores.
Isso parece refletir o quanto esse termo estd atrelado a uma variedade de
entendimentos acerca do que estaria sendo solicitado as priticas pedagdgicas.
E um conceito polissémico na literatura educacional, que ainda estd por ser
discutido de modo mais amplo pelos teéricos do curriculo no Brasil. Nos textos
dos PCNs, conforme veremos mais adiante, a nogao de interdisciplinaridade estd
associada a um conjunto plural e dissonante de significados, reflete distintas e
nao articuladas perspectivas tedricas e estd apresentada de um modo desatento ao
seu desenvolvimento histérico.

O texto a seguir estd organizado da seguinte forma. Inicialmente
refletimos sobre o conceito de interdisciplinaridade, com base na literatura
educacional contemporinea, explorando inclusive a produgao estrangeira.
Em seguida, com base em um método proposto por Coombs e Daniels
(1991), desenvolvemos uma anélise conceitual, tendo por objetivo desdobrar
os sentidos relacionados ao termo interdisciplinaridade nos textos dos PCNGs.
Em complemento, analisamos brevemente o tratamento teérico dispensado
ao conceito de interdisciplinaridade, bem como as vias de implementacao
sugeridas naqueles documentos. Ao final refletimos sobre duas questées
principais, destacadas da leitura analitica realizada ao longo deste artigo.

Revista de Educacdo Publica, Cuiabd, v. 17, n. 35, p. 363-378, set.-dez. 2008



A Interdisciplinaridade Segundo Os Pcns e 365

2 O Conceito de Interdisciplinaridade

A palavra interdisciplinaridade ¢ uma invengio do século XX. Seus primeiros
registros ocorreram nos Estados Unidos, no debate sobre a importincia do didlogo
entre as dreas do conhecimento em ciéncias sociais (KLEIN, 1998). De um modo
mais amplo, pode-se afirmar que a interdisciplinaridade ¢ um fenémeno do século
passado, enraizado nas reformas educacionais modernas, na pesquisa aplicada e nos
esforgos para dissolver barreiras disciplinares (GOZZER, 1992; KLEIN, 1998).
Embora um termo recente na literatura cientifica, o conceito de interdisciplinaridade
sintetiza idéias muito antigas. A no¢io de unidade do conhecimento, por exemplo,
pode ser encontrada nas idéias de Platao e Aristételes.

Este conceito passou a ser articulado na literatura educacional ainda nos anos 30, nos
Estados Unidos, onde surgiu em meio a discussio tedrica sobre integracao do curriculo,
particularmente no contexto da educagio bdsica. Sob uma perspectiva instrumental,
a interdisciplinaridade vai ser inicialmente interpretada como uma “construcio de
pontes” entre conteidos de diferentes disciplinas do curriculo. Apenas nos anos 60 e
70 e particularmente na Europa, veremos um debate epistemolégico mais profundo e
alguns avangos nas discussoes tedricas, sobretudo relativas 4 interdisciplinaridade no
contexto da Educacao Superior (APOSTEL et al. 1972).

E importante destacar que as discussées sobre interdisciplinaridade assumiram
duas perspectivas. Uma delas, mais relacionada & discussao epistemoldgica, produziu
avangos ao explorar aquele conceito como um didlogo integrativo entre diferentes
disciplinas, entendidas como campos do conhecimento. A outra perspectiva refere-se
aos desenvolvimentos relacionados ao curriculo da educacio bdsica, na forma de
estratégias para a integragdo entre disciplinas, aqui entendidas como as mazérias
do curriculo escolar. E importante destacar que, ao representar um principio de
integracdo das disciplinas escolares, a idéia de interdisciplinaridade vai estabelecer
um modo de pensar e produzir o curriculo escolar que contrasta com a tendéncia
tradicional de recorte e especializacido do conhecimento.

A teorizagio sobre interdisciplinaridade tem avancado nas dltimas décadas,
conforme se pode observar através da literatura educacional. Embora persistam no¢oes
instrumentais, recentemente encontramos diversas visdes promissoras, que superam a
idéia mais tradicional de interdisciplinaridade como uma forma de transgressio das
fronteiras disciplinares, para concebé-la, por exemplo, como uma reconceitualizagio
das relagoes entre os saberes, bem como uma revisao na prépria nogio de conhecimento

(JAPIASSU, 1976; GUSDORE 1977; FAZENDA, 1994; KLEIN, 1998).
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366 e  Cultura Escolar e Formacao de Professores

Apés décadas de debate conceitual, a idéia de interdisciplinaridade persiste
em processo de invengio, através de uma pluralidade de interpretagoes tedricas e
distintas leituras culturais (LENOIR, 2001). Nesse cendrio de mulciplas leituras e
interpretagoes e considerando particularmente o horizonte da educagio brasileira,
a interdisciplinaridade tem sido associada a nogodes tao diversas como: integragdo
entre disciplinas e atitude de espirito (JAPIASSU, 1976), movimento pedagdgico
(VEIGA-NETO, 1997), esforco de sintese (LUCK, 1995), projeto em parceria
(FAZENDA, 1991b, 2003), e principio curricular (MEC, 1998b). Além disso, a
interdisciplinaridade j4 foi considerada um conceito “obscuro” (GOZZER, 1992),
“multiplo e contraditério” (SCHAFFER, 1995), uma forma de “contracultura”
(TROW, 1984), ¢ j4 foi interpretada como uma “disfuncio conceitual e engano
académico” (PAVIANL; BOTOME, 1993).

Neste inicio de século encontramos o conceito de interdisciplinaridade presente
em politicas, teorias e préticas educacionais em todos os niveis de ensino, em diversos
paises. Na literatura educacional brasileira, este conceito passou a ser discutido
teoricamente a partir dos anos 70, através dos escritos de Hilton Japiassu (1976) e
Ivani Fazenda (1979). Em seu livro, Japiassu (1976) apresenta uma sintese bastante
elaborada da discussao teérico-conceitual desenvolvida na Europa no final dos anos 60
e inicio dos anos 70, tendo em perspectiva particularmente a questao do conhecimento
na universidade. Em seu livro, Fazenda (1979) dedica maior atencio ao horizonte da
educacio bisica e aponta o modo alienado como aquele conceito teria sido proposto,
direta ou indiretamente, em documentos do Conselho Federal de Educagio, que
explicitavam a politica curricular do entao ensino de 1° e 2° graus.

Na década de 1980 foram publicados diversos trabalhos a respeito de
interdisciplinaridade, particularmente em lingua inglesa e voltados, sobretudo, a
descricao de préticas pedagégicas realizadas principalmente na educacio bésica, mas
pouco engajados no debate conceitual. Os avancos conceituais naquele momento,
entretanto, estariam destacando mais a necessidade de se testar as possibilidades da
interdisciplinaridade (GOZZER, 1982). Ainda nos anos 80, surgiram diferentes
modelos para o desenvolvimento de curriculos interdisciplinares, sobretudo nos
Estados Unidos. Tais proposigoes iriam fornecer algumas inovacoes conceituais
em relagao a perspectiva tradicional de interdisciplinaridade como um processo
de “construcio de pontes” entre as disciplinas, que, para ser exercida, solicita
“professores polivalentes”.

No Brasil, os anos 90 registraram um fluxo considerdvel de novas publica¢des
sobre interdisciplinaridade, o qual Schiffer ironicamente denominou de “surto
galopante dainterdisciplinaridade” (SCHAFFER, 1995). Nessa onda de publicagées
encontramos textos que discutem a interdisciplinaridade, tanto na Educagio

Infantil JUNQUEIRA FILHO, 1996), no Ensino Fundamental (SAMPAIO et
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al. 1994; SILVA; SOUZA, 1995), no Ensino Médio (SAMPAIO et al. 1994), bem
como na Educagio Superior (PETRAGLIA, 1993). Além disso, foi uma década
onde encontramos discussoes sobre os fundamentos diddtico-pedagégicos da
interdisciplinaridade (LUCK, 1994; FAZENDA, 1994, 1998), e que inaugurou
um novo modo de debate sobre prdticas interdisciplinares na escola (FAZENDA,
1991a, 1995).

No inicio deste século tornou-se evidente o grande destaque conquistado pela
interdisciplinaridade, tanto naliteratura académica quanto no debate nacional sobre
Educagao. Isso parece refletir, a0 menos em parte, a presenca destacada desse termo
em documentos da reforma curricular promulgada pelo MEC a partir da nova
LDB (Lei 9.394/96). Considerando as dimensées e a importincia dessa reforma,
nos parece que foi através das novas diretrizes curriculares nacionais, propostas pelo
Governo Federal, que a interdisciplinaridade passa a ser, efetivamente, um conceito
central e indispensdvel para pensar e fazer a Educacio Bésica neste Pais.

Com base no que estd sugerido nos textos dos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs) e considerando a importincia desses documentos, argumentamos que
a partir deles tornou-se uma busca compartilhada, entre professores brasileiros,
compreender o conceito de interdisciplinaridade e desenvolver prdticas para
exercé-la. Entretanto, hd uma pergunta a fazer, neste contexto. Supondo que tais
ParAmetros estejam sendo efetivamente considerados como uma referéncia nas
escolas, quais concepgoes de interdisciplinaridade poderiam ser abstraidas com
base naqueles documentos?

A resposta para essa pergunta certamente nao ¢ simples, na medida em que o
termo interdisciplinaridade estd utilizado nos PCNs sob diferentes significados, onde
sua teorizagio pouco dialoga com a literatura mais contemporanea sobre esse tema.
Os documentos também nao exploram em profundidade a produgio dos tedricos
brasileiros e parecem desconhecer a imensa produ¢io académica internacional.
Além disso, particularmente no texto dos PCNs de Ensino Médio, a breve mencao
sobre possiveis procedimentos através dos quais a interdisciplinaridade poderia estar
presente no curriculo, sofre de incompletude e ambigiiidade.

Assim, considerando a importancia atribuida a interdisciplinaridade nas
atuais politicas curriculares nacionais de Ensino Fundamental e Ensino Médio,
bem como a conseqiiente intensidade das prdticas interdisciplinares exercidas nas
escolas, e tendo por base o que estd sugerido nos textos dos PCNs, nos parece
necessdrio e fundamental uma investigacdo conceitual que explore os diversos
sentidos atribuidos a este conceito naqueles documentos.
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3 A Interdisciplinaridade no Texto dos PCNs

Nesta se¢ao apresentamos uma andlise tedrica aplicada aos textos dos PCN,
tendo por foco explorar os sentidos relacionados ao conceito de interdisciplinaridade
naqueles documentos. Para cumprir tal propésito utilizamos uma forma de andlise
conceitual baseada em um método de investigagdo curricular proposto por Coombs
e Daniels (1991). Essa forma de anilise textual fornece uma interessante alternativa
para investigar o significado de um conceito em um texto ou em um conjunto de
textos. O método também possibilita, por exemplo, uma leitura da diversidade de
sentidos associados a um conceito e o papel a ele atrelado em nossas praticas sociais.

A andlise conceitual dos PCNs revela uma diversidade de sentidos associados
ao conceito de interdisciplinaridade. Aqui apresentamos as variagoes que pudemos
depreender daqueles textos. Devemos observar, entretanto, que as nogoes
apresentadas a seguir ndo reproduzem um conjunto de sentidos j4 sistematizados e
explicitados nos PCNEs.

As denominagées classificatdrias aqui apresentadas sao construgdes analiticas
e constituem projecdes interpretativas para sistematizar a diversidade de nogées
relacionadas 2 interdisciplinaridade naqueles documentos. A esquematizagio aqui
apresentada reflete distingdes categéricas préprias de uma leitura interpretativa e
nao constitui uma simples reproducio de alguma forma de organizagao conceitual
que aqueles textos estariam apresentando. E importante observar que embora
aqueles documentos nao apresentem uma sistematiza¢ao conceitual determinada,
atribuem uma variedade de sentidos 2 interdisciplinaridade, o que torna possivel
a leitura interpretativa proporcionadas pela andlise conceitual. As denominagoes
aqui sugeridas, portanto, nio se apresentam jd explicitadas naqueles documentos,
mas remetem de volta a eles, tendo sido construidas através da leitura possibilitada
pelo método de andlise conceitual aqui utilizado (COOMBS e DANIELS, 1991).

Finalmente, ¢ importante mencionar que nem todos os textos dos PCNs
mencionam o termo interdisciplinaridade, o que pode ser verificado através de
varredura digital dos arquivos dos documentos disponiveis na Internet. O termo
interdisciplinaridade, entretanto, estd articulado em boa parte daqueles documentos,
e estd proposto de modo a sugerir uma prdtica a ser exercida em todas as dreas do
curriculo do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

Vejamos, a seguir, um conjunto de diferentes significados relacionados ao
conceito de interdisciplinaridade, depreendidos da leitura analitica realizada nos
textos dos PCN. Ao total, apresentamos um conjunto de sete categorias conceituais,
cada qual associada a uma denominagao e analisada segundo os sentidos que assume
naqueles documentos.
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Abordagem Epistemoldgica

Este sentido estd presente na primeira parte dos documentos do Ensino Médio
(MEC, 1998b), onde estd sugerido que a interdisciplinaridade pode ser efetuada
através de uma leitura da diversidade das formas de conhecimento. Além disso,
a interdisciplinaridade ¢é vista naquele documento como um modo de elaborar
conhecimento e como um conhecimento que apresenta determinadas caracteristicas.

Nos documentos que tratam dos temas transversais nos PCNs de Ensino
Fundamental (MEC, 1997, 1998a), aquele conceito estd retratado como uma
abordagem epistemoldgica dos objetos de conhecimento. Em particular, o conceito
de interdisciplinaridade é representado como uma critica a uma concep¢io de
conhecimento e a uma forma de producio de conhecimento (fragmentado). Além
disso, a interdisciplinaridade ¢ apresentada como uma forma de questionamento.

A nogao de interdisciplinaridade enquanto abordagem epistemoldgica, parece
refletir certa influéncia tedrica européia, pois este ¢ um sentido proposto hd algumas
décadas entre diversos teéricos (APOSTEL et al., 1972; FOUREZ, 2001).

Modo de Articular Contetdos

Esse entendimento conceitual talvez possa ser considerado a forma mais tradicional
de representacio da interdisciplinaridade e de sua implementagao no curriculo. De um
modo geral, entretanto, essa concepgio tende a refletir uma visio conceitual limitada do
curriculo, comumente entendido como um conjunto de contetidos a serem ensinados,
o que vai implicar uma compreensdo de interdisciplinaridade como forma particular de
articulagao de tais contetdos.

A articulago, neste caso, assume um sentido que pode ser descrito como um
esforco para “construir pontes” entre os contetidos das disciplinas do curriculo
escolar. Isso pode ocorrer, por exemplo, através de processos onde os alunos
percebem ou sdo orientados a perceber relagdes entre os contetidos trabalhados em
duas ou mais matérias, simultaneamente.

Esse entendimento e prdtica da interdisciplinaridade estdo abertos a diversas
criticas. Assim exercida, a interdisciplinaridade estaria restrita aos limites da
articulagdo possivel entre determinados contetdos do curriculo escolar. Além disso,
aos professores caberia a tarefa de sinalizar o processo de “construgio de pontes’.
A interdisciplinaridade sugerida nesta perspectiva conceitual seria mais uma
tentativa parcial de relacionar conteidos, mantendo intactas suas fragmentagoes e
especializagoes, sem envolver uma tentativa de superar os limites das disciplinas.
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Ainterdisciplinaridade, entretanto, apresenta possibilidades mais amplas. Ela pode
assumir um papel de articular processos mais amplos de elaboragao de conhecimento
no curriculo, ao invés de somente ser interpretada como conexio entre contetidos
especificos ali disponiveis. Mas isso iria solicitar uma visdo tedrica mais abrangente,
nao somente de interdisciplinaridade, mas também de curriculo e do modo como as
disciplinas sao construidas.

Além do que estd indicado acima, esse sentido surge, por exemplo, quando os PCNs
se referem a interdisciplinaridade como uma forma de #ratar conteiidos. Essa nogao estd
presente, por exemplo, no documento introdutério dos PCNs para os primeiros dois
ciclos do Ensino Fundamental (MEC, 1997).

Forma de Contribuicao das Disciplinas

Neste caso, a interdisciplinaridade seria um modo como as disciplinas poderiam ser
capazes de contribuir para um entendimento ampliado sobre determinado assunto ou
tema, através deagbes exercidas pelos professores, no contexto de suas disciplinas individuais
e de seus processos particulares de ensino-aprendizagem. Segundo esta perspectiva, a
interdisciplinaridade poderia ser exercida através do modo como os professores orientam
os alunos a pensar questdes e temas a partir das perspectivas das disciplinas.

H4umacriticaadestacaremrelagaoaessaconcep¢aoepraticadeinterdisciplinaridade.
Neste caso, a interdisciplinaridade poderia restringir-se a funcionar como um recurso
que os professores eventual ou sistematicamente utilizam no desenrolar das suas
praticas individuais. Além disso, ela seria incapaz de promover uma transformagao no
curriculo disciplinar, e nesse sentido apresentaria um pequeno alcance epistémico em
relagao ao que seria a promessa (tedrica) de interdisciplinaridade.

Finalmente, essa nogéo parece nio traduzir o sentido e alcance mais amplos da
interdisciplinaridade, que na forma de um didlogo entre as disciplinas, por exemplo,
seria capaz de instalar um movimento no curriculo, que articula diversas experiéncias
de aprendizagem e tende a potencializar todo um exercicio de percepgao do escopo e
contribuigoes das disciplinas, ou mesmo solicitar visdes e saberes externos a elas.

Forma de Organizar as Disciplinas em Projetos

Este é o sentido mais enfatizado ao longo dos PCNs. Essa perspectiva parece
refletir o destaque dedicado ao trabalho com projetos naqueles documentos, bem
como a importincia que essa nogao apresenta no discurso educacional brasileiro
contemporineo. Em complemento, é interessante considerar a associagio entre
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interdisciplinaridade e pedagogia de projetos observada em outros paises, cujas
visoes educacionais tém sido publicadas no Brasil. Este é o caso, por exemplo, dos
escritos de alguns autores espanhdis, publicados em nosso Pais em ressonincia aos
tempos da reforma educacional. Entre eles destacamos Santomé (1998), Coll et al.
(1999), bem como Herndndez e Ventura (1998).

Encontramos essa nogao nos PCNs de Ensino Médio, por exemplo, quando a
interdisciplinaridade é descrita como uma forma de relacionar as disciplinas através
de um conjunto de atividades, o projeto. A interdisciplinaridade seria uma forma de
desenvolver projetos, bem como um cardter que pode assumir o desenvolvimento
das atividades articuladas em um projeto.

A relagao entre os conceitos de interdisciplinaridade e projeto tem sido bastante
sugerida na literatura educacional. Entretanto, a nogio de interdisciplinaridade
melhor se relaciona com a no¢ao de projeto de investigagdo. As préticas de projeto
na Educagio Bdsica, enquanto um conjunto programado de atividades de ensino-
aprendizagem, nem sempre exploram as possibilidades da interdisciplinaridade
enquanto investiga¢do. Mas é importante destacar que um projeto de atividades
pode fornecer um eixo integrador necessdrio para a interdisciplinaridade, mesmo
sem explorar todo o potencial deste conceito.

A construgio de um projeto interdisciplinar pode partir de uma indagagao
que solicita um modo de estudo ou investigagao que articule atividades de
aprendizagem em mais do que uma disciplina isolada. Também pode surgir
de uma inquietagio que desafia os limites de leitura, fornecidos por uma
tnica disciplina do curriculo e requer outras perspectivas. Neste caso, a
interdisciplinaridade encontra na organizagao de projetos um eixo de integragao
de atividades e formas de conhecimento. Esse sentido pode sugerir que a
interdisciplinaridade nao tenciona diluir as fronteiras das disciplinas, embora
represente uma possibilidade para integrar suas formas de compreensao. Mais
adiante estaremos analisando essa perspectiva, como a forma mais elaborada de
interdisciplinaridade sugerida nos PCNGs.

Perspectiva de Reorganizacao Curricular

Este no¢io aparece nos PCNs, em parte devido a interdisciplinaridade estar
atrelada a idéia de projeto, mas fornece uma perspectiva complementar a ser
considerada. E interessante destacar, neste caso, a possibilidade sugerida quanto a
uma revisio na prépria nogao de curriculo, conforme analisamos a seguir.

A nog¢io de interdisciplinaridade como um processo para relacionar
contetidos curriculares pode supor a idéia de curriculo como um esquema
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estdtico de conhecimentos definidos previamente, mas que podem ser
articulados em alguma medida tendo em vista obter-se algum nivel de
integragao. Entretanto, avancando em relagio a nog¢ao acima, podemos pensar
a interdisciplinaridade como forma de reorganizar e reconstruir o préprio
curriculo e nao somente um esquema de articulacao dos contetdos das matérias
que o compde. A interdisciplinaridade, portanto, poderia ser pensada como
forma de reconstrugao do curriculo, sob uma perspectiva epistemolégica, mas
também em relacdo ao seu design.

Sob esta perspectiva, a interdisciplinaridade também poderia ser concebida
como uma forma de interagdo entre os eixos temdticos das disciplinas, tal como
apresentado no documento introdutdrio dos PCNs para as séries finais do Ensino
Fundamental (MEC, 1998a). Nesse sentido, essa concep¢io indica ou sugere uma
reorganizagio interna no curriculo, bem como uma possivel forma de leitura que
pode ser praticada em comum pelas disciplinas.

Instrumento para Articular Conhecimentos

No texto dos PCNs, a interdisciplinaridade também estd representada
como um instrumento capaz de articular conhecimentos no curriculo. Esse
sentido conceitual vai atribuir a interdisciplinaridade uma espécie de finalidade
instrumental. Desdobrando essa concepg¢io, temos que a interdisciplinaridade nao
representa um modo de conhecimento ou a uma postura diante do conhecimento,
mas um esquema para articular conhecimentos.

Isso desloca o foco da nogdo de interdisciplinaridade como algo capaz de
exercer um papel epistemoldgico, no sentido de rever as possiveis relagdes entre
as disciplinas e sugerir outras visées de conhecimento, para situ-la como um
dispositivo instrumental ao alcance dos professores para fins de articula¢io de
determinados contetdos do curriculo, sem que sejam questionadas as visoes e
construgdes subjacentes as disciplinas. Essa no¢io de interdisciplinaridade como
instrumento para articular contetdos, embora usual entre professores, representa
um esvaziamento de suas possibilidades, até mesmo quanto a repensar a organizagio
fragmentada do curriculo.

E importante destacar, ainda, que o sentido instrumental atrelado ao conceito
de interdisciplinaridade, neste caso, estaria limitado ao horizonte do curriculo
escolar. Entretanto, seria possivel explorar essa nogio para pensar as relagoes mais
amplas entre as dreas do conhecimento, o que iria demandar uma necessdria leitura
epistemoldgica e, portanto, teriamos uma concepgao de interdisciplinaridade mais
abrangente do que aquela apresentada anteriormente.

Revista de Educacdo Publica, Cuiabd, v. 17, n. 35, p. 363-378, set.-dez. 2008



A Interdisciplinaridade Segundo Os Pcns e 373

Processo de Integracao das Disciplinas

Entre os diversos sentidos considerados até aqui, este é provavelmente aquele
que estd mais amplamente atribuido ao conceito de interdisciplinaridade nos
PCNs. Em particular, essa concep¢do se mostra mais presente nos documentos
relativos ao Ensino Médio.

A nocio de integragio apresenta um duplo sentido, de acordo com a conotagio
atribuida a nocao de disciplina. De um lado, a nogio de disciplina pode ser
relacionada 2 idéia de drea ou campo do conhecimento, tal como seria o caso se
estivéssemos aqui discutindo este conceito no campo da pesquisa em cursos de
p6s-gradugio. Entretanto, no contexto do curriculo da Educagao Bésica, a nogio
de disciplina estd particularmente atrelada ao sentido de matéria escolar. Portanto,
o processo de integragao produzido por interdisciplinaridade teria como referéncia
as matérias escolares.

O conceitodeintegraciotemsidorelacionadoaidéiadeinterdisciplinaridade,
hd décadas. Segundo Klein (1998), essa nogdo pode ser considerada a precursora
do préprio conceito de interdisciplinaridade e assume um sentido de finalidade
pedagdgica para o movimento da interdisciplinaridade. Formalmente, a nogao
de integracao é mais antiga que a de interdisciplinaridade e tem exercido uma
influéncia histérica nas formas de concep¢ao e implementacio deste conceito.

Entre os principais teéricos brasileiros nio hd um consenso sobre qual seria
o meio e qual seria o fim, quando contrastamos os conceitos de integragio e
interdisciplinaridade. Entretanto, a idéia de interdisciplinaridade como processo
que visa atingir um nivel de integracao das disciplinas, tem sido proeminente no
campo da teoria curricular.

4 Sobre o Tratamento Tedrico

Outra questdo a considerar no contexto da andlise que desenvolvemos neste
artigo, refere-se ao tratamento teérico que recebe o conceito de interdisciplinaridade
nos textos dos Parimetros Curriculares Nacionais (PCNs).

Inicialmente ¢é preciso observar que nenhum dos textos dos PCNs se
compromete, em particular, com determinada abordagem teérica em relagao
ao conceito de interdisciplinaridade. Entretanto, naqueles documentos
sdo exercitadas determinadas leituras teéricas, o que se podemos deduzir
a partir da existéncia de diferentes sentidos conceituais atrelados ao termo
interdisciplinaridade ali presentes.
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Ao mesmo tempo em que encontramos, naqueles documentos, diferentes
leituras sobre interdisciplinaridade, verificamos algumas limitacoes tedricas nas
visoes ali propostas, tendo em perspectiva as discussdes mais avangadas, na época
de elaboragio dos PCNs, no que se refere & concep¢io e implementagao de prdticas
de interdisciplinaridade no curriculo da Educagio Bdsica, tal como registrado em
Lenoir (2001). Se considerarmos as referéncias bibliogréficas mencionadas naqueles
documentos, relativas particularmente a interdisciplinaridade, verificamos que em
sua totalidade refletem apenas parcialmente, em contetido e atualidade, o conjunto
consideravelmente amplo e diversificado de trabalhos disponiveis sobre aquele tema
na literatura educacional, considerando o horizonte amplo das publicagoes editadas
em lingua estrangeira, particularmente em inglés, francés e espanhol. Além disso,
mesmo alguns dos principais textos sobre interdisciplinaridade, entao disponiveis na
literatura educacional brasileira, nao foram contemplados na construgao dos PCNEs.

H4 um outro aspecto a considerar. Embora os PCNs nao afirmem uma opg¢io
tedrica por determinada abordagem em relagdo 4 nocdo de interdisciplinaridade, hd
em seus contetidos uma articulagio de concepgées construtivistas. Entretanto, nio
se pode afirmar que a hegemonia do construtivismo presente naquelas propostas,
segundo afirma Moreira (1996, p. 105), esteja refletido e seja determinante na
concep¢io de interdisciplinaridade. Conforme argumentamos anteriormente,
nio se pode identificar uma tunica, mas diversas concep¢oes tedricas de
interdisciplinaridade naqueles documentos.

Finalmente, cabe destacar uma auséncia de subscricio afirmada entre as
concepgoes de interdisciplinaridade, a uma ou mais vertentes tedricas do campo dos
estudos sobre o curriculo, tal como sistematizado por Silva (1999), por exemplo. E
possivel, entretanto, argumentar que a idéia de interdisciplinaridade, naqueles textos,
estaria associada a um discurso de viés estruturalista. Mas esse horizonte de andlise
nao serd explorado neste artigo.

5 Vias de Implementacao

Uma dltima questdo que desejamos considerar, embora brevemente, refere-se as
formas de implementacao da interdisciplinaridade que encontramos sugeridas nos textos
dos PCNs, em associagao a diversidade de perspectivas conceituais ali presentes. Mas
nio tencionamos aqui avaliar a consisténcia das formas de implementagao sugeridas nos
PCNs, segundo uma leitura analitica. Desejamos, sim, considerar algumas implicacoes
derivadas dos sentidos relacionados ao conceito de interdisciplinaridade naqueles
documentos, em termos de possiveis formas de implementago.
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E possivel afirmar, de modo amplo, que nos documentos dos PCNs nio estio
disponiveis quaisquer indicagoes objetivas e sistematizadas quanto as formas de
implementaco da interdisciplinaridade. Entretanto, estio pontuadas algumas
indicagbes breves, particularmente na primeira parte dos PCNs de Ensino Médio
(MEC, 1998b), que sugerem linhas gerais de implementagio, sem pretender
fornecer um esquema completo ou aprofundar aquilo que ali estd indicado.

De um lado, estd sugerido que a interdisciplinaridade poderia ser exercida como
modalidade de simples comunicacio, podendo ser realizada mesmo ao nivel das
trocas de idéias entre as disciplinas. Mais simples ainda seria a forma denominada
de interdisciplinaridade singela, exercida quando os professores levam os alunos a
constatar a diversidade das formas de conhecer, através de praticas [ndo descritas]
nas quais se vai proporcionar aos educandos um aprender a olhar um mesmo objeto
sob perspectivas diferentes. Em complemento, também estd sugerido uma forma
mais complexa de interdisciplinaridade, concebida como integracio de conceitos,
epistemologias, metodologias e de procedimentos de coleta e andlise de dados.
Entretanto, os textos dos PCNs nao fornecem ou enderecam fundamentacio ou
referéncias que esclarecam tais formas de implementacio.

Também através da andlise conceitual, verificamos que em meio as diversas
formas de implementacio da interdisciplinaridade sugeridas direta ou indiretamente
nos documentos aqui considerados, haveria uma énfase e referéncia comum ao
redor da nogdo de interdisciplinaridade como uma prética de projeto. Nesse sentido,
destaca-se ao longo dos textos, a expressio projeto interdisciplinar, ou sua forma
plural. Entretanto, ao longo dos documentos, nao estd afirmada uma determinada
concepeio de interdisciplinaridade que se possa dizer consensual e que implique uma
necessdria relagao entre interdisciplinaridade e pedagogia de projetos. Além disso, esse
modo de implementagio da interdisciplinaridade no curriculo da Educacio Bisica,
também nao ¢ algo destacado pela literatura educacional como via tnica.

6 Consideracoes Finais

Ao finalizar este artigo, refletimos sobre duas questoes gerais, destacadas da
leitura analitica que realizamos do conceito de interdisciplinaridade nos textos dos
PCNs. A primeira, refere-se a pluralidade como o conceito de interdisciplinaridade
estd representado nos PCNs.

A diversidade de sentidos atrelados ao conceito de interdisciplinaridade,
nos textos dos PCNs, parece refletir a presenca das diferentes compreensées que
atravessam aqueles documentos. Essa diversidade também implica uma relativa
variedade de insinuacbes breves quanto a possiveis formas de implementagio
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da interdisciplinaridade. Dentre essas insinuagoes, destaca-se a idéia bastante
enfatizada de que a interdisciplinaridade seria uma pritica a ser desenvolvida
através de projetos.

Outra questao a destacar se refere a0 modo como os PCNs expressam uma visao
teérica parcial. Isso parece refletir as préprias limitagoes da literatura educacional
que por suposto teria fundamentado a escrita dos PCNs, que encontramos nas
referéncias dos documentos. Além disso, hd que se observar o modo fragmentado
e lacunar como a interdisciplinaridade estd articulada naqueles textos. Embora ela
seja denominada um eixo do pensamento curricular, este conceito nao estd presente
em todos os documentos de drea. Em outros termos, apesar da interdisciplinaridade
constituir um conceito supostamente fundamental aqueles documentos, ela nao
estd amplamente articulada ao longo de sua extensao.

Finalmente, cabe observar que a andlise desenvolvida neste artigo representa
apenas uma vertente entre outras possibilidades de andlise relacionadas ao conceito
de interdisciplinaridade nos PCNs. Outros estudos poderiam ser feitos, tal como a
investigacdo das diferengas conceituais que se apresentam quando contrastamos os
documentos do Ensino Fundamental com aqueles do Ensino Médio, por exemplo.
De toda forma, este tipo de investigacio ¢ fundamental diante do desafio de
compreender e implementar a interdisciplinaridade, particularmente na Educacio
Bésica. Na medida em que essa tarefa tem se revelado bastante complexa para muitos
professores, nos parece que a pesquisa educacional teria um papel importante a
cumprir, produzindo avangos que ajudem a tornar aquele desafio transponivel.
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Informatica na Educacéo:

um recurso para aprendizagem significativa
de portadores de necessidades especiais

Resumo

O presente artigo trata aspectos relaciona-
dos ao processo de construgio de um ambiente
significativo e contextualizado para a aprendi-
zagem e socializacdo de uma aluna portadora
de necessidades especiais multiplas. Os dados
foram obtidos por meio de uma experiéncia
de ensino-aprendizagem no Laboratério de
Informdtica do Grupo de Pesquisa e Suporte
em Educagio e Tecnologia (GPSETE), em
uma universidade publica no interior do es-
tado de Sao Paulo/Brasil (FCT-UNESP). Foi
possivel evidenciar progressos no desenvolvi-
mento cognitivo, lingiiistico, afetivo e social
da envolvida, o que permite descrever esta
experiéncia com intuito de contribuir para o
processo educacional, favorecendo a inclusio
digital e social.
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Abstract

The present article deals with aspects related
to the process of construction of a meaningful
and contextualized learning and socialization
environment for a student with multiple special
needs. The data have been collected through a te-
aching and learning experience at the computer
laboratory of the Research and Support Group
in Education and Technology at a public uni-
versity in the provinces of the state of Sao Paulo/
Brazil (FCT-UNESP). It was possible to evince
progress in the cognitive, linguistic, emotional
and social development of the person involved,
which allows us to describe this experience as
a contribution to an educational process which
favors digital and social inclusion.
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1 Ainformatica na educacédo

O desenvolvimento tecnolégico acarretou intimeras transformagdes na sociedade
contemporinea. Vive-se, atualmente, em um mundo que passa por profundas e
constantes mudangas. Em qualquer drea, observa-se um grande avanco cientifico,
tecnoldgico e social. Especialmente, a década de 90 foi marcada por uma “explosao”
dos recursos tecnoldgicos e apresenta a0 mundo a economia digital, as relagoes
virtuais, a Internet, a educagio a distAncia mediada por computadores etc.

Nesse processo, é possivel perceber que o uso da informdtica tem se ampliado
de modo significativo por todas as esferas da sociedade, inclusive nas escolas. A
inser¢ao dos computadores no processo de ensino e aprendizagem representa uma
mudanga significativa nas escolas, na atuagio do professor e, principalmente, no
desenvolvimento dos alunos, que sio estimulados a usar esse equipamento no
processo de construgio de seu conhecimento.

Entretanto, Alonso e Masetto (1997) alertam que a introdug¢io da informdtica
na escola necessita de uma nova forma de preparagio do professor, que supde uma
flexibilidade intelectual, capacidade de enfrentar o desconhecido, de inovar, de criar
0 novo a partir da sua prética pedagdgica, promovendo o seu auto-desenvolvimento.
E preciso estar atento sobre a importincia na preparagio do professor para a atuagio
com este novo instrumento na sala de aula, de modo que sejam aproveitados os
vérios recursos que esta ferramenta oferece.

O computador é uma ferramenta que podera ser usada como instrumento para
facilitar a constru¢io do conhecimento do aluno portador ou nao de necessidades
especiais, seja na pesquisa de informagées e na elaboracdo dos conceitos. O
professor, valendo-se de informacoes provindas de vdrias dreas, pode envolver-
se com diferentes disciplinas, tornando o ensino cooperativo e interdisciplinar.
Para tanto, é necessdrio conhecer os recursos oferecidos pelas novas tecnologias,
descobrindo o potencial que elas oferecem para transformar o ensino.

O enfoque dado ao computador estd no sentido de mostrar as maneiras de
sua utilizagdo como uma ferramenta no processo de ensino e aprendizagem dos
contetidos disciplinares, de forma a encontrar sua eficiéncia pedagdgica. Para
Valente (1997), a Informdtica na Educacao significa a inser¢io do computador
no processo de aprendizagem dos contetddos curriculares de todos os niveis e
modalidades de Educacio.

Existem duas formas gerais de utilizagio do computador no processo de ensino
e aprendizagem: a instrucionista ¢ a construcionista.

A abordagem instrucionista é aquela em que o computador passaa exercer a fungio
de transmissor da informago ao aluno por meio de um programa (soffware), ou seja,

Revista de Educacdo Publica, Cuiabd, v. 17, n. 35, p. 379-399, set.-dez. 2008



Informética na Educacdo: um recurso para aprendizagem significativa
de portadores de necessidades especiais e 381

ele cumpre um papel semelhante ao de um professor que passa as informacoes. Estes
softwares sao sistemas nos quais o aluno interage diretamente com o computador,
que ¢ programado para apresentar o material instrutivo e verificar, por meio de
testes, o que ele realmente assimilou. Nessa abordagem, o computador “ensina’ o
aluno, como ocorre nos métodos tradicionais de ensino ou método instrucionista.
Nota-se que essa abordagem reflete a prética pedagdgica predominante na grande
maioria das escolas, nas quais o computador é usado para transmitir a informagao
ao aluno, reforcando a postura tradicional do professor, como aquele que passa as
informacoes, caracterizando a informatizagio dos métodos tradicionais de ensino.

Na abordagem construcionista, o computador ¢ usado para o aprendiz resolver
problemas por meio da formalizagio, explicitagdo e construgio do conhecimento,
por intermédio do uso da mdquina. Nessa concepgao, o aluno exerce o papel
de quem usa o computador, também por meio de um soffware, para explicitar
suas idéias, ao invés de ser ensinado por ele, produzindo algo concreto. Dentro
dessa proposta, encontra-se o trabalho pioneiro de Seymour Papert (1985), com a
implementacio da linguagem de programacio Logo. Essa abordagem consiste em
criar situagdes que permitam ao aluno resolver problemas reais e aprender com
0 uso e com a experiéncia os conceitos envolvidos no problema que estd sendo
resolvido. Nesta abordagem, o computador deixa de ser um meio de transferir
informagao e passa a ser uma ferramenta pela qual o aluno pode construir os seus
conhecimentos, testar suas hipéteses e suas estratégias.

De acordo com o ciclo (descrigao-execugao-reflexao-depuragio-descrigao)
definido por Valente (1999), o aluno usa o computador para resolver problemas da
seguinte maneira: inicialmente, ele descreve o seu entendimento sobre determinado
conceito ou assunto, ao tentar solucionar um problema usando um soffware aberto.
Apés o aluno ter explicitado e representado a sua idéia, ele pode solicitar que o
computador execute ou apresente o que foi implementado ou elaborado e, a
medida que o computador fornece a ele os resultados, pode refletir se o produto
obtido confere com o desejado. No caso de o resultado nao ser satisfatério, ele
pode depurar e identificar o erro, corrigindo-o e fazendo uma nova descrigio, o
que completa o ciclo de descri¢ao-execugao-reflexao-depuragao-descrigio.

Dessa forma, o aluno descreverd as suas idéias e, 20 mesmo tempo, observard
se elas sio corretas, refletindo sobre as respostas obtidas do computador e
identificando as maneiras de corrigi-las, caso necessdrio. O aluno aprende por
meio do processo de formalizar, explicitar, construir e testar seu conhecimento,
usando o computador.

Valente (1993, p. 36), por meio do ciclo descrito acima, identifica a contribui¢io
tedrica de vdrios pesquisadores para este ambiente de aprendizagem, dentre eles:
Piaget, Vygotsky, Freire e Mantoan.
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Baseado nesta nova abordagem, o uso do computador nio pode prescindir
da presenca de um professor, que exerce papel fundamental como mediador ou
facilitador de aprendizagem. A participagdo do professor nesse processo ¢é de
extrema importincia, pois ele serd o orientador, o desequilibrador, o estimulador,
o dinamizador do processo de ensino-aprendizagem. Ele deve buscar formas de
ajudar o aluno, despertando seu interesse, desafiando-o, levando-o & discussdo e a
reflexdo, auxiliando-o a descobrir o significado do contetdo abordado.

Contudo, nio podemos esperar que a mdquina apresente uma solugao mdgica,
mas para que ela possa auxiliar o aluno na constru¢io do seu pensamento, deve ser
usada de forma contextualizada e significativa. Embora a concepgio do software
favoreca o seu uso de forma interessante, é fundamental a postura do professor
diante da tecnologia, caso contrério ele poderd dirigir o aluno para usar o software
na resolucio de um problema que ele deseja abordar e cuja solugio seja aquela que
ele espera sem nenhum contexto e sem significado para o aluno.

Portanto, o ambiente construcionista, contextualizado e signiﬁcativo é um
ambiente favordvel, que desperta o interesse do aluno e o motiva a explorar, a
pesquisar, a descrever, a refletir e a depurar as suas idéias. E aquele cujo problema
nasce de um movimento na sala de aula, no qual os alunos, junto com o professor,
decidem desenvolver, com auxilio do computador, um projeto que faz parte da
vivéncia e do contexto dos alunos. No desenvolvimento deste projeto, os educandos
irio se deparando com os conceitos das disciplinas curriculares e o professor
mediard a sua formaliza¢io para que consigam dar significado ao que estd sendo
aprendido.

Assim, asinformagées quesiosignificativas paraoaluno podemser transformadas
em conhecimento, formalizando cada conceito importante possibilitando-o tornar-
se um cidadao preparado para atuar no mundo em que vive.

1.1 Informatica na educacéo especial

Segundo Valente (1991), a educagdo especial tem os mesmos objetivos que a
geral, ou seja, o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificagio para o trabalho. Entretanto, a educagio especial
difere em aspectos tais como: local de atendimento, tipo de material pedagégico,
curriculo desenvolvido, planejamento escolar, tipo de profissional que trabalha
com os alunos. Dessa forma, ela ¢ uma modalidade de ensino que procura garantir
a educagao formal dos educandos que apresentam necessidades educacionais muito
diferentes dos demais. Contudo, pelos problemas fisicos ou mentais que estes
alunos tém, a concep¢io de educagio especial é normalmente entendida como
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uma versdo “adocicada” e deturpada da educagiao em geral.

De acordo com o mesmo autor, as metodologias usadas na educacio especial
enfatizam o processo de diagnéstico-remediacio e a andlise de tarefas. O primeiro
método surgiu devido & grande influéncia médica e para-médica, desvinculando a
educagio especial da tradicional. Nele, o diagnéstico tendia ser mais neurolégico
e os programas educacionais enfatizavam a remediacdo dos aspectos perceptuais
como meio de superar os aspectos cognitivos. No método de anilise de tarefas,
o diagnéstico enfatiza os aspectos psicopedagdgicos, baseados nos métodos
tradicionais de ensino, simplificando as atividades, subdividindo-as em partes
menores e mais simples.

No entanto, os dois métodos sio muito semelhantes no desenvolvimento do
trabalho pedagdgico da educacio tradicional, pois as atividades sao desenvolvidas
com o material apresentado ao aluno sempre na forma de pré-requisito, com uma
seqiiéncia pré-estabelecida de assuntos, partindo do mais simples e seguindo uma
escala crescente de dificuldade.

O fato de a educagio especial ter os mesmos objetivos da educacio regular
faz com que as mudangas necessdrias em seu processo de ensino e aprendizagem
também sigam propostas idénticas, bem como as mudangas na formagio do
professor e na forma de como conceber a sua prética pedagdgica.

No caso da educagdo especial ou em um processo educacional inclusivo, em
escolas regulares, o uso computador certamente trard grandes vantagens, pois,
com 0s recursos que este instrumento dispée (som, animacio, efeitos especiais,
entre outros), o aprendizado torna-se mais atrativo, significativo, evidenciador de
habilidades e interesse do aluno “diferente”, tendo em vista que este material pode
ser facilmente adaptado ao nivel intelectual e ritmo de cada um. Para Schliinzen
(2000), o computador permite ao aluno rdpido e fécil acesso aos recursos jamais
imaginados para explicitar seu pensamento, desenvolver projetos, testar hipSteses,
refletir sobre os resultados e, finalmente, depurar seu conhecimento.

A mudanga na fun¢io do computador para o ensino deve estar respaldada sob
uma abordagem que respeite o ritmo e capacidade de cada aluno, que contribua
para o seu desenvolvimento global, valorizando e evidenciando aspectos cognitivos,
sociais, afetivos e emocionais. Valente (1991) salienta que essa ferramenta
nio deve ser o foco de um novo processo, mas um instrumento que permita a
complementagio, aperfeicoamento e possivel transformacio ¢ mudanca para a
qualidade do ensino.

Acredita-se que com o uso do computador os alunos poderdo exercitar sua
capacidade, construindo seu préprio conhecimento a partir de agées fisicas ou
mentais realizadas no ambiente onde foram inseridos. Nesse processo, a fungio
do professor deverd ser a de criador de ambientes de aprendizagem, facilitador e
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mediador no processo de constru¢io do conhecimento pelo aluno. Desta forma,
na medida em que o trabalho se consolida, os professores encontram formas e
estratégias de usar a tecnologia modificando sua prética, instrucional, o significado
da aprendizagem e das relagoes entre professor/aluno, aluno/aluno, criando um
ambiente criativo, significativo, contextualizado e repleto de condigoes e alternativas
para uma educagao inclusiva.

Segundo Valente (1991, p. 7), “o computador pode ser uma ferramenta de
aprendizado, com a qual a crianca deficiente fisica pode interagir com o mundo
das pessoas e dos objetos. [...] a atividade no computador pode ser uma importante
fonte de diagnéstico da capacidade intelectual da pessoa com deficiéncia.”

Com o computador, o educando consegue executar determinadas tarefas
de maneira independente, como desenhar, escrever, criar cendrios, que antes
necessitavam de auxilio de outras pessoas. Podem também comandar o computador
para resolver problemas por meio de uma linguagem de programagao ou de sistemas
de autoria. Finalmente, podem buscar informacoes em redes de computadores
(Internet) e nos mais diversos meios digitais de armazenagem de dados. Para essas
criangas, o computador desempenha um papel fundamental, uma vez que com
ele, conseguem por em prética suas potencialidades e habilidades, além de ser um
recurso de grande importincia para a comunicacio e avaliacao.

Deve estar claro que a tecnologia nio pode ficar apenas preocupada com a
reabilitagdo e o cognitivo da crianca ou pessoa deficiente. Segundo Mantoan (1998,
p- 375), os projetos e estudos dessa natureza servem para compensar as dificuldades
de adaptagio, cobrindo déficit de visao, audi¢do, comunica¢io, mobilidade e
compreensdo. Assim, reduzem as incapacidades, atenuam os déficits, fazendo falar,
andar, ouvir, ver e aprender. Porém, a autora levanta as seguintes questoes: “O
que ¢ falar sem o ensejo ¢ o desejo de nos comunicarmos uns com os outros? O
que ¢ andar se ndo podemos tragar os nossos proprios caminhos para buscar o que
desejamos, para explorar o mundo que nos cerca? O que ¢ aprender sem uma visao
critica, sem viver a aventura fantdstica da constru¢io do conhecimento? O que ¢é
criar, aplicar o que sabemos, sem as amarras dos treinos e dos condicionamentos?”

Assim, um dos grandes desafios para os pesquisadores em Informdtica
na Educagio ¢ descobrir como usar o computador, somado aos recursos
metodoldgicos e pedagdgicos apropriados, de maneira a possibilitar aos educandos
com necessidades especiais a superar ou minimizar as barreiras com o mundo,
sem que seu comprometimento se evidencie. Dessa forma, a abordagem
construcionista, contextualizada e signiﬁcativa vem ao encontro dos anseios, pois,
no ambiente escolar deseja-se que os alunos sejam seres ativos e controladores do
seu desenvolvimento, buscando as mesmas mudangas educacionais jé enfatizadas
no processo educacional regular.
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2 A aprendizagem de pessoas com deficiéncia

A meta desta pesquisa ndo foi estudar o funcionamento neurolégico, psicoldgico
e seus reflexos na pessoa portadora de necessidades especiais maltiplas, porém, foi
preciso buscar alguns fundamentos teéricos para compreender as possibilidades
do desenvolvimento cognitivo dessas pessoas. Assim, na literatura disponivel,
encontrou-se um trabalho (BRAGA, 1996) que veio ao encontro de minhas
crengas, encorajando-me a acreditar que a metodologia que seria adotada poderia
favorecer e melhorar a aprendizagem do sujeito envolvido na investigacio.

Nesse trabalho, Braga (1996) declara que, para Piaget, as criancas com
deficiéncia fisica, por exemplo, portadores de paralisia cerebral, teriam uma
deficiéncia cognitiva causada pela inabilidade de se mover no ambiente e de
manipular objetos nos dois primeiros anos de vida, mesmo que tivessem nascido
com parte do cognitivo preservado.

Porém, a mesma autora apresenta os trabalhos, posteriormente, realizados
por Cromer (1973), Gottesman (1971), Hatwell (1966), Miller (1969) e Tobin
(1972), com portadores de necessidades visuais (cegos), que possuiam as mesmas
dificuldades de manipular os objetos e que mostraram que essas hipSteses estavam
equivocadas, uma vez que em experiéncias com deficientes visuais ficou provado
que eles possufam um desenvolvimento cognitivo normal. Para Vygostky (apud
BRAGA, 1996 p. 114), “[...] a crianga aprende a agir em uma esfera cognitiva,
a0 invés de uma esfera visual externa, dependendo das motivagoes e tendéncias
internas e nao dos incentivos, fornecidos pelos objetos externos.”

Braga (1996) reforca essa idéia baseada em Von Cranach e Valach (1984), quando
afirmam que a visibilidade da agao ou o aspecto tétil e motor nao sdo relevantes. A acio
depende do pré-estabelecimento de um plano, como um comportamento consciente,
a0 mesmo tempo em que é continuamente desenvolvida e ajustada, considerando-
se as circunstincias sociais, reforcando, assim, a hipétese de que as agbes motoras
planejadas e desejadas pelas criangas com paralisia cerebral severamente graves possam
ser realizadas com a mediagio de outra pessoa. Logo, os elementos essenciais da a¢ao
seriam a génese social, a intencionalidade, o planejamento, a definicio de objetivos, a
motivagio e o exercicio do controle social pelo sujeito que a dirige.

Para Vygotsky (1989), todas as fungoes do desenvolvimento cultural da crianga
aparecem em dois planos: primeiro no plano social e, entio, no psicolégico.
Inicialmente, desenvolve-se entre as pessoas como uma categoria interpsicoldgica
e, depois, na crianga, enquanto categoria intrapsicoldgica. Wertsch (1985) afirma
que o funcionamento do interpsicolégico estd intrinsecamente vinculado ao
intrapsicoldgico e postula que qualquer mudanga no primeiro modifica o segundo.
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Braga (1996) salienta que, para Vygotsky, o futuro das criancas com necessidades
especiais depende muito da possibilidade que elas venham a ter de interagio
com o meio social. Russo (1994) aponta que, no decorrer da histéria das pessoas
portadoras de necessidades especiais, forma-se uma delimitagio secunddria para a
deficiéncia, que se caracteriza pela auséncia de experiéncias socioculturais que lhes é
imposta durante sua trajetéria de vida. Muitas vezes as caracteristicas da delimitagao
secunddria tornam-se t3o fortes nas caracteristicas pessoais destes individuos, que
passam a fazer parte do quadro de suas patologias e até ajudam a defini-las, por
exemplo: alienagio, comportamentos ritualisticos, dificuldades na socializagio.
Por exemplo, “[...] os pais freqlientemente superprotegem a crianca, mimando-a,
vestindo-a e carregando-a em seus bragos. Na verdade, esses pais privam-na da
oportunidade de dirigir suas préprias oportunidades.” (RUSSO, 1994, p. 14).

Baseada em Luria (1980) e Leontiev (1981), Braga (1996) levanta a hipétese de
que na paralisia cerebral, a interagao da crianga com as pessoas e fendmenos que a
cerca possibilitam o surgimento de caminhos, tanto do ponto de vista do substrato
neurolégico quanto do funcional, que viabilizam a “superacdo” de obstdculos
gerados pela lesao cerebral.

Assim, as criangas que nascem com um comprometimento motor grave podem
encontrar caminhos préprios que as levam a ter um desempenho compativel com
o de criangas normais. Ou seja, por meio da criagio de “novas rotas isotrépicas” ela
pode alcangar um desenvolvimento normal. Porém, o meio interfere bastante nesse
desenvolvimento e o contato com o outro faz com que a crianga tenha um melhor
desenvolvimento intrapsicolégico.

A alteracio no desenvolvimento de uma crianca, devido a uma deficiéncia, nio
implica que a mesma seja inferior a seus pares, mas sim que ela desenvolver-se-d
por um caminho diferente. Cada crianga, em cada estdgio do seu desenvolvimento,
representa um ser “Gnico”. Da mesma maneira, uma crianga com necessidades
especiais apresenta um desenvolvimento qualitativamente diferente e tnico.

Dessa forma, se a educagio especial tem os mesmos objetivos que a educagio
normal e o desenvolvimento interpsicolégico favorece o intrapsicoldgico, por que
ndo encontramos formas que permitam a inclusdo social e escolar de criancas com
necessidades especiais?

Vygotsky (1993) sinaliza por uma mudanga, enfatizando a necessidade de
uma revisao dos curriculos e métodos de ensino da escola especial, substituindo a
abordagem quantitativa por uma qualitativa, baseada em principios. Declara, ainda,
que uma crianga com necessidade especial biolégica pode nio ser adequadamente
estimulada por canais ou vias comutativas de desenvolvimento. A sociedade pode
acreditar que ela seja retardada ou inferior, quando talvez pudesse alcangar um
desenvolvimento normal pelo mecanismo de cria¢io de novas rotas isotrépicas.
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A abordagem pedagdgica para essas criancas ndo deve trabalhar a deficiéncia em si,
mas os conflitos que a crianca enfrenta ao interagir com o mundo; o objetivo principal deve
ser o de corrigir a ruptura da interaco social através da utilizagao de outros caminhos.

A partir destas constatagoes, vejo a possibilidade da criacao de novos caminhos
de desenvolvimento para as criangas com necessidades especiais que nao possuem
deficiéncia mental, podendo apresentar um desempenho compativel com o de
criancas normais, considerando que as novas tecnologias poderiam contribuir
para corrigir a ruptura que a necessidade da crianga impde. Entretanto, sio
necessdrias a preocupagio e a reflexdo sobre um processo educacional diferente da
metodologia instrucionista vigente, que permita as criangas aprenderem por meio
de seus préprios caminhos, onde as suas necessidades nao sejam evidenciadas e sim
suas habilidades e potencialidades. Nesse processo, o professor deve respeitar esse
caminho e transformar-se em mediador deste desenvolvimento.

Nesse sentido, o foco desta investiga¢io foi o de trabalhar com uma portadora de
necessidades especiais multiplas que, aos 29 anos de idade, nunca havia freqiientado
escolas regulares ou institui¢des especializadas no atendimento de pessoas com
necessidades especiais, visando a criagio de um ambiente construcionista,
contextualizado, significativo, favorecedor de sua aprendizagem, bem como a
descoberta da auto-imagem, incentivando e valorizando sua auto-estima para a
concretizagio de sua efetiva inclusio social e virtual.

Rita, como serd chamada, apresenta como patologias paralisia cerebral, visio
subnormal e sérias dificuldades motoras e na fala. E importante ressaltar que, desde o
seu nascimento, ela tem um diagnéstico clinico de deficiéncia mental. Considerando
o diagnéstico clinico de Rita, por acreditar na superagao de algumas de suas limitacoes
e estando convicta de que o computador como uma ferramenta, pode despertar
potencialidades, habilidades e auxiliar o aluno na construgao de seu conhecimento, foi
elaborada uma proposta na qual a autora do presente texto atuou como mediadora no
processo de intervencio para construgio do conhecimento pela aluna. Para isso, foram
elaborados materiais e estratégias metodoldgicas que usassem os recursos tecnolégicos
para criar um ambiente Construcionista, Contextualizado e Significativo.

3 O desenvolvimento da pesquisa

De acordo com as perspectivas tedricas supracitadas, o caminho metodoldgico
adotado para o desenvolvimento da pesquisa, de cunho qualitativo, foi o trabalho
com projetos. Os instrumentos para desenvolvimento do trabalho foram os
mais variados, dentre eles computador, livros, jornais e outros, incorporados
processualmente com a aluna, de acordo com a necessidade tratada em cada tema.
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O objetivo, ao se trabalhar com o desenvolvimento de projetos de atividades,
¢ o de se construir um problema que exija uma atividade para sua resolucio,
permitindo resolver questdes que sio relevantes para a aluna e gerando a
necessidade de aprendizagem. Nesse processo ela se defrontard com contetdos
disciplinares que, por sua vez, deixam de ser um fim e passam a ser meio para
sua formagao, permitindo que eles interajam na realidade de forma critica e ao
mesmo tempo dinimica.

Com o projeto de trabalho, surge a possibilidade de uma aprendizagem
que emerge do interesse e contexto da aluna, por meio do qual os conceitos
podem ser vividos, formalizados e aprendidos de maneira globalizada,
criando situagbes de aprendizagem desafiadoras, que utilizam estratégias
que possibilitam situa¢oes para a solu¢do de problemas. Possibilita também
trabalhar atendendo as diferencas existentes, dando oportunidades as
diferentes de aprendizagem.

Com essa estratégia, procurou-se respeitar e resgatar aquilo que Rita trazia de
seu cotidiano, suas expectativas em relagao a nova experiéncia usando o computador,
seus desejos, anseios e metas em relagio A professora-pesquisadora e ao trabalho a
ser desenvolvido. O principal instrumento de trabalho, o computador, ganhou
sentido e Rita passou a aprender de forma significativa, podendo conhecer melhor
a si mesma e descobrir sua importincia no meio social, independente das diferengas
que fisicamente apresenta.

4 O caminhar: um processo de aprendizagem continuo...

O trabalho realizado ao longo de um ano envolvia dois encontros semanais, com
duracio de duas horas. Iniciamos com uma avaliagio diagnéstica, buscando conhecer
e identificar quais as expectativas e desejos de Rita em relagio a aprendizagem com
diferentes recursos tecnoldgicos. Como nunca havia freqiientado a escola e nem
mesmo manuseado um computador, foi-lhe oferecida a oportunidade de explorar
a ferramenta e outros recursos que o laboratério diddtico do GPSETEL! oferecia.

Na primeira avaliagao diagndstica percebeu-se a necessidade de trabalhar o
processo de alfabetizagio com Rita. Para isso, utilizou-se diferentes estratégias,
procedimentos de ensino e recursos diddticos2 e buscou-se tornar esse processo
significativo e adaptando, sempre que necessério, estratégias de ensino que lhe
permitissem avancar nas hipSteses de aquisi¢io da lingua escrita.

Como ¢ sabido, a escrita ndo se desenvolve de forma linear, mas por um
processo de crescimento e aperfeicoamento continuos. Ela envolve diferentes
técnicas que, se utilizadas numa situagio, nio sio adequadas a outras, sendo,
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portanto, substituidas. Referindo-se & importincia de esclarecer a aluna a utilidade
e funcionalidade da escrita, recorro a Braslavsky (1992, p. 50) que aponta a
necessidade de se introduzir o aprendiz na dimensao discursiva da lingua escrita,
uma vez que essa compreensio favorece a aquisi¢io de modo mais significativo,
no qual “[...] a crianca (ou adulto) deve saber o que vai aprender, tanto quanto o
professor deve saber o que vai ensinar.”

Buscou-se criar para esse processo de aquisi¢ao da leitura e da escrita um
ambiente rico, estimulante e significativo & aprendizagem de Rita, usando o
computador e a impressora, no lugar de ldpis e caderno, dando-lhe seguranga e
mostrando-lhe que era possivel aprender a ler e a escrever, ainda que com suas
severas limitacdes motoras.

Junto a essa atuacdo, inseriu-se a exploracio do computador (hardware).
Rita tateou todo o equipamento (monitor, C.P.U., gabinete, mouse, teclado,
impressora, mouse pad, disquete, CD-ROM etc.) de modo que encontrasse
caracteristicas fisicas que facilitassem seu uso, pois nao se tinha verba para
adquirir equipamento adaptado a pessoas com necessidades especiais. Um
exemplo interessante dessa experiéncia ocorreu ao usar o teclado. Tinhamos
um dilema em que a professora-pesquisadora nao sabia como fazer para
adaptd-lo, de modo que Rita pudesse usd-lo nas atividades, devido ao severo
comprometimento visual. Encontramos uma lupa no laboratério e com ela Rita
conseguiu ampliar de modo significativo os caracteres do teclado, memorizou
suas posigoes e criou sua prépria estratégia para uso desse instrumento. Usou a
seguinte estratégia: memorizou um caractere central e, a partir dele, aqueles que
estavam a sua direita e 4 sua esquerda. Por exemplo, o niimero 6: ela descobriu
que a esquerda estavam os niimeros de 5 a 1; a direita estavam de 7 a 0. Com as
letras nao foi diferente, pois ela usou a mesma estratégia, o que foi fundamental
para o prosseguimento de todo o trabalho. Nesse processo, ela criou suas
préprias estratégias para o aprendizado, ou seja, usou rotas isotrépicas, o que ji
evidenciava a construc¢io de conhecimento.

Apés a exploragio do computador, o conhecimento das teclas com a
identificacdo das vogais, consoantes, numerais, pontuagao e teclas cujas funcées
sdo especiais, por exemplo, Shift, Caps Lock, Backspace etc., passou-se a trabalhar
no primeiro projeto, buscando partir do préprio nome de Rita para a ampliagao
de seu repertério lexical.

A atividade foi desenvolvida num editor de texto e consistiu da exploragio
de diferentes hipéteses para a construgao da escrita, a partir do préprio nome
da aluna. As figuras 1 e 2, respectivamente, ilustram o desenvolvimento do
projeto de trabalho sendo possivel tecer algumas reflexdes sobre a construcio
de hipéteses da escrita.
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Figura 1: Rita explorando o computador, reconhecendo as letras e formando as primeiras palavras.

Figura 2: Atividade do primeiro projeto desenvolvido com Rita usando o computador.

Na figura 1, Rita comega a escrever seu nome completo e foi perceptivel que,
embora nunca tivesse freqiientado a escola, ela apresenta um repertério amplo de
letras, j& compreendendo a existéncia da relagio entre a escrita e a fala, escrevendo as
letras que fazem parte das silabas e compreendendo que as silabas sdo formadas por
mais de uma letra, mas nio tem dominio desse conhecimento: ora escreve as silabas
com todas as letras, ora utiliza apenas uma letra para representar a silaba, como pode
ser observado na figura 2. Essa escrita é caracteristica da transi¢io entre a escrita
sildbica e a escrita alfabética, sendo mais conhecida como escrita silabico-alfabética.
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Nesse projeto, Rita formou novas palavras usando, como nucleo gerador,
seu nome ¢ o da professora-pesquisadora, o que facilitou sua compreensio e
abstracio, além de tornar o contetdo trabalhado significativo e contextualizado
nessa primeira inser¢io formal ao universo da leitura e da escrita. Vale lembrar
que, se antes se acreditava que o fundamental para alfabetizar os alunos
era o treino de determinadas habilidades (memdria, coordena¢io motora,
discriminagao visual e auditiva, no¢io de lateralidade), as recentes pesquisas
sobre aprendizagem da leitura e da escrita mostram que a alfabetiza¢ao, assim
como tantas outras, aprendizagem, ¢ fruto de um processo de construgao
de hipé6teses. Nao é decorréncia direta dessas habilidades, mas, sim, de
procedimentos de andlise da lingua escrita por parte de quem aprende, ou
seja, por trds da mio que escreve e do olho que vé, existe um ser humano que
pensa e, por isso, se alfabetiza. Especificamente, no caso de Rita, devido as suas
limitagoes motoras a mio nao escreve, mas o dedo indicador pode digitar, e o
computador foi o instrumento que lhe permitiu a construgao dessas hipéteses
na aquisi¢ao da escrita.

Sao as situagoes de uso da leitura e da escrita e o valor que se d4 a essas préticas
sociais que configuram um ambiente alfabetizador ¢ um espaco de reflexio sobre
como funcionam as coisas no mundo da escrita: os recursos materiais em que se I¢, as
situagbes em que se escreve e se 1¢, a forma como os adultos léem e escrevem, como
se escrevem os nomes das pessoas mais préximas e o préprio nome, o que dizem as
embalagens, jornais e revistas que circulam em casa e na Internet, quantas e quais
letras se colocam para escrever, por que hd mais letras do que parece necessirio nos
textos escritos, como se 1€ essa escrita etc.

Quando a escola nio valoriza a diversidade de saberes, fruto de experiéncias
anteriores e nao estimula o potencial de cada aluno (tenha ele necessidades especiais
ou ndo), faz com que estes sintam-se entrando em um novo mundo, estranho e
hostil. Nessas condi¢des, é de se esperar que os alunos percebam que nao podem
corresponder ao que os professores esperam deles e acabam desenvolvendo crengas
de que sdo incapazes. Reconhecer as diferencas de repertério sobre a escrita e criar
estratégias que permitam o acesso a ela implica um compromisso efetivo com a
aprendizagem dos alunos.

No trabalho com Rita, principalmente durante a alfabetizagio, tinhamos
momentos de reflexdo sobre o aprendizado, sobre as dificuldades enfrentadas e
levantamento de novas possibilidades para organizacio e continuidade do trabalho
no encontro seguinte, no intuito de fazé-la avangar na aquisi¢ao da escrita. Nesses
momentos, ficava ainda mais evidente o encantamento e fascinio da aluna pelo
computador, pela leitura e pela escrita sendo, a0 mesmo tempo, verificada certa
frustragao verbalizada em um de nossos didlogos:
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Gosto muito de leitura, mas nio consigo enxergar as letras e por isso outra pessoa
tem que ler para mim. Mas eu sei que, por exemplo, se é um romance (Sabrina)
quando chega naquelas partes... aquelas mais fortes, as pessoas nio léem e pensam
que eu nio percebo. Eu nio sou boba. Eu queria saber ler e poder enxergar porque
leria tudo o que tivesse vontade, sem depender de ninguém e isso me ajudaria a ter
idéias para escrever meu romance.

Devido ao grande desejo e empenho de Rita em superar suas limitagoes e
conseguir trabalhar no computador, aprender a ler sozinha e produzir seus préprios
textos, ela desenvolveu algumas estratégias que facilitaram o desenvolvimento do
trabalho e proporcionaram novos rumos a investigacio. Por exemplo, aprendeu
a localizar sem dificuldades a posi¢ao de cada uma das letras, mesmo com sérias
dificuldades visuais; aprendeu as funcoes de todas as teclas (isso porque nao
conseguia manusear o mouse), desde ligar o computador, como entrar no software
e até aquelas fungdes essenciais para a producgio de um trabalho; desenvolveu
estratégias que facilitavam e tornavam mais répida a produgio escrita; aprendeu a
reconhecer os erros que o computador apontava (grifos em vermelho), analisava-
os e procurava compreender a razio daquele apontamento etc. Isso favoreceu
muito a ampliacdo do seu vocabuldrio, a compreensao das regras gramaticais e
ortogréficas de nossa lingua, assim como a forma padrao da escrita.

Apés o projeto inicial, desenvolvemos outros, ampliando a complexidade tanto
no aspecto de aquisi¢io da escrita quanto no manejo do computador, inserindo
diferentes recursos e fontes de pesquisa, como Internet, livros, textos, jornais,
revistas, panfletos publicitdrios, soffwares etc. Dois exemplos desse trabalho sio
apresentados a seguir.

O primeiro foi retirado do projeto onde se trabalhou com poemas, tema
escolhido por Rita. Foram realizadas pesquisas em Internet, jornais e livros
para conhecer mais sobre o assunto e as caracteristicas desse tipo de portador
de texto. Todos os materiais foram ampliados significativamente para que Rita
pudesse ler. O perfodo de tempo previsto, inicialmente, para este trabalho era
de quatro semanas, entretanto, o desenvolvimento se deu em dois meses. Um
dos exemplos de produgao deste trabalho ¢é a interpretagao, por Rita, de um
poema de Fernando Pessoa. Foi solicitado que, ap6s a leitura do poema, ela
criasse um nome para a composigao e fizesse a interpretagao de cada verso,
conforme segue:
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Amor felis de Marcos e Alise

O amor, quando se revela,
Nao se sabe revelar.

Sabe bem olhar para ela,
mas nao lhe sabe falar.

Quem quer dizer o que sente
Naio sabe o que hd de dizer.
Fala: parece que mente...
Cala: parece esquecer...

Ah! Mas se ela adivinhasse,
Se pudesse ouvir o olhar,

E se um olhar lhe bastasse
Para saber que a estdo a amar!

Mas quem sente muito, cala;
Quem quer dizer quanto sente
Fica sem alma nem fala,

Fica s6, inteiramente!

Mas se isto puder contar-lhe

O que nio ouso contar,

J4 nio terei que falar-lhe

Porque lhe estou a falar...
(Fernando Pessoa)

O autor fica emocionado em passar
0 que quer... é por isso que a fala nio
consegue sair. Eu sinto isso. Se fosse um
casal na realidade, isso acontece sempre
porque quando se ama, a gente tem

dificuldade em falar para o outro.

Quando uma pessoa mente num
relacionamento a outra nunca esquece...
muitas vezes nem sabe direito o que falar.
Tém vontade de dizer coisas muito bonitas,
coisas que mexe com a pessoa amada, mas
quando tenta, nio consegue. Inventa uma
coisa bonita e fica olhando para a pessoa
que gosta, mas ndo consegue falar. As
vezes a gente gosta tanto de uma pessoa,
que além de mentir néo conseguimos nem
dizer para ela o quanto gostamos dela.
Acho que amar é assim.

Acho que o olhar ajuda a dizer muita
coisa, dizer ou adivinhar muitas coisas...
Muitas pessoas, s pelo olhar jd adivinham
0 que eu quero.

Se gostamos muito de alguém, as vezes
calamos e pensamos. Ficamos quietinhos
e pensativos. Mas é maravilhoso quando
Jalamos alguma coisa que mexe com o
coragio da pessoa que amamos, ¢ depois
de ouvir, nos beijamos

Eu acredito que os olbos falam e as
pessoas adivinham pelos olhos. No caso de
namorados, muitas vezes sé conversam através
dos olhos e os outros 56 se enganam quando
ndo acreditam nisto. O amor é tdo poderoso
mas ninguém consegue enxergar ele.
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O segundo exemplo refere-se a elaboragao de um panfleto visando conscientizar
a sociedade sobre o problema dos animais em extingio, tema também escolhido por
Rita apés o trabalho com poemas. Para desenvolvé-lo, além de todos os recursos
usados em projetos anteriores, acrescentou-se o soffware MicroMundos, que
enriqueceu as atividades por ser um soffware de autoria e apresentar muitos recursos
integrados. Rita nao encontrou dificuldade em usé-lo para criar os seus cendrios e
animd-los, pois os comandos eram dados apenas pelo teclado. Um exemplo das
vérias atividades que foram gradativamente realizadas na confecgio do panfleto,
segue abaixo. Apds concluido, o panfleto foi distribuido & comunidade académica

da FCT/Unesp:

~ N
ATENCAO ATENGAO

ATODOS AQUELES QUE SE IMPORTAM COM O SEU PLANETA
E COM A NATUREZA:

QUERMOS PEDIR UM POUCO DE SUA AJUDA PARA  PRESERVAR
0S ANIMAIS EM EXTINCAO.

S.0.S POR FAVORNOS AJUDEM.

tartaruga
marinha

picapau

onga-pintada
baleia

Figura 3: Panfleto confeccionado por Rita

Considerando o desenvolvimento dos projetos e a inser¢io de novos recursos
no trabalho, como o uso do soffware de autoria, e o fato de Rita ter severos
problemas motores, a corregao de um erro, se usdssemos outro material, ficaria
muito cansativa e desmotivadora. Nesse processo, usando o computador, o erro
nio era sentido como algo penoso e, com os recursos oferecidos pela mdquina,
era muito fdcil depurar um trabalho e reestruturd-lo. O erro passou, entio, a ser
visto como algo que fazia parte do processo de aprendizagem, para aprimorar a
construgio do conhecimento de Rita e avancar em suas hipéteses, como pode ser
observado em um de seus relatos:
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[...] Eu ndo tive medo de errar, porque era muito ficil corrigir. Entdo eu procurava
melhorar sempre. Ainda bem que s6 com o dedo eu consigo dar os comandos...

Nota-se nesses trabalhos que, apés alguns meses de intervencao com Rita, ela
jd escreve alfabeticamente e produz uma escrita bem avangada. Separava o texto em
palavras e se esforcava visivelmente para escrever ortograficamente. Ainda cometia
alguns erros que foram corrigidos ao longo do processo. No inicio do trabalho,
Rita nao conseguia produzir um texto com seqiiéncia; apds quatro meses, passou a
fazé-lo com fluéncia, inclusive seguindo o estilo de texto poético usado pelo autor,
como pode ser observado no exemplo 1 apresentado.

5 Consideracdes sobre o trabalho

Com este trabalho foi possivel perceber que, embora Rita tenha recebido
diagndstico clinico de deficiéncia mental, sua lesdo cerebral parece nao ter afetado
o desenvolvimento cognitivo. Ao final de aproximadamente quatro meses de
trabalho, Rita estava alfabetizada e com pouca dificuldade na leitura e escrita.
Esta dificuldade tinha como uma das causas o problema da comunicagao oral que
atrapalhava, principalmente, a leitura de palavras com encontros consonantais (bl,
ct, pr, etc). Segundo Rita “a dificuldade em ler algumas coisas ocorre pelo fato da
minha lingua nio deixar e por isso muitas vezes eu também escrevo errado.”

Ao longo do trabalho observou-se, também, o desenvolvimento de conceitos
de lateralidade, no qual a aluna usou seu préprio corpo como ponto de referéncia
para facilitar o uso do computador e a aquisi¢io da escrita. Foi perceptivel o
desenvolvimento de maior concentragio e segurancga nos trabalhos realizados usando
o computador, nos quais, depois de alfabetizada e com maior familiaridade com a
escrita, Rita passou a produzir diversos tipos de textos e comegou a concretizar um
sonho: escrever um livro de Romance!

Neste caso, a aluna a todo o momento foi instigada por meio de desafios e
incentivada a encontrar estratégias que lhe permitissem a solugio para as
situagoes-problema que lhe eram apresentadas. Percebeu-se que, com o passar
do tempo, Rita passou a questionar a vida e olhar-se como sujeito inserido num
contexto social, que tem desejos, anseios e sonhos que podem ser concretizados.

O uso do computador ajudou a minimizar algumas barreiras entre a aluna e
o mundo fisico, pois, além de ferramenta de trabalho no desenvolvimento
da aprendizagem, especificamente no processo de alfabetizacio, este equipamento
serviu de facilitador na inser¢ao digital e social de Rita, tanto por meio de e-mails,
bate-papos na Internet, como em seu dia-a-dia. Apds o inicio do trabalho, a aluna
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foi desenvolvendo sua autonomia e, conseqiientemente, inserindo-se nas atividades
de seu cotidiano e socialmente em seu grupo familiar e com seus amigos, vizinhos,
ou mesmo fazendo novas amizades.

Por meio de nossa parceria, cumplicidade e respeito mutuo, foi possivel criar
um ambiente construcionista, contextualizado e significativo, usando o computador
como recurso diddtico-pedagdgico junto com a estratégia de ensino, por meio do
desenvolvimento de projetos, no qual trabalhou-se com situagdes referentes ao
interesse da aluna, contribuindo e favorecendo o seu desenvolvimento.

A aprendizagem foi percebida como um processo pessoal, reflexivo e
transformador em que as idéias, experiéncias e pontos de vista foram integrados e
algo novo foi criado, sendo o papel da professora-pesquisadora o de facilitadora no
processo de construcio do conhecimento. A interagio durante o desenvolvimento
do trabalho nio foi puramente diddtica, mas cooperativa e colaborativa. Trabalhou-
se em parceria, num processo de via de mio dupla, sem uma hierarquia de saberes,
pois sempre uma tinha o que aprender com a outra, ¢ o resultado do trabalho surgiu
das indagagoes e busca constante de solugdes para cada novo desafio enfrentado.

Entretanto, aprender a ensinar usando a abordagem construcionista,
contextualizada e significativa requereu da professora-pesquisadora uma mudanga
de postura (pessoal e profissional), pois tornar-se um professor mediador, significa
muito mais do que acrescentar novas préticas e repertdrios que jé se encontram
repletos. Exige-se o abandono espontineo de perspectivas e préticas conhecidas e a
adogio de novas perspectivas e préticas.

Com esta pesquisa, verificou-se como a informdtica pode ser usada para facilitar
o processo de aprendizagem e potencializar as capacidades e habilidades de pessoas
com necessidades especiais. Usando o computador e adaptando os recursos as suas
necessidades, as tarefas para Rita tornaram-se mais simples e significativas. Com o
auxilio dos recursos tecnolégicos, ela conseguiu depurar vérias informacées, abstrair
e incorporar conceitos bastante complexos, principalmente, aqueles relacionados
a aquisi¢ao da escrita e reelabord-los, conforme observado no ciclo definido por
Valente (1999): descri¢ao-execugio-reflexdo-depuragao-descrigao.

Segundo Papert (1985), o computador pode concretizar e personalizar o
formal. Sob este prisma, nao é apenas mais um instrumento educacional poderoso.
Ele ¢ o tnico a nos permitir os meios para abordar o que Piaget e muitos outros
identificaram como obstdculo que deve ser transposto para a passagem do
pensamento infantil ao pensamento adulto. O computador pode nos permitir
mudar os limites entre o concreto e o formal. Assim, conhecimentos que s6 eram
acessiveis por meio de processos de ensino formais podem, agora, ser abordados
concretamente. A verdadeira mdquina vem do fato de que estes conhecimentos
incluem elementos necessdrios para tornar alguém um pensador formal.
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Essas colocagoes apresentam um pouco do trabalho desenvolvido com Rita, sua
interagio e comunicagio no ambiente construcionista, contextualizado e significativo
e suas possibilidades de crescimento, desenvolvimento em uma dimensio de
desenvolvimento global. Acima de tudo, revelam a importincia de construir meios
alternativos e espacos de desenvolvimento da comunicagio e expressio que favorecam
as dimensoes cognitivas e socioafetivas das pessoas com necessidades especiais.

Ao finalizar este texto, destaca-se que respeitar ¢, de fato, considerar as diferencas
e a diversidade, valorizar os saberes, potencializar as habilidades que todos os alunos
tém e criar um contexto escolar favordvel 4 aprendizagem, nao so apenas valores
de natureza ética, mas sao a base de um trabalho pedagégico comprometido com o
sucesso das aprendizagens de todos.
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O Que é um Texto? (Parte 1)’

Resumo

O que é um texto? A primeira vista, esta
pergunta pode parecer curiosa para alguns.
Afinal de contas, aqui nés nos preocupamos
com livros diddticos de Matemadtica, e isso
deixa parecer que uma pessoa sabe o que é um
texto matemdtico em um livro diddtico. Mas,
mesmo sendo o mais importante “instrumen-
to” do ensino na matemdtica como nas outras
disciplinas, o livro parece um desconhecido.
Poucos livros diddticos sio configurados de
acordo com normas cientificas. Os maiores
problemas resultam do fato que quase ninguém
percebe que precisamos de tipos diferentes de
textos para tarefas variadas e que mesmo assim
o texto nio pode nem substituir o didlogo vivo
nem ser excluido ou ignorado do ensino, pois
os alunos precisam tanto da comunicagio viva
como da oportunidade de refletir individual-
mente sobre o conhecimento.

Palavras-chave: Semi6tica do texto. Ensi-
no matemdtico. Teoria da complementaridade.

What is a Text? (Part 1)

Michael Otte?

Abstract

What is a text? At first glance, this ques-
tion may seem curious to some. After all, we
are concerned with mathematics textbooks
for school here, and it would seem that one
knows what a text in a mathematical textbook
is. But even though textbooks remain to be
the most important “instruments” of teach-
ing few of them seem designed by scientific
insights or standards. The greatest problems
result from the ignorance that different types
of goals require different types of texts. Texts
could neither substitute personal commu-
nication nor could they be excluded from
classrooms. The students need as much the
living example of knowledge, as they must
have opportunity of constructive rumination
on their own, individually.

Keywords: Text semiotics. Mathematical
education. The concept of complementarity.
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1 Introducao

O que é um texto? A primeira vista, esta pergunta pode parecer curiosa para
alguns. Afinal de contas, aqui nds nos preocupamos com livros diddticos de
Matemitica, e isso deixa parecer que uma pessoa sabe o que é um texto matemdtico
em um livro diddtico. Nossas relagoes para com um objeto, um campo de objetos,
ou uma realidade nao sio determinadas apenas por estas realidades, e elas nao
sio determinadas de uma forma direta, mas indiretamente, através das idéias e
conceitos que delas formamos.

Um texto poderia ser concebido, como na meta-matemadtica, como um conjunto
ou sucessao de expressoes que se compoem de um determinado alfabeto. Lendo,
comegariam por estabelecer a identidade ou a distingao entre duas expressoes. Tais
atos sao semelhantes & mera percep¢do sensorial. A resposta para nossa questdo
inicial dependeria agora do problema de como se trabalha com a percepgao. Por
um lado, isso significa um passo adiante, mas, por outro lado, nés agora somos
confrontados com uma situagio semelhante aquela que provocou nossa pergunta
inicial. Entre outras coisas, Neisser (1976) estabeleceu um estudo influente, baseado
em principios e implicacdes da psicologia cognitiva, no esquema de percepgio
visual, descrito em figura 1:

Objeto

(informagio disponivel)

Modificando Escolhendo
Direcionando
Esquema Exploracio

Figura 1
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A meu ver, as estruturas cognitivas cruciais para a visdo sio o esquema
antecipado que prepara a percep¢do para aceitar certos tipos de informacio,
a0 invés de outras, controlando, assim, a atividade de olhar. Olhar significa
interpretar, ou seja, a realidade é concebida como fosse um texto. Uma vez
que sé podemos ver aquilo que sabemos procurar, esse esquema (junto com
a informagao realmente disponivel) é que determina o que serd percebido. A
percepgao realmente é um processo construtivo, mas o que é construido nao ¢é
uma imagem mental que aparece na consciéncia, onde ¢ admirada no interior
do homem. Mas, mesmo a percep¢io sendo uma construgio, as condigbes dessa
constru¢ao sio dadas pelo ambiente e pelas experiéncias da pessoa. A percepcio,
dessa maneira, fornece uma hipétese sobre o que a gente estd vendo, e esta
hipétese tem de ser testada novamente, por nao se entender uma palavra ou uma
frase isolada, mas no contexto.

E significativo que os autores de monografias alemas sobre compreensio
textual mais recentes e provavelmente mais conhecidos, adotaram este esquema
com as modificagbes apropriadas:

Escolher Direcionar

Texto Modificar Esquemata

Tarefas

Figura 2
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A interagdo entre leitor e texto também pode ser representada pelo ciclo de
desenvolvimento cognitivo de Neisser (1976) (veja figura 2):

As atividades de leitura sio direcionadas pelo conhecimento anterior, ou seja,
pelos esquemas desse conhecimento e pelas tarefas ou interesses do leitor. O texto
representa uma oferta informacional do que o leitor escolhe que lhe interesse e que
ele reorganiza de acordo com seus interesses. Toda aprendizagem mediante do texto
resulta numa modificacio dos esquemas. Este circulo chama se circulo hermenéutico.

(cf. BALLSTAEDT et al., 1981, p. 18).

O texto foi levado a posi¢ao do objeto. Ambos sdo, na verdade, signos, pois
um objeto desprovido de significado para as pessoas, nao é percebido. Uma visao
que considera inteiramente o texto como objeto da atividade ¢ unilateral, visto
que conhecimentos prévios também contém conhecimentos prévios sobre textos e
estratégias para apreender através deles, e texto também toma, em outro sentido, a
posicdo de conhecimento, guiando as atividades do leitor, assim como um esquema:
um texto pode ser capturado primeiro no seu sentido estritamente literal, como deve!
Afinal de contas, é produzido por um ser humano, com a finalidade de comunicagio,
isto ¢ o minimo no qual suas fungoes exploratérias e possibilidades sao baseadas.

Da mesma maneira, percep¢iao nio ¢ determinada pelo esquema subjetivo,
mas pela atividade que é mediada por esse esquema e dirigida para o objeto, e essa
atividade contém elementos receptivos, como também elementos construtivos. A
atividade humana é a no¢do central para entender o ‘ciclo perceptivo’.

Agora, o ‘circulo hermenéutico, como um modelo epistemol6gico’, pode deixar
de ser analisado no processo de percepgio, como percepgio visual, e, como uma
regra, trabalhard automaticamente. Porém, se a pessoa estd interessada no problema
de como a sensacio visual é gerada, ela é conduzida inevitavelmente para ‘idéias
de complementaridade’, isto é, pela tentativa de caracterizar as particularidades
dessa ‘unidade genética inicial’, que ambos efetuam a simultaneidade da sucessao
temporal em uma imagem de espago e, reciprocamente, a transformagio necessaria
de espago em tempo (a capacidade para percep¢io imediatamente simultinea estd
muito limitada) (cf. também PATTEE, 1979, p. 14).

Algo adicional acontece ao ler e interpretar textos, especialmente textos em livros
diddticos de Matemdtica. Ler ndo é uma interagio entre texto como um esquema
subjetivo, e texto como uma estrutura objetivamente determinada por informagio
que resiste como um problema permanente a nao ser resolvido de uma vez por todas.
Porém, isso requer que o livro diddtico nao seja concebido como um registro de
ligao escrita, e que, ao manipular o texto, ele nio seja pensado como mera reagio
dos estimulos apresentados, mas sim introduzido na sala de aula como um objeto
independente de atividade. Aqueles textos de manipulagio sio especialmente
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introduzidos e treinados. S6 entdo os textos se tornario ferramentas exploratérias,
em vez de permanecer como meras camisas-de-for¢a. Textos também tém que
desenvolver um real meio de comunicagio e cognigao por parte do aluno.

A primeira resposta para nossa questao sobre “que é um texto” define-o com uma
funcio comunicativa. “Na antinomia de Saussure da linguagem e comunicagao, o
texto sempre fard parte da comunicagao.” (LOTMAN). Neste sentido, o texto
pode consistir de uma Gnica palavra.

De acordo com essa funcio, que entende o texto como processo, o conceito de
contexto é fundamental. Palavras e textos nio tém sentido fora do contexto, isto
¢ certo. Numa outra publicagio nossa (KEITEL et al., 1980), um experimento
de Olson, que representa essa concep¢io de significado, foi analisada de modo
exemplar. O resultado da andlise foi o de que a atividade do homem (multiplo)
¢ o contexto mais importante da leitura e da aprendizagem, pois muitas vezes sao
necessdrias multiplas atividades para determinar uma informacio. Lembre-se da
importincia de ndmeros, cores e outros descritores para a comunicagao.

Porém, a atividade cognitiva é concebida nao como um mero processo, mas
como um sistema baseado em uma hierarquia de meios (ferramenta, modelos,
sistemas de simbolo etc.) e restringido pelos esquemas de antecipagio. De acordo
com essa respectiva de concep¢ao de atividade humana, a instrumentalizacio de
textos insinua (possivelmente extenso) ‘subjetivagoes’, no sentido cognitivo do
esquema-orientado psicologicamente mencionado (onde a percepgio tinha sido
bem caracterizada como atividade).

Em todo caso, conceber o texto a partir de uma fun¢io comunicativa conduzird
aos contextos que tendem a ser cada vez mais extensos (o contexto psicoldgico, o
contexto educacional, o contexto social, o contexto histérico etc.), e que restringem
muito a mensagem esperada. Concentrando no texto as potencialidades produtivas
oferecidas, corre-se o risco de perder a visio, porque tipos de interpretagio ou
expressio dominam e subjugam o contetido ou o significado.

A idéia de textos como processos ou fungoes deve, necessariamente, perder
sua validade frente a uma coisa nova e inesperada de contetido ou informagao.
Outra desvantagem mais séria é que o conceito de texto, como signo que determina
sua interpretacdo, estd perdido. A pergunta é: se o texto ou o leitor ¢ a fonte da
interpretagio, o foco de aquecido e controverso debate em teoria literdria, durante
as ultimas décadas, finalmente conduziu, nas mentes de alguns dos discutidores, a
idéia de que ¢ o leitor (e ndo o autor) é quem cria o significado, e como isso deve
parecer curioso, ¢ reivindicado que conhecer e significar sio mais subjetivos na
sua totalidade (cf. FISH, 1980, p. 359-61). Eu penso, porém, que o texto s6 pode
servir como uma funcio comunicativa, uma vez que o leitor acredita na existéncia
de seu significado ‘objetivo’, ou seja, se ele entende o texto como um signo.
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A identificacio do texto com uma fun¢io (comunicativa) conduz a uma teoria
psicoldgica de significar. Insistindo na pergunta: “o que o autor realmente faz para
significar?”, como vimos na conclusdo anterior, ndo tem mais nenhum mérito, j4
que a idéia é de que o leitor ¢ a fonte do significado, que estd baseada na mesma
concepgao psicoldgica de significar. Como observa Hirsch:

Nem mesmo o autor pode reproduzir seu significado original porque nada pode
trazer a experiéncia de seu significado original. Mas como sugeri, a impossibilidade
de reproduzir a experiéncia nao ¢ igual a impossibilidade de reproduzir o significado.
A identificagio psicoldgica do significado textual com uma experiéncia mental do

autor ¢ inadmissivel. (HIRSCH, E. D. 1967, p. 16).

Agora, psicologismo e formalismo (légico) sao os dois lados de uma mesma
moeda, em epistemologia Matemdtica, bem como em educagio Matemdtica. A
nogio de objetividade do texto, como determindvel somente por sua estrutura
externa, ¢ muito comum. Em pedagogia essa concep¢io de texto ¢ bastante
proeminente. Contrastando processo versus estrutura, que caracteriza o ensinar
como processual e o livro diddtico como estrutural, aparece como uma confrontagio
fundamental em muitos lugares dentro da diddtica.

Comunicagio ¢ oposta a atividade criativa, representagio a linguagem, ao
aprendizado, ao conhecimento e experiéncia direta a informagio, mediada por textos.
Concepgoes educacionais orientaram a respeito do processo a partir da suposicao basica
de que aprendendo, em particular para ‘vida, depois da escola, serd mais direto tanto
quanto for mais ‘dirigida’ a experiéncia. Essasuposicio bdsica, no entanto, é incrivelmente
semelhante aquela que governou a velha escola, adestrando e oprimindo: o assunto, isto
¢, as habilidades, lembrem-se como elas eram ensinadas. O aluno s6 aprendeu repetindo
quase automaticamente atividades ensinadas e treinadas. Quer dizer, um processo puro
que nio tem nenhum conhecimento. Para preservar sua identidade como um processo,
deve ser muito seletivo e sem reflexio. O aluno tem de, mecanicamente, lembrar os
passos a serem tomados para alcangar a tarefa posta.

A orientagdo pura sobre o processo, conseqiientemente, assume que tudo ¢ justo
como se apresenta e é entdo conhecido assim que fique evidente. Saber, nada mais ¢ que
a capacidade de reprodugio idéntica. Até mesmo pintando ou fotografando nio existe
nenhuma tal coisa com uma semelhanca puramente objetiva. S6 onde o ‘o artista tem
que copiar um produto humano ele pode... produzir um fax que ¢ indistinguivel do
original’ (GOMBRICH). Cada interpreta¢ao do mundo ou de um texto tem elementos
metaféricos e entender uma metéfora exige bastante criatividade do leitor.

A reprodugao fiel, mecanica e semelhante de um entendimento da Matematica
como um sistema formal. P significa P! Esta ¢ denominada proposi¢io de imediagao
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para sistemas formais (cf. KEITEL etal. 1980, p. 176). Nessa base, Hilbert chamou
a légica formal de auto-evidente. “O problema de légica ¢ muito direto: como
uma proposi¢ao pode declarar algo sobre si mesmo?” O ponto de partida para este
problema ¢ a suposi¢io de que uma proposicao implica si mesmo. “Se eu digo ‘p
é verdade’, isso implica que ‘p ¢ verdade.” (CHURCHMAN, 1973, p. 126-131).
Este ponto de partida caracteriza a compreensao literal do texto.

Mas isso sozinho nao pode nos ajudar a aprender algo radicalmente novo sobre
o mundo externo; nao mais do que podem computacio ou andlise 16gica, sozinhas.
Sem esses mecanismos e esquemas ¢ sem estruturas como textos, ndés nunca
conseguiriamos dominar o fluxo da experiéncia. No mundo fenomenolégico,
tudo parece semelhante com tudo e o sujeito estd vendo sé metdforas. Nés nao
saberfamos como distinguir nem o que sabemos do que niao sabemos e, entio,
nao saberfamos nada. Mesmo a mera percep¢ao ganha muito em precisio pelos
conceitos apropriados que ajudam a distinguir as coisas. Os matemdticos sempre
valorizaram os nimeros, nesse sentido. Por isso dizemos que nao existe significado
sem contexto, lembrando que a prépria atividade é, por si s, um contexto
importante, em vez de pensar em contextos empiricos.

Assim, o texto como fun¢io comunicativa ou interpretagio subjetiva, v. texto
como estrutura materializada puramente objetiva, representa dois aspectos da cognicao
que nio podem ser reunidos convenientemente no momento, sio complementares.

2 Textos do ponto de vista da complementaridade

2.1 Textos ndo contém o todo da realidade

O pré-requisito mais importante para conhecer e aprender ¢ ter a experiéncia
simultinea do conhecimento e de seu uso, sua aplicagao. Principalmente falando,
esta experiéncia simultdnea de estrutura e processo é abastecida pela cooperagio
social. Mas até certo grau, o texto serve como substituto para essa cooperagao.
O texto representa uma cooperagio cristalizada. Por exemplo, textos permitem
interagio entre meu ser de ontem e o meu de hoje.

E imediatamente evidente que essa interagio, esta ‘co-operagio interna
s6 ¢ determinada pelo fato de que o texto como estrutura é concretizado e
delimitado no espago, ou seja, que o texto como signo tem certa firmeza e
constincia. Processos subjetivos precisam da possibilidade para refletir,
precisam da oportunidade de meditagdo construtiva, provida pelo produto
fixo. Conseqiientemente, a pessoa nio deveria tentar elaborar o texto como
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um modelo universal, ou extenso, que representa tudo, o qual, em particular, e
incluido, & prépria atividade do aluno. Textos sao tteis pelo mesmo fato de que
eles ndo contém o ‘total” da realidade da sala de aula. Textos desempenham uma
func¢do produtiva apenas se baseado sobre uma supressao seletiva de detalhes.
A construgao do texto deve ao mesmo tempo ser uma andlise da realidade.
Entretanto, isso s6 serd produtivo se a distingao entre modelo e objeto, entre
teoria e realidade for observada permanentemente.

E isso, novamente, exige que o holismo seja limitado e relativizado. E impossivel
a construgio de um modelo mundial, ou uma teoria de tudo, apesar do fato de
que idéias sobre o universo sempre serdo efetivas no fundo de nossas mentes. Os
textos abrangentes seriam conhecimento morto, vazio, sem relevincia atual, e isso,
apesar do fato de que um modelo mais detalhado contém potencialmente mais
informagao. Mas, pensar significa selecionar. Entao, em vez de um nivel conceitual
de descrigao, nés deverfamos empregar dois, que sdo irredutiveis um ao outro.
Deixe-nos nomed-los: estrutura textual e atividade.

2.2 Textos devem ser acompanhados por atividade

O texto, como uma estrutura, é oposto 2 atividade, como um contexto. Se
eu descrever o texto como uma estrutura sem qualquer referéncia a atividade e
bastante objetivamente, nio pode ser entendido onde seu significado puder
enganar e como algo apenas estdtico-material pode exercitar fungées cognitivas.
P=P! Se eu descrevo o texto com funcio, como um instrumento de atividade, ou
da comunicagio, todas as diferenciacoes de estrutura evaporario rapidamente,
serdo relativizadas e ficardo virtualmente dependentes do contexto (por exemplo,
dependente em intengbes). Imagine que vocé tenha lido uma romance e alguém
pediu que vocé contasse rapidamente do que se trata. Vocé daria um resumo sem
muitos detalhes ou nuances de expressao.

2.3 Complementaridade

Noés podemos agora especificar um principio de complementaridade
que ¢é util e pertinente para nosso assunto. Inicialmente foram desenvolvidos
conceitos de complementaridade em Fisica, porque era impossivel achar uma
distingao absoluta entre sujeito (e seus instrumentos) e objeto considerado. Nés
encontramos essa dificuldade diretamente com relagao a pergunta “o que é um
texto?” Tradicionalmente, essa dificuldade foi chamada, no inicio do século
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XIX, de o ‘circulo hermenéutico’. O problema jd foi antecipado nas Antinomias
da razdo pura de Kant. Nés apresentamos o problema por meio das descrigoes
diferentes do texto, uma vez com uma func¢io (comunicativa ou cognitiva) e
uma vez como um objeto materializado estruturado, como uma estrutura de
conhecimento materializado.

Gostaria de enfatizar que aquela complementaridade nio indica um déficit,
mas, ao contrdrio, tanto uma ajuda, como uma aproximacio unilateral, sendo,
nessa medida, produtiva. A realidade s6 ¢ inteligivel se for acessivel a explicagao
segmentada. A parcialidade deve, entéo, ser relativizada a fim de ser produtiva e
para se evitar circular em becos sem saida. O principio de complementaridade
leva em conta esta dupla exigéncia. Em particular, renderd mais até mesmo em
nosso caso, ao nivel de como isso ‘proibe’ a forma mais comum de olhar para
coisas de um modo unilateral (que corta em pedagos o subjetivo e o objetivo, por
exemplo, opondo o social e o epistemoldgico). Nas virias descrigoes do texto,
como uma estrutura contra o texto como uma fung¢io de atividade, nio existe
nenhuma omissio legitima de um dos dois pdlos da relacio epistemoldgica entre
assunto e objeto, mas s6 um molde diferente da relagao deles, respectivamente.
Além disso, essa diferenca nao é uma pergunta de psicologia cognitiva ou de
epistemologia, como em fisica, mas deve ser entendido, adicionalmente, como
determinado pela histéria social.

2.4 A relacao entre o conhecimento e suas representacoes

Nés aplicamos nossas consideragoes anteriores principalmente a uma questao
aqui, isto é, a pergunta relativa ao papel de vdrios sistemas de simbolos construindo
textos. Por um lado, o conhecimento estd inevitavelmente ligado as representacoes
simbdlicas e os sistemas de signos ou de simbolos aparecem como indicadores visiveis
dos tipos ou aspectos do conhecimento. Cada texto ¢ um signo! Em particular,
qualquer pessoa pode distinguir, pela férmula, que um texto matemdtico nio ¢,
digamos, um romance. Nesse sentido, é inapropriado que professores ridicularizem a
confusio dos estudantes que pensam na designagio convencional das incognitas pelas
tltimas letras do alfabeto x e y etc., como algo que nao pode ser mudado conforme
sua vontade, ficando confuso se seu valor desconhecido, de repente, for representado
pela letra a. O significado de muitos signos é estabelecido pela convengao.

Por outro lado, a dinamizagio da relagio entre conhecimento e sua
representagdo simbélica é uma fonte bésica de compreensdo. Dizer a mesma coisa
em outras palavras nio ¢ a mesma coisa. E a transcrigio da linguagem cotidiana
para a linguagem formal, das representagdes geométricas para simbolos algébricos,
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foi essencial do desenvolvimento da Matemdtica. Conseqiientemente, considera-se
que a atividade semidtica é um problema no entendimento do texto. Por exemplo,
no comportamento dos alunos chamava atengio a incapacidade de dinamizar as
representagdes, ou seja, dizer a mesma coisa em outros termos. Mas o pensamento
matemdtico depende muito dessa capacidade e por isso a sensibilizagio para a
dimensdo pragmdtica de signos é importante. Dois niveis essenciais podem ser
identificados: primeiro, por ter signos e simbolos (modelos, imagens etc.) e, o
segundo, por ter procedimentos (fungoes, transformagoes etc. a). A coisa essencial
(como em nossa compreensio de um texto como estrutura e fungio) é que as
conexdes entre estes dois elementos sio flexiveis e varidveis de acordo com o
contexto (cédigo, atividade etc.). Em ciéncia da computacio, freqlientemente se
encontra uma identificacio de compreensio e significado com ‘uso’. Em l6gica
Matematica, a situagdo é exatamente 0 Oposto:

E comum a concepgio errada de se acreditar que para fazer 16gica Matemdtica
ocuparemos principalmente o pensamento formal.

O ponto importante é tornar muito preciso o conceito de formal e assim poder
argumentar matematicamente sobre sistemas formais. E isto acrescenta uma
dimensio novad Matemdtica. E verdade que estavam atraidas pela légica Matemdtica
pessoas porque eles tiveram uma obsessio em fazer tudo completamente explicito
e absolutamente seguro até mesmo para uma inteligéncia mecanica. Dedugoes
formais pareciam oferecer a solucio. A habilidade de ser formal ¢ atil para quem
escreve programas de computagdo, mas nio é tio importante na Matemdtica ou na

légica... (WANG, 1981, p. 16).

Na prépria Matemadtica, a situagdo é dividida e precdria. Porém, os pesquisadores
estao mais preocupados com fazer Matemdtica, isto é, com a dindmica. A perspectiva
mais comum foi expressa por M. Dehn na seguinte citagio: “A origem das idéias
s40 muitas vezes obscuras, as raizes estendidas hd muito tempo atrds nao podem ser
desembaragadas. Mas a forma é sempre a propriedade de uma pessoa, aquela que é
verdadeiramente individual, que acontece apenas uma vez.”. Por outro lado:

A caracteristica essencial das proposi¢oes matemdticas sio a variedade muito ampla de
formulages equivalentes que elas possuem. Eu ndo quero dizer isto no sentido trivial
de cardinalidade: ¢ claro, toda proposi¢io possui infinitas formulagdes equivalentes;
0 que eu quero dizer mais precisamente ¢ que em matemdtica o nimero de formas
para expressar 0 que parece em algum sentido ser o mesmo fato (se a proposicio
¢ verdade) enquanto aparentemente nio estio falando sobre os mesmos objetos é

especialmente expressivo. (cf. PUTNAN, 1975, p. 45).
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Feynmann (1967, p. 50-53) apresenta trés caminhos da formulagio da
mecinica cldssica, que poderiam ser associadas aos nomes de Newton, Hamilton e
Einstein, e ele alega que todas sio exatamente equivalentes:

[...] matematicamente, cada uma das trés formulagées sio diferentes. A lei de
Newton, o método de campo local ¢ o principio minimo, tém exatamente as
mesmas conseqiiéncias. Entdo o que nds podemos fazer? Vocé lerd em todos
os livros que nds nio podemos decidir cientificamente entre um ou outro.
Isso ¢ verdade. Elas sdo cientificamente equivalentes. E impossivel tomar uma
decisio, porque nio existe nenhum caminho empirico para distinguir entre eles
se todas as conseqiiéncias forem as mesmas. Mas psicologicamente eles sio muito
diferentes de dois modos. Em primeiro, vocé gosta delas filosoficamente ou nao
gosta deles; .... . Segundo, psicologicamente eles sdo diferentes porque eles sio
completamente incompativeis quando vocé estd tentando adivinhar novas leis.
Uma vez que a fisica é incompleta, e nds estamos tentando compreender outras
leis, entao as formulagées de diferentes possibilidades podem dar pistas sobre o
que poderia acontecer em outras circunstancias. Neste caso, elas nio sio mais
equivalentes, psicologicamente, nos sugerindo suposi¢des sobre novas leis numa
situacdo mais ampla.

Mais uma vez a maior surpresa, e os resultados mais interssantes sao “[...]
a variedade de esquemas interpretativos, que ¢ possivel.” Feynmann acrescentou
as considera¢oes acima na seguinte maneira: “Eu ndo entendo a razio porque
as leis da fisica corretas parecem ser expressas em uma variedade tremenda de
maneiras.” (1967, p. 54-55).

Novamente essa discussio confere um resultado contrdrio 4 compreensio
dos psicélogos sobre intuicio e dinimica cognitiva. Devido ao problema da
comunicagio, a intui¢do revelada concorda com essa atitude, como algo muito
privado e intimo, porque uma compreensio pessoal implicita nao é incorporada na
comunicagao explicita. Do ponto de vista cognitivo ¢ algo natural e comum para
todo homem, que nio poderia desenvolver. De ambos os pontos de vista aparecem
como oposto a linguagem e a outras ferramentas do intelecto, e a diferenca entre
linguagem e criatividade é exageradamente enfatizada. A origem do conhecimento,
por outro lado, é baseada completamente na linguagem, nao 16gica. Criatividade e
instru¢do nio podem, entretanto, ser concebidas na mesma perspectiva.
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3 Tipos de compreensao matematicas expressas nos textos

3.1 Consideracoes preliminares

Todo o texto matemdtico exigird diferentes atividades. Geralmente, isso
¢ uma grande desvantagem de nossos textos matemdticos, porque eles nao
refletem a multi-funcionalidade, isto ¢, a diversidade de aplicacoes textuais
em uma diferenciagio correspondente de suas estruturas, o que significa que
eles sao inutilmente sobrecarregados e super-metodizados. Eu tenho dito algo
sobre este problema em outro lugar (cf. OTTE 1981, in particular p. 26-
27) e proposto um esquema textual diferenciado de livros de Matemdtica, e
em Keitel et al. (1980) nés haviamos descrito uma variedade de atividades
para o tratamento de textos matemdticos. Eu nao posso repetir o que foi
dito 14, mas existe uma ligacio entre os tipos de compreensio e as diferentes
apresentagbes textuais.

Nossa discussao vai se preocupar com férmulas em textos matemdticos.
O exemplo seguinte pode parecer estar situado no extremo psicolégico e das

possibilidades de modelos de signo:

1+2+3+4+5+6=2, 142+..+46=2

i Qoo
~
Il
~

S4o modelos de signos que significam matematicamente a mesma coisa,
mas nao psicologicamente, como eles serdo percebidos diferentemente pelo
sujeito, determinam o processo de resolugio de problemas de um modo
diferente. A primeira representagio pode ser transposta a um caminho
diretamente linear. N6s temos uma ligagdo limitada entre os dois pdlos
(forma e procedimento) descritos na secio 2.4. A abreviagio do signo
causa uma compactagio na representagio, o que nio ¢é funcional para uma
simples execu¢io de procedimentos e que, no sentido de nossas observacoes
preliminares, mostraram sua utilidade como um super-signo apenas no
processo de desenvolvimento, por exemplo, quando uma férmula aparece
como parte de outra férmula. Diagramas sio delimitados por processos
restritos (por exemplo, processos com uma regra interrompida) e que podem
ser introduzidos como componentes dentro de outros processos. A visualizagao
por meio de tais diagramas representa, assim, a complementaridade de
estrutura e processo.
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3.2 A férmula da area

Nas representagdes seguintes da férmula da drea de um tridngulo, queremos
fornecer mais ilustragoes de que os aspectos complementares nao estao estritamente
conectados ¢ os sistemas simbdlicos diferentes (numérico-verbal v. algébrico-
gréfico) proporcionam fundamentos do cardter varidvel desta ligacdo. A fim de criar
os efeitos visiveis, diferentes dos sistemas simbdlicos numérico-verbal e algébrico-
gréfico, deve-se considerar que a férmula, tal como a da drea dos tridngulos, estd
sendo expressa tanto como fixando um algoritmo de cédlculos, um procedimento,
como um modelo, correspondendo exatamente as respostas complementares a essa
questdo: “O que é um texto?”. O modelo mapeard no sentido do método anélogo,
certas relagoes essenciais. Analogia significa a estrutura de relagées entre partes
correspondentes de um sistema (cf. POLYA, 1967, p. 52).

Portanto, a concepgio da férmula, como um modelo, conduz a métodos
heuristicos muito promissores: consideracbes de simetria, questdes de
dimensionalidade, transposi¢io metaférica, generalizagio matemdtica etc. (cf.
ATTYAH, 1974; POLYA, 1967). Aquilo que é chamado “anilise dimensional”,
em fisica, fornece bons exemplos deste aspecto. Mas se a férmula é considerada em
ambos os aspectos, o procedimental e o estrutural, o algoritmico e o ideogréfico,
o operativo e o descritivo podem ser compreendidos e usados para desenvolver o
conhecimento. Os autores dos livros, com as concepgoes unilaterais da férmula da
drea, levam 2 apresentagao indbil, como aparece na figura 3.

Satz?: Der Flacheninhalt A eines Dreiecks ist gleich dem halben Produkt aus den Langen einer
Seite und der zugehdrigen Hohe.

4 g.h

Figura 3

A férmula, ela mesma, tem a énfase muito diminuida, se comparada com o texto
verbal, e exerce pouca atragio aos olhos. Os autores parecem ter compreendido a
férmula da drea, primordialmente como uma regra de cilculo (MATHEMATIK
6, 1976, p. 141). Na figura 4 (HAYEN, 1979, p. 155), a apresentagdo verbal

estd praticamente submersa. O texto aparece como um simples acessério a uma

3 Tradugdo: A drea A do tridngulo é igual & metade do produto entre as grandezas do lado e da altura do lado
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férmula que nao é de modo algum interpretada. A metodizagao é super-enfatizada,
se comparada com aspectos do objeto matemdtico em questao:

Ein* Dreieck mit der Seite g und

C

Der zugehérigen Hohe h, hat den mEsoeeennoy o e ee e

Flacheninhalt

1
A =E.g.hg - -

Figura 4

Mesmo se alguém estiver principalmente interessado no método pedagégico, a
apresentagdo na figura 5 (SCHIMITT, 1980, p. 84) é mais consistente:

&. Flicherntorn.ei des Dreiecks

Beim Zerschneiden eines Parallelogramms entstanden zwsi Dreiecke mit derselben Grundlinie und
Hohe, aber haibem Flacheninhalt des Parallelogramms.

Fischeninhalt des Dreiecks = 1 Gru «dlinie - Hohe
A =2 @

Figura 5

O SD é exatamente a medida r.m.s dos desvios das médias. Como uma férmula,

SD = \/média de (desvios da média)®

Figura 6

Essa inten¢ao metddica torna-se ainda mais evidente do que se compararmos
a figura 5 com a variedade e c6digos a serem construidos no exemplo estitico,
apresentado na figura 6 (FREEDMAN, 1978, p. 63):

E claro, temos complementado intencionalmente o aspecto metédico, que
desloca as dimensoes de “acessibilidade e familiaridade versus abstragio” para um pélo
epistemoldgico atribuido ao assunto, para tornar claro como exatamente os aspectos

4 Tradugao: Ao cortar um paralelogramo, sao obtidos dois triingulos de mesma base ¢ mesma altura, ma's
ambos tém metade da superficie do paralelogramo. Superficie do Tridngulo = % .base.altura
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subjetivos e objetivos do conhecedor e do conhecimento interagem na apresentagio
textual e nos modelos textuais. Por exemplo, os sistemas simbdlicos numérico-verbal e
algébrico-grafico, muito bem representados na figura 7 (MCGROW-HILL, 1981, p.
172), pareceriam representar papéis complementares, a apresentagio verbal enfatiza o
aspecto algoritmico e a apresentago algébrica enfatiza o aspecto holistico e ideogrifico.

To find the area of a triangle, multiply A="1bh
the base and the height. The take one 2
half of the product. P
2
Figura 7

Esta distribui¢ao no papel é até mesmo mais explicita nas figuras 8 ¢ 9 (ATHEN,
1979, p. 107-108), onde o diagrama mostra apenas o contexto descritivo e nio
mais o procedimento:

Man berechnet den Flacheninhalt eines Dreiecks nach folgender Vorschrift:

Multipliziere die Lange einer Dreiecksiete mit der zugehérigen Hohe und dividiere das
Ergebnis durch 2.

Figura 8

1
Flacheninhalt eines Dreiecks: A = 2 *geh.
Hier ist g die Lange einer dreiecksseite und h die zugehorige Hohe.

Zwei Dreiecke haben denselben Flacheninhalt, wenn sie in der Lange iener Seite und der
zugehorigen Héhe Uberinstimmen.

Figura 9

3.3 Algumas Conclusoes

Estes exemplos nos levaram a assumir dois codigos que pareceram estar ligados, por um
lado, com a ordem temporal linear do processo, e, por outro, com a multi-dimensionalidade
contemporanea da visualizagio ideogrdfica. Ao mesmo tempo que uma designagio nio
pode ser fixada num caminho de objetividade absoluta, mas mais do que todas as dimensées
da atividade cognitiva e da interagio social e, além disso, até a posicio da Matemdtica em
nossa sociedade, deve ser integrada. Se, por exemplo, a prioridade na educagao Matemdtica
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¢ atribuida a uma perturbagio-livre e controle definitivo de uma grande quantidade de
informagio, e se a énfase é entdo colocada principalmente na metodizagio, ao invés de
na investigacio dentro do assunto, e se certos caminhos de apresentagio e certos sistemas
de simbolo sdo conseqiientemente preferidos, e um tal desenvolvimento pode certamente
ndo ser explicado, nem em um contexto puramente psicoldgico, nem em um puramente
epistemoldgico, mas a explicagio requer que o papel da escola na sociedade seja considerado.
Pode ser observado que a idéia de texto como uma fungao social e a orientagio do processo
expressos estao diretamente ligados ao interesse de manuten¢io do controle:
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ru cinem Handlungsbild die o
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1) =9 -ih « &)

th s 4y
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1 Finde dic passenden Klam- 3. Zeichnet 2u den folgenden Kl b
merrechnungen: die Handlungsbilder,

@) (5+6:7=13 DT R+9:6

b S-6+N-8 VT K« 9.7
e)iS~T-h-4 8§ Mda = hic + dy

4. Jeder von Euch ruer ist suerst ZEICHNER und

dann ABLESER.
ZEICHNER : Schreihe eine KI hnung mit den Zahler 9.
5.5 und 2 und Jun Rechenreichen <. . = auf einen Zeuel.
Zrichne dann das passende Handlungshild und gib nur das Hand-
lungsbild Deinem Partner. Den Zettel mit der Klammerrechnung
darf er nicht schen.
. ABLESER: Lies die KI hnung aus dem Haundlungshild
b = ub, schreibe sie auf und rechne sie aus.

BEIDE: Vergleicht die Klammerrechnungen.
% Wiederholt den Partneraufirag. wobei jeder cine neue Klummer-

hnung mit den gleichen Zuhlen finden muB.
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3.4 Um segundo exemplo

Antes de assumir essas questdes num contexto sistemdtico, gostarfamos de
dar outra comparagio exemplar de livros escolares, usando o exemplo da “4rvore
de cdlculo”, que ndo somente apresenta mais uma vez a complexidade total, mas
em particular mostra que o sistema grafico visual de representacido pode também
desempenhar ambas as fun¢des complementares, que podem ser aqui indicadas pelos
termos do algoritmo versus a visualizagao ideografica. As figuras 10 a 12 apresentam
trés exemplos de estruturagio de drvore de célculo que nés podemos comparar:

C Verkniipfen und Rechnen

12 Addition und Multiplikation sind Verkniipfungen

Aul folgende Weise konnen wir uns ein Rechendomino herstellen :

?:ml

Aus wimem  DIN-A4d-Blait  Die Spielkarten aul der Vorderseite und Riickseite beschrif-
durch Falten 4 Spielkarten ten - siehe oben; auBerdem Zahlenkartchen von 1 bis 30
herstellen. ausschneiden.

Jetzt lassen sich Rechenaufgaben legen:
1. Beispiel 2. Beispiel

Figura 11
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Ocorre, entio, que o modo de apresentacio determina o objeto de ensino. Na
figura 10, graficos e texto nio se referem um ao outro. Resta aos alunos identificar
as referéncias relevantes. Percebemos como é importante que ilustradores e artistas
gréficos cooperem continuamente com os autores, € que o design grafico de uma
pdgina esteja integrado com o planejamento do processo, ao invés de ser algo que é
adicionado quando o manuscrito estd pronto para ser impresso.

O segundo exemplo (Figura 11), empregando “cartdes na drvore de célculos”,
ilustra um aspecto enfatizado por muitos autores com a seguinte afirmagio: “Em
qualquer unidade de texto deve ter um elemento que pode ordenar!” O elemento que
pode ordenar desempenha a mesma funcio que era da visualizacio, que é a funcio de
fixagao de estdgios de um processo de objetivo-orientado, assim desenvolvendo-o.

As pretensoes dos autores do terceiro exemplo (Figura 12) sao muito elevadas.
Eles pretendem demonstrar, de certa forma “holistica e instantdnea”, um dos
aspectos fundamentais do curriculo, isto ¢, o “algoritmo”. A Matemdtica escolar é
em grande parte algoritmica. A continuidade da nota¢io normal com parénteses
junto ao uso da linha pontilhada, por assim dizer, a imagem da drvore ¢ um caminho
diferente — no sentido de camadas:

[} » »: -
BRL CRLR:
- - 8ede -
[LEF [T 1T & Y il B b=
W iD-BeM 1=
B g ee— — W - —— - —
s i

8 GD |

Figura 12
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Ao mesmo tempo, isso enfatiza a conexao entre a representagio da drvore de cdlculo ea
notagio algébrica formal. E uma conexio tal que resultard numa compreensio algoritmica
da férmula algébrica na notagio convencional. Os autores tentam evitar uma representagao
que pode ordenar, a qual, como o exemplo dado na figura 11, se refere apenas a duas
etapas, jd que seu interesse ¢ a reversibilidade de todas as operagoes. Considerada como
uma fungio de duas varidveis, como enfatizado no sistema de cartas para drvore de clculo,
a subtracio ndo é a inversa da adi¢o. A seqiiéncia dada com estas cartas, entretanto, serve
para registrar resultados intermedidrios, enquanto a0 mesmo tempo que qualquer produto
¢ algo externo, algo estranho ao processo. Ambos sio aspectos complementares do
conhecimento e do saber. Além disso, o aspecto de eficiéncia é exatamente a ‘transmissio
da opera¢ao’, que, na realidade, é uma ‘operaco esquecida’, que caracteriza os algoritmos
de cdlculo em matemdtica (cf. ERSHOW; KNUTH, 1981, p. 98).

Dando continuidade ao objeto da discussio em pauta, o préximo assunto a ser
desdobrado trata dos sistemas simbdlicos em um contexto histérico, o qual abrange
o estado de diferentes meios de representacio e de sistemas de simbolos. No entanto,
essa parte do artigo serd apresentada e discutida, oportunamente, no préximo nimero
da Revista de Educacio Publica sob o titulo O Que é um Texto? (Part 2).
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O Projeto Politico Pedagdgico:

Resumo

Este artigo trata da questio da gestdo na
escola. Tem por objetivo compreender que
importancia que o diretor e o coordenador atri-
buem ao projeto politico pedagdgico no proces-
so de organizagio da estrutura administrativa e
pedagégica da escola. O ponto de partida da
reflexdo recai sobre a problemdtica da organi-
zagio do trabalho pedagégico consubstanciado
na experiéncia de gestao e coordenagio no coti-
diano da escola. Parte da compreensio de que
¢ a prética que constrdi a educacio, o modo
de ser da gestao, da coordenagio pedagdgica,
bem como de toda manifestagio da existéncia
humana. Neste sentido, entende que o projeto
politico-pedagégico se configura como eixo
norteador para a agio educativa, tendo em vis-
ta que ¢ nele que as finalidades politicas mais
amplas da escola sdo tragadas.

Palavras-Chave: Gestio democritica.
Autonomia. Pritica pedagégica. Processo de
formagao.

Concepcoes e Praticas’

Political-Pedagogical Project:
conception and practice

Ademar de Lima Carvalho?

Abstract

This paper deals with school management.
Its purpose is to understand the importance
a director and a coordinator attribute to the
political-pedagogical project during the process
of organizing the administrative and pedago-
gical structure of a school. The starting point
of this reflection lies on the problem regarding
the organization of the pedagogical work con-
substantiated with management experience and
coordination in the school everyday life. I start
from the comprehension that practice builds up
education, the way management and pedago-
gical coordination should be, as well as every
and each manifestation of the human existence.
Thus, it shows that the political-pedagogical
project is a starting point to the educational
action which takes into account that through it
the broadest political aims are mapped out.

Keywords: Democratic management.
Autonomy. Ppedagogical practice. Formation
process.
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Introducdo

O objetivo deste texto é apresentar uma reflexdao acerca do que pensam o
diretor e o coordenador sobre o projeto politico-pedagédgico da escola. Tomamos
como eixo norteador das andlises um situar entre o imagindrio e a experiéncia
de gestdo e coordenagio no cotidiano da escola, por pensarmos em oferecer uma
contribui¢ao significativa para uma melhor compreensio do processo de ordenacio
da gestao, sobretudo do projeto politico pedagdgico enquanto edificador de pontes
e exercicio constitutivo da educagio como pritica da liberdade.

O contetdo das andlises e reflexoes realizadas é resultado de uma investigagao
desenvolvida junto a vinte professores que atuam na fungio de diretor e coordenador
pedagdgico na escola publica.

Na investigacio, objetivamos compreender que importincia que o diretor e o
coordenador atribuem ao projeto politico-pedagdgico no processo de organizacio da
estrutura administrativa e pedagégica da escola, na dimensao da gestao, autonomia,
curriculo e formagao continuada do professor. Considerando a natureza qualitativa
do estudo, para o levantamento dos dados realizamos entrevistas com diretor e
coordenador que desempenham sua fun¢io na escola publica, obedecendo se o
critério de cinco de cada rede.

Para proceder 2 investigacio junto aos diretores e coordenadores pedagdgicos
na unidade escolar, especificamente na coleta dos dados que subsidiaram nossa
andlise nesta investigagdo, foram colocadas as seguintes questoes: como vocé define
o seu papel de gestor (a) escolar? O que significa o projeto politico pedagégico da
escola para vocé? Relatar como se d4 o processo de construcio do projeto politico-
pedagdgico da escola. Como ¢ pensada a questdo da gestdo, da autonomia, do
curriculo, da formagao de professores e do pedagdgico no projeto da escola? Na
sua visao, o plano de trabalho do professor tem uma articulagio com o projeto da
escola? Em que momento se d4 esta articulagio? De que formas sio concretizadas
na escola as deliberagoes do projeto politico pedagdgico? Que outras contribui¢des
podem-se acrescentar para enriquecer a investigacao?

1 Razao de ser da reflexdao

No espago da organizacdo escolar, ¢ indispensdvel que o educador desenvolva,
de maneira simultinea, uma prética pedagdgica critica e construtiva que permita ao
estudante aprender a aprender a desvendar o tecido social que o cerca. Nesse sentido,
entende-se que o projeto politico pedagdgico ¢ “[...] justamente a ferramenta, o
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instrumento, a mediagio que propiciard a mudanca.” (VASCONCELLOS, 2002,
p- 27) no processo de pensar, organizar e construir a prtica pedagdgica significativa
no espaco da sala de aula.

Hoje, o controle da sociedade civil sobre a educagao e a escola publica constitui-
se numa realidade necessdria, visto que a gestdo democrdtica - o trabalho coletivo
na escola - configura-se como espago significativo que abre para a comunidade
escolar o compromisso de reeducar a todos para o exercicio pleno da democracia
participativa. Nessa dimensio, compreende-se que a educagio acontece no espaco da
cultura. Como a escola é parte integrante do universo cultural, tendo como missao
de ampliar a experiéncia e formagio humana na relagio de seu espaco cotidiano,
¢ fundamental a presenca e o didlogo problematizador com as diferentes culturas,
pois é no encontro com as diferentes vertentes da realidade que o sujeito se forma,
constituindo-se enquanto sujeito autbnomo no modo de ser, pensar e agir.

Contudo, vale lembrar que a escola é o espaco de democratizago e inclusao social
através da apropriagio da cultura sistematizada. Porém, para que de fato a escola se
transforme em instincia social que sirva de base mediadora e articuladora de um
projeto que tenha a ver com o agir humano, ¢ fundamental desenvolver uma percepgio
de sujeito em construgio, dvido e desejoso da aproximagio com a realidade social
ao seu entorno. Nesse movimento, o encontro da comunidade com uma escola viva
possibilita abrir caminhos para a construcio da democracia direta ¢ um engajamento
no processo de construgio da escola cidada, sonhada e gerida, visando a promogao de
todos. Nesse sentido é que se entende que o projeto constitui “[...] a carta de defini¢io
da politica educativa da escola.” (ALARCAO, 2003).

Na dimensao da gestao educativa, ¢ preciso compreender que o gestor da escola
¢ um professor que estd a servico do servico que os professores prestam aos seus
alunos. Dessa forma, na escola o administrativo se desenha como suporte para o
pedagégico. O gestor é um professor comprometido com o trabalho pedagégico de
sua escola. Enfim, ¢ a educacio, referenciada pelo pedagdgico, que se apresenta
como o ponto de partida e o de chegada da a¢io administrativa.

O trabalho do gestor escolar ocorre num marco institucional inserido, por
sua vez, em contextos politicos e socioculturais. Por isso, é fundamental que se
compreenda que a escola sofre as determinagoes sociais, porque nio hd como delas
fugir, pois toda pritica humana estd urdida na esfera politica. As préprias praticas
de ensino, gestdo e convivéncia também sdo tecidas na mesma dimensao. Melhor
dizendo, sao politicas. Entdo, nada de estranho que todos os educadores passem
a compreender que a educagio, a organizagio escolar, a prdtica de ensino e a
avaliacdo constituam uma prética social, um ato politico. Logo, o fato real é que se
quisermos uma escola democrdtica, é preciso um gestor democritico. Se quisermos
um professor critico, é preciso uma coordenagio reflexiva e isso é um processo de
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constru¢do individual e coletiva. A democracia na escola é um processo que se
constréi vivenciando, praticando no contexto nas relagdes cotidianas.

A problemidtica do Projeto Politico Pedagégico - sua construgao, execugio,
avaliagao e autonomia — transformou-se numa necessidade emergente do processo
organizativo da escola. A partir da LDB/9394/96, no artigo 12, que determina
que cada unidade escolar tenha o dever de buscar novos caminhos organizativos
para gerir o processo educativo, o projeto pedagdgico passa a ter outro sentido
para o processo de organizacio do trabalho da escola, visto que o artigo 13 da
referida lei indica como uma das incumbéncias dos docentes “participar da
elaboracio da proposta pedagégica da escola.” Também prevé a lei que a elaboragao
e cumprimento do plano de trabalho do professor devem ter como referéncia
fundamental a proposta pedagégica da escola.

Portanto, mediante a determinacio desta legislagao, a construgao do projeto
politico-pedagdgico na escola ¢ tarefa de todos os sujeitos que estao inseridos na
“comunidade escolar”. E ¢ por isso que:

A discussio, a elaboragio, a execucio e a avaliacio dos projetos politico-pedagégicos
das escolas, as reuniées de conselhos, os grupos de estudo, as aulas sao algumas
préticas a serem priorizadas na formagio dos professores, criando um novo estilo
de gestio e uma nova cultura de construgio coletiva do cotidiano na escola e da

institui¢io formadora. (VEIGA, 2004, p. 90).

O projeto politico-pedagdgico da escola se constitui num instrumento nuclear
de mobilizagado da “comunidade escolar”, no sentido de definir sua politica
educativa. Isso significa afirmar que “pensar o Projeto Politico-Pedagégico de uma
escola ¢ pensar a escola no seu conjunto e a sua fungio social.” (idem. p. 69). Desse
modo, considero oportuno construir uma reflexdo a respeito do que pensam o
diretor e o coordenador sobre o Projeto Politico-Pedagdgico no contexto da escola
publica, porque o ato de se engajar no movimento de busca de novos caminhos
para a formagio docente e a organizacio do trabalho pedagégico, investigando e
pensando a prépria prdtica da escola, representa um desafio.

A razao da reflexdo funda-se, assim, na premissa de que a governanga da escola de
qualidade social para todos toma como eixo de exigéncia que a tessitura de um “projeto
coletivo, institucional e participativo tem muito mais possibilidades de produzir
inovagoes do que as agoes individuais.” (idem, p.86). Nesse sentido, entende-se que
o projeto politico-pedagdgico tem importincia significativa como eixo norteador do
processo de organizacio curricular e da formagao continuada dos professores.

Concluindo, compreendo, como Alarcao (2003, p. 91), que “[...] o projeto
deve buscar-se numa visdo prospectiva e estratégica do que se pretende para a
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escola, uma visdo interpretativa da sua missao e alicercada nos valores assumidos
pelo coletivo dos atores sociais presentes na vida da escola.”.

O modelo de gestao desenvolvido numa escola reflete o modelo cultural
apropriado pelo diretor que administra a unidade escolar. Porém, entendendo que
o papel do gestor escolar reside na capacidade de mobilizar os agentes educativos,
alunos e comunidade para a concretiza¢do do projeto institucional, sem nunca
perder a capacidade de decidir o que é melhor para a realidade em que estao inseridos
e sem prejuizo A qualidade do ensino (ALARCAO, 2003, p. 93). E justamente
nessa relacio entre a dinamizacao do projeto institucional e a prdtica pedagdgica na
escola que residiu a problematizagio do estudo. E nesse movimento de contradigio
que a reflexdo tomou como sendo sua a finalidade compreender e analisar a gestao
escolar por intermédio do didlogo com o diretor e com o coordenador pedagégico,
ambos subsidiados por uma leitura do projeto politico-pedagégico da escola.

2 Pontos significativos extraidos da fala dos diretores

Os diretores concebem o papel do gestor como mediador, articulador das agdes
da escola, intermediador de todo o processo de ensino e aprendizagem; articulador
do pedagégico e do administrativo dentro da escola; o gestor é aquele que tem que
estar a par de tudo.

O Projeto politico-pedagégico da escola significa o documento que norteia
todas as suas agoes, a espinha dorsal da escola, o eixo que define a eficicia do
trabalho da unidade; é o foco e a meta da escola.

Em relagio ao processo de construcio do projeto politico pedagdgico, enfatizam
que hd participagdo de todos os segmentos através de reuniées. Hd também relato sobre
a construgio do projeto a partir da busca do esqueleto do projeto de outra escola.

Na percepgao dos diretores, a gestdo ¢ aberta, pensada no global e dentro da
parceria. O ponto importante a ser destacado ¢ que a gestao ¢ algo que precisa ainda ser
muito bem trabalhada, apesar da presente idéia de que existe a gestdo democritica.

No tocante 4 autonomia, entende-se que vem crescendo gradativamente o
trabalho em conjunto, caracteristica reveladora da condi¢io do Projeto politico-
pedagdgico da escola. Porém, uma autonomia ainda reduzida ao desenvolvimento
de projetos pontuais e a mudangas de algumas normas na escola. O maior problema
reside na questdo da autonomia financeira para gerir a escola publica.

Na dimensdo do curriculo, destaca-se o dominio da prescri¢do adaptada
a realidade da escola. Na rede municipal, o tema gerador surge como forma
de trabalho pedagdgico anunciado por algumas escolas, nio fugindo, porém,
do caminho tragado pelos érgios que definem a questio. A preocupacio
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verificada relaciona-se com conhecer mais a legislacio e a necessidade de
adequagio do curriculo da escola, como também de uma ampliagio da
prépria concepgao de curriculo. Na dimensao da construgao do curriculo por
ciclo de formagao humana, observou-se que os professores ainda estao presos
a légica da seriacao.

Quanto a formagido, de maneira geral, as escolas anunciam que trabalham a
formacio continuada, de cardter semanal — a maioria - dentro da hora atividade, na
semana pedagdgica, com um grupo de estudo. A formagao desenvolvida na escola
¢ conduzida pelos coordenadores.

No tocante ao pedagédgico, afirmou-se o desenvolvimento de atividades em
conjunto com o professor, pensando na aprendizagem do aluno. A preocupagio
recai na questdo da organizacio do ensino em Ciclos de Formagao, traduzida na
preocupagio com dificuldades metodoldgicas, compreendendo-se que o pedagdgico
tem um papel fundamental dentro da escola.

Em relagao a articulagio entre o plano de trabalho do professor e o projeto da
escola, apesar de afirmarem que, teoricamente, o fazem na prdtica isso se apresenta
ainda de forma frdgil. Os diretores da rede municipal deram maior énfase a relacio
do trabalho do professor articulado com o projeto da escola. O momento da
articulagdo se dd nas reuni6es pedagdgicas, no conselho, na hora-atividade e nos
encontros de estudos.

Na forma de concretizar as deliberagoes do projeto politico pedagdgico, o
ponto convergente entre os diretores entrevistados perfaz a reunido pedagégica, a
hora atividade e a hora do planejamento.

Por fim, apresento outros pontos extraidos da entrevista com os diretores, que
destaco como significativos: “¢ dificil de administrar hoje, devido & questao da
autonomia, viabilizagio de projeto por questdo econémica’; “Os alunos faltam
muito e isso traz preocupagao’; “O entrave do projeto politico pedagdgico estd
na falta de trabalho coletivo”; “Dificuldade de trabalho por drea porque tem
professor que trabalha em diferentes escolas.” So dados relevantes e reveladores,
pois a questio das condi¢ées de trabalho e viabilidade do projeto da escola
perpassa tanto a necessidade de rompimento com uma cultura predominante
de escola, enraizada no individualismo, como pelas condigdes imediatas de se
estruturar novas possibilidades de trabalho, como a permanéncia do professor na
escola em dedicacio exclusiva ao projeto educativo.
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2.1 - Breve didlogo com os diretores.

Embora uma parcela significativa dos diretos tenha uma compreensio do seu
papel de gestor escolar, os dados da investigacdo revelaram que hd diretores que
tém pouco conhecimento da real funcio da gestdo, da organizagio do trabalho
pedagégico da escola. Isso pode ser atribuido, dentre outros fatores, & auséncia de
formagao especifica para exercer o comando da gestdo escolar. Por outro lado, vale
ressaltar que os dados da formagio mostram que, embora a maioria dos diretores
seja licenciada em Pedagogia, ndo hd qualificagdo especifica para ocupar a fung¢ao de
gestor escolar. Apenas um (01) diretor tem especializagao na drea, mas com pouca
experiéncia acumulada no exercicio da funcio. Isso significa que nio demandou
ainda uma aprendizagem significativa da funcio que lhe é peculiar.

Assim expressou uma diretora:

Vou dizer a verdade para vocé. Neste ano, enquanto professora, nio tinha muito
conhecimento sobre o Projeto Politico Pedagégico. Eu via falar, as vezes chamar para
discutir. Para mim, eu nio via muita importincia. Agora, na dire¢io, nds tivemos
aquela reunido com a professora da Universidade, ela passou na reunido passada
sobre o Projeto Politico Pedagdgico e sua importancia. Eu ainda nio estou muito
por dentro nio, mas estou buscando, aos pouquinhos estou me inteirando, porque
enquanto professora eu nio tinha conhecimento.

A fala da diretora revela um despreparo tedrico sobre o papel e fungio da
gestdo escolar, bem como dos elementos essenciais que compdem a natureza da
organizagio escolar. Revela, também, a auséncia de préticas anteriores na escola
que buscassem discutir e construir o significado do Projeto politico-pedagdgico da
escola, pois como professora, numa nova gestao, a diretora traz, de sua experiéncia
anterior, o estranhamento sobre a gestao de um projeto do qual, agora, ela se
percebe na responsabilidade de conhecer e de compreender.

Na concepgao de outro diretor, o modelo de gestao desejada, passa inicialmente
pelos recursos, pelo investimento:

Porque vocé como gestor tem suas propostas, vocé ficaamarrado, vocé vé que necessita,
tem muitos entraves. £ preciso avangar muito na questdo da gestdo democrdtica até a
questdo de direito da escola, os investimentos nao chegam, vocé precisa ficar fazendo
lobby, vocé acaba ficando amarrado. Por ser uma gestdo democrdtica, se vocé nio
mostrar trabalho, de certa forma vocé nio consegue uma reeleicio.

Penso que a gestdo, para adquirir um cardter significativo enquanto articulacio
da organizagio do trabalho escolar, deve ser compreendida como concepgio e
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prética da acdo educativa no cotidiano. Restringir a gestdo ao aspecto financeiro
significa compreender a organizagio da escola apenas na dimensio da administragio
burocrdtica. Balizar a gestao da escola neste dngulo é empobrecer o verdadeiro
sentido da organizagio do trabalho escolar, como suporte necessirio para o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico no cotidiano da sala de aula

No tocante a autonomia, os dados da investigacio revelam que a escola tem
certa liberdade para propor e desenvolver as atividades pedagégicas, desde que nao
se contraponha ao curriculo estabelecido, ou que nao gere despesas excedentes
frente ao recurso publico jd disponibilizado, além do limite daquele direcionado
para o funcionamento da unidade escolar. Assim diz o diretor: “a escola tem a
autonomia que ela vai trabalhar a metodologia, que ela vai utilizar a forma que
vai conduzir o seu trabalho nio negando ao aluno alcangar o caminho central
que ele necessita para ir para o mundo do trabalho.” Percebe-se que a questio da
autonomia parece ser o ponto critico da organizacio do trabalho escolar.

A idéia que transparece na fala dos diretores quanto a concepgio de curriculo
estd associada a prescrigao determinada pela secretaria. As diretrizes curriculares na
prética se transformam na esséncia do curriculo desenvolvido na agio educativa
da escola, dissociando-se da realidade e das reais necessidades educativas dos
educandos, embora se perceba que hd um esforgo para desenvolver o tema gerador
e projetos transversais amarrados ao que estd estabelecido pela norma vigente.

Outro ponto importante destacado pelos diretores é que héd dificuldade de
reunir o conjunto de professores no mesmo hordrio na escola para desenvolver a
formagao continuada. Assim expressou um diretor: “[...] os professores nio tém
como reunir num periodo tinico para formagao, porque uma boa parte trabalha em
outras unidades.”. Outro diretor afirma que “...] o excesso de trabalho do professor
dificulta a formacio, visto que tem professor que ¢ lotado em duas redes.”.

Uma reclamagio que destaco como significativa e que veio de uma diretora é
quanto ao descumprimento e a descontinuidade dos projetos e repasse dos recursos
do Estado para a escola, fazendo com que se inviabilize uma agao continua dos
projetos idealizados pelo conjunto de professores. A diretora reclama por autonomia
financeira para que a escola possa viabilizar os projetos necessdrios para melhorar
a qualidade educativa da escola, ou que pelo menos “O parco recurso destinado a
escola deveria chegar sem longo atraso.”.

Quanto a articulagio do plano de trabalho do professor com o projeto da escola,
a maioria dos entrevistados afirmou que o plano de trabalho do professor estd de
certo modo articulado com o projeto da escola devido ao fato de que, no inicio do
ano, durante a semana pedagdgica, o conjunto de educadores da escola discute e
produz o seu plano de trabalho partindo da avaliacdo do que foi desenvolvido no
ano anterior. O trabalho do professor se articula com o da escola em dois aspectos:
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no momento de elaboragao do projeto busca-se aproximar da realidade do aluno
e, mensalmente, no encontro coletivo para avaliar o trabalho. Assim expressou um
diretor: “[...] mensalmente temos encontro coletivo para verificar o que estd sendo
trabalhado, verificando o fracasso e sucesso.”.

3 Pontos significativos extraidos da fala dos coordenadores

Os coordenadores enfatizam que o seu papel é complexo porque acabam se
envolvendo em tudo. O ponto de convergéncia ¢ que na prética é complicado
definir o papel da coordenagio porque realizam outras fungdes que nao a sua
especificamente. Contudo, define-se como a alma da escola, como a mediagao
entre os professores e alunos. Compreendem que a fun¢io do coordenador é
auxiliar, assessorar e orientar o professor, articular e coordenar a proposta
pedagdgica da escola..

O projeto politico pedagdgico da escola significa, para os coordenadores, a
vida, a alma, o esteio, a espinha dorsal, o centro, o cerne, a esséncia, o carro chefe,
o caminho, todo direcionamento da escola.

Em relagdo a construgao do projeto politico pedagdgico a tonica evidenciada
¢ que este ¢ construido pelo conjunto de pessoas que trabalham na escola, com
a participagio de todos os segmentos. As dindmicas de construgio é que sio
diferentes, pois hd escola que primeiro trabalha com o professor e o servidor, para
depois convidar a comunidade. Outra colhe os dados de modo mais participativo
e depois é a equipe diretiva que faz a ordenacio final. Aqui destaco o fato de a
maioria dos coordenadores dizerem que o projeto politico pedagdgico estd parado,
precisando de revisdo.

Na concepgiao dos coordenadores a gestao no projeto da escola estd pensada em
atencio ao pressuposto da democracia, sendo aberta e participativa. Na escola as
decisdes sio tomadas em conjunto. Contudo, hd coordenador que diz saber que a
gestao precisa ser democrdtica.

Na questdo da autonomia, entende-se que ela tem um cardter relativo, porque
apenas se pode falar, agir e decidir sobre algumas coisas: “A autonomia ¢é a parte
mais dificil porque envolve a concep¢io humana. A que nos é dada, é meio regrada
porque a gente tem dependéncia da secretaria da educacio. Além dos projetos
verticais desarticulados da escola, a gente esbarra na questdo financeira que foge a
realidade da escola.”.

O curriculo estd articulado com a matriz que vem da secretaria, sendo que a énfase
recai sobre o tema gerador. Fora do prescrito, hd os projetos desenvolvidos pelas escolas.
Destaco essa afirmacio: “[...] além do contetdo, ¢ tudo o que nds temos.”.
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A formacio estd pensada no espaco da hora atividade com periodicidade
semanal. H4 grupo de estudo, organizagao por ciclo e fase. Um ponto convergente
na fala dos coordenadores é que nio hd integracio total dos trés periodos para
discutir todos os problemas da escola. Outro aspecto é que nao hd disponibilidade
integral do professor para participagio no processo de formagio, o que compromete
o processo pedagdgico enquanto contetido da formagao dos professores.

No aspecto da articulagio do plano do professor ao projeto da escola, uma
grande parte dos coordenadores entende que os professores tentam, mas a maioria
nao tem articula¢do direta. H4 uma articulagao mais determinista: “Quando a gente
faz o plano, eu sei a importincia que ele tem, quando vem para a prética, aqui
na realidade, de repente parece que ele nio existe, porque ele precisa ser cobrado
sempre. Na realidade, acho que esta articulagdo nao estd tdo presente assim.”.
Contudo, vale ressaltar que hd coordenador, na escola organizada em Ciclos, que
percebe certa coesio entre os projetos.

O momento da articulagio do trabalho do professor ao projeto da escola
tem sido viabilizado de forma mais direta durante o planejamento na semana
pedagdgica, nos encontros, nas reunides pedagdgicas e na hora atividade dos
professores. Mas este trabalho encontra limites nos desencontros de professores
que atuam em outras atividades profissionais (em duas redes de ensino, s vezes)
e mesmo na resisténcia ao encontro de formagio coletiva. Por outro lado, para os
professores que atuam nas mesmas fases e periodos de trabalho ¢ possivel dizer
que tem surgido um movimento em dire¢io a um trabalho mais préximo, mais
partilhado em sua elaboragio e reflexao.

As deliberagoes sobre o projeto da escola estio sendo concretizadas através de
reunido mensal que algumas escolas fazem com os professores. Por um lado, a
equipe diretiva sempre se reuniu para tomar as decisoes necessdrias. Por outro lado,
ressalta-se que dentro do Plano de Desenvolvimento da Escola/PDE estdo tragadas
vérias agdes, onde cada um recebe uma tarefa para ser executada.

Finalizando, apresento outros pontos extraidos da entrevista com os
coordenadores que destaco como significativos para a investigagio: “[...] para
melhorar ¢é preciso estar inserida no projeto politico pedagdgico a questio
financeira.”. E é um problema: “[...] a auséncia da familia se responsabilizando
pelos filhos na escola”. “O projeto politico pedagédgico foi sufocado pelo Plano
de Desenvolvimento da Escola.”. “A qualidade da educagio e do ensino é uma
discussdo que se faz pouco.” Outro aspecto importante foi o destaque dado a
participacdo ativa do conselho na escola. Hd um sentimento, uma necessidade e
uma abertura para pessoas ligadas & universidade — & docéncia ou a pesquisa - para
desenvolver trabalho de formagio com os profissionais da escola. As experiéncias
neste campo sio ressaltadas como boas.
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3.1 Breve didlogo com os coordenadores

De certa forma os coordenadores tém uma compreensio da importincia do
Projeto Politico Pedagdgico como instrumento fundamental de ordenacio do
trabalho da escola, na dimensio do coletivo, do pedagdgico, do processo de ensino,
da aprendizagem e da relacio com a comunidade. O Projeto Politico Pedagégico é
compreendido como a espinha dorsal, o centro, o cerne que d4 o direcionamento
da vida da escola.

Portanto, conceber o Projeto Politico Pedagdgico como a espinha dorsal,
como o centro que constitui a unidade entre as diversas dimensées do universo da
escola, significa compreender que o substrato que urde sua condugio se expressa
na concepg¢io da finalidade social da educagio e concep¢io do processo ensino
aprendizagem. Significa compreender que é o curriculo que estd no centro do
projeto da escola, como nos diz Alarco (2003). Neste mesmo movimento, pode-
se afirmar que “[...] central ao curriculo e a escola estd 2 nogao de educacio e de
aprendizagem, correlacionados com o de ensino e de avaliagio de onde decorrem as
de organizagio de espagos, tempos e recursos.” (p. 86-87). A fala dos coordenadores
nio expressa de forma mais evidente este entendimento.

No aspecto de como ¢ pensando o curriculo no projeto da escola, as respostas
indicam um entendimento mais na dimensao do que é prescrito e projeto de cardter
transversal. Na questao da autonomia da escola, a investigagao evidenciou que hd
pouca compreensio e que ela reside na sua capacidade de “auto-governar-se e auto-
produzir-se” na dimensio do pedagégico. Na concepgio de Silva Jr (1999, p. 231)
“[...] pode-se argumentar que a autonomia da escola pressupée a elaboragio de
seu projeto pedagdgico e que este, para ser auténtico e se tornar vidvel, pressupoe
o trabalho coletivo como seu modo de organizagio.” Isto significar entender que o
trabalho coletivo, no Projeto Politico Pedagdgico é condi¢ao fundamental para a
conquista da autonomia da escola.

Por outro lado, vale lembrar que uma coordenadora foi enfdtica ao dizer que na
escola “a gente faz de tudo um pouco: cuida da indisciplina que nio seria o papel
da coordenadora; além de mediar essa relagio entre professor e aluno, processo
de ensino e aprendizagem, como orientacdo, formagio dos professores, curso de
formacio continuada, elaboracio de projeto.” Frente a realidade apresentada pela
coordenadora, nos compete refletir que o trabalho polivalente do coordenador
pedagdgico na escola, descaracteriza o seu real papel, se na pritica assume tarefa
que ndo a sua, ou que muitas vezes é da competéncia especifica do diretor, de outros
profissionais da educagio e da familia. A conseqiiéncia desta descaracterizagio do
trabalho do coordenador pedagégico na escola é o esvaziamento do pedagégico.
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Contrariamente ao que ocorre, a pritica educativa no cotidiano da escola deve
estar sempre articulada ao pensamento educativo do educador e ao projeto politico
pedagdgico (Carvalho, 2005, p. 68).

A investigagdo constatou que uma parte significativa dos coordenadores tem
consciéncia de qual é o seu real papel. Contudo o cotidiano da escola tenciona
outra ldgica. Frente a essa questdo assim se expressou uma coordenadora: “[...]
o meu papel aqui, na real, seria trabalhar o pedagédgico com os professores na
escola. S6 que hoje a gente ajuda na administracio, cuida da indisciplina de aluno;
acompanhar os professores que seria uma parte maior. A gente estd acompanhando
uma parte menor, devido a esses transtornos que se dao na sala de aula.”

O fato real é que a coordenadora tem clareza de que o seu trabalho nao estd
sendo desenvolvido de acordo com o que é de sua competéncia. Porém, durante o
processo da investigacdo nio pudemos perceber nenhuma manifestagao, desejo e
vontade expressa por parte de coordenadores para superar essa realidade.

Dialogando ainda com os coordenadores, a idéia que transparece é a de
que o Projeto Politico Pedagdgico de fato define vérias questdes ordenadoras do
trabalho a ser desenvolvido na escola, mas, de acordo com uma coordenadora,
“[...] na realidade nossa ele fica um pouco distorcido, porque no papel vocé pode
colocar ele muito bonito como vocé quer trabalhar, o que vocé pensa, como vocé
vai trabalhar, e vocé registra, mas no real, de acordo com os acontecimentos que
vem acontecendo na escola, vocé sai um pouco da linha.” A fala da coordenadora
deixa evidente que o seu trabalho ¢ ordenado para nao ser desenvolvido, visto que
registra tudo, mas no cotidiano faz justamente o contrario. Aqui, se confirma a tese
de que a coordenadora pensa que faz, mas justamente nio faz o que pensa que faz.
H4 uma distancia enorme entre o que é pensado, projetado e registrado no projeto
politico pedagdgico e a agio desenvolvida no cotidiano da escola. A realidade dos
fatos acaba atropelando o idealizado.

Neste momento de andlise, também questionamos se esta limitagio nio é
construida pelas proprias condi¢oes de trabalho da coordenagio, somada a natureza
da construgio desta fungio no espago escolar. Outrossim, cumpre ressaltar o
sempre limitado cardter do texto do projeto politico pedagdgico e sua necessdria
flexibilizacao e reconstrugio.

Enfim, o projeto politico pedagdgico da escola constitui um documento que tem
pouco ou quase nenhuma referéncia para balizar o trabalho cotidiano da coordenadora.
O projeto politico pedagdgico constitui uma peca abstrata desvinculada do movimento
cotidiano da escola, sobretudo da orientagio do trabalho pedagdgico.

Penso que a construgio do projeto politico pedagdgico, enquanto carta que define
a politica educativa da escola com a finalidade de educar para emancipagio humana,
necessita de profissionais que tenham uma visao local e global da realidade educativa, que
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a compreendam e que se comprometam com as necessidades da comunidade. O Projeto
Politico Pedagdgico necessita ser respaldado por educadores conscientes que sio sujeitos
envolvidos no processo de buscar respostas tedricas e praticas as necessidades cotidianas,
principalmente no que se refere ao ensino e a aprendizagem das novas geragoes.

Da reflexdo sobre o significado que o coordenador atribui ao projeto
politico pedagégico no processo de organizagao da estrutura administrativa e
pedagédgica da escola, pode-se concluir que a formagao desenvolvida na escola
nio tem servido, ainda, como instrumento edificador do projeto educativo da
escola. A formacao no espago da escola tem assumido um cardter complexo
devido a natureza da prépria organizagao da escola e da situagao contratual dos
professores que nao disponibilizam a sua participa¢io integral no processo de
formacao oferecido na escola. No entanto, vale ressaltar que este estudo aponta
para a necessidade futura de investigacdo acerca do que se tem chamado de
formacdo continuada na escola em nosso contexto local, ou melhor, do que de
fato tem se desenvolvido na escola sob esta perspectiva de formagio, visto que
este estudo ndo dd conta de apontar os elementos da formagio realizada nas
escolas e nem mesmo tem esta proposicéo.

Por outro lado, a escola que estd organizada por ciclo de formagao, na
percepcao de alguns coordenadores, principalmente os da rede municipal,
permite uma melhor articulacio do trabalho dos professores. Conclui-se que o
projeto da escola tem mais solidez na organizacio em ciclos de formagio e nas
dreas desenvolvidas no mesmo.

4 Concluindo o inconcluso: consideracdes finais

Para compreender, mudar e renovar a escola é preciso percebé-la sempre em
movimento, porque o seu cotidiano é urdido por diferentes percepcoes e significados
que formatam a prépria pritica educativa. No espago da escola o Projeto Politico
Pedagégico deve ser compreendido como o substrato necessdrio que ordena a
estrutura do trabalho pedagdgico que produz o movimento dialético do processo
de ensinar e aprender no cotidiano da sala de aula.

Penso que o processo de formagio estabelecido no Projeto Politico
Pedagdgico e dinamizado na escola constitui a mola propulsora de oxigenagio e
articulagdao do administrativo em fun¢io do pedagégico. O ato de desenvolver
o hébito do trabalho coletivo sustentado pela reflexao do que se faz na escola
possibilita compreender melhor as determinagoes da prdtica, bem como
descobrir alternativas tedricas e metodoldgicas para uma gestdo e docéncia de
melhor qualidade.
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O fato real ¢ que quem nio tem prazer para estudar nio tem possibilidade
de contribuir com a melhoria da qualidade da educa¢io, tampouco com a
qualidade da aprendizagem do aluno. Portanto, concordo que “[...] se cada
escola puder ter uma equipe fixa por mais tempo, com um coordenador
pedagdgico que pudesse concentrar algumas linhas de trabalho e levar os
professores a querer trabalhar junto, af eu acredito que poderemos melhorar a
educacio.” (GARCIA, 2007:14).

Aqui me parece importante, a guisa da conclusio, situar o didlogo no 4mbito
daquilo que foi investigado no tocante a concepgao dos diretores e coordenadores
sobre o projeto da escola. O Projeto Politico Pedagdgico como ponte edificadora que
norteia a articulagio educativa, o principio da organizacio do trabalho pedagégico,
a formagio continua dos professores e o fazer pedagégico no cotidiano da sala de
aula constitui-se no eixo basilar da ordenacio da democracia na escola.

Por fim, ponho em relevo alguns aspectos da mentalidade dos diretores e
coordenadores pedagdgicos no tocante a gestao, autonomia da escola, curriculo e
formagao continuada do professor. Interessa compreender o sentido e importancia
atribuida a esses elementos, no projeto politico pedagégico, nos processos de
organizagdo das estruturas administrativa e pedagégica da escola.

Se nesta pesquisa concluimos que se faz muita coisa no ambito da direcio e
coordenagio pedagdgica nas escolas, contudo, para uma parcela significativa dos sujeitos
da investigagao aquilo que é pensado e estabelecido no projeto politico pedagdgico acaba
ndo sendo concretizado, tampouco servindo de referéncia para a definigio politizada e
refletida da agdo pedagdgica na direcao de uma melhoria educativa.

Isto porque o Projeto Politico Pedagdgico da escola ¢ elaborado com base nas
informagées colhidas no cotidiano pela coordenadora e que sio supostamente
caracterizadas ou interpretadas como “participagao”; depois de constituido, o Projeto
¢ referendado pelo Conselho que representa todos os segmentos da instituigdo, mesmo
sabendo que em algumas escolas o seu projeto tem sido construido de cima para baixo.

Ainda de acordo com os dados da investigacdo hd escola em que o Projeto
Politico Pedagégico foi ordenado baseado no de outra e, a partir dai, vai-se apenas
revisando a cada ano.

Por outro lado, vale ressaltar que a dificuldade de construgio e de
concretizagdo do projeto pedagdgico no cotidiano da escola persiste porque
ainda nio estd sendo desenvolvido de modo significativo o trabalho coletivo
no espago escolar; carecem, ainda, os atores do cotidiano escolar neste processo
de melhor compreensio sobre o sentido e significado da formagao humana,
bem como da natureza do didlogo, como principio educativo e do trabalho
interdisciplinar, enquanto eixo constitutivo da recomposicio da unidade do
saber, da democracia enquanto referéncia para a constru¢io da autonomia da
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gestao e da escola como espaco nuclear de formagio.

Portanto, faz-se necessirio que o diretor e coordenador pedagégico
compreendam que na arena escolar haverd sempre dificuldade para envolver
a todos no processo de construcao da escola que precisamos, porém, é papel
da gestao democrdtica construir as condigbes necessdrias para que cada
segmento seja seduzido a participar do processo de constituicao que vai
definir o trabalho pedagégico da escola. Vale ressaltar que a democracia se
constitui e se consolida ao ser praticada no exercicio da relagao cotidiana
do espaco social. Isto implica pensar que a qualidade social na educacao
s6 serd construida se houver um envolvimento de todos na construcio e
implementacao da proposta educativa da escola.

Embora a maioria dos coordenadores relatasse que a construc¢io do
projeto politico pedagégico da escola se dd mediante a participacio de todos
os segmentos, sob diferentes formas metodoldgicas, a realidade nos diz que
isso fica mais no plano do ideal. Por outro lado, torna-se evidente que o fato
de os segmentos participarem do processo de construgao do projeto da escola
nio anula a existéncia e importincia de ter uma equipe sistematizadora. Pelo
contrério, ¢ fundamental que haja uma equipe liderada pelo coordenador que
produza o documento final do projeto da escola.

Outro aspecto a ser destacado ¢ que embora seja func¢io do coordenador
articular o processo de construgao do projeto da escola, a investigagao evidenciou
que hd uma fragilidade no que se refere a “defini¢ao de principios e estratégias
concretas” para envidar o processo de ordenagio do projeto. Parece-me que
a légica presente na dissociagdo entre o pensar e o agir na pritica pedagdgica
¢ fruto do modelo determinista de educa¢io que historicamente delineou o
processo de formagdo docente e a organizacdo escolar e que, ainda nio foi
superada no cotidiano do fazer pedagdgico, permanecendo a légica do disfarce,
onde o ato do planejar estd desvinculado do executar e avaliar. Penso que ¢é
preciso e urgente formar melhor os gestores (diretor e coordenador) quanto a
concepgio de educagio, de gestao democritica, de formagao e desenvolvimento
da pesquisa no espaco escolar.

Apesar das contradicoes existentes no universo da escola hd uma consciéncia
da importincia da constituicado do Projeto Politico Pedagégico, enquanto eixo
nuclear que institui o processo de ordenagio do trabalho pedagdgico. De acordo
com a investigagdo, percebe-se que hd um envolvimento mais determinado da
comunidade educativa em torno da constru¢io do projeto ainda que de forma
pontual. O fato é que se ndo hd uma prética mais significativa, a0 menos de certa
forma, na fala dos diretores e coordenadores estd presente o desejo da construgio
coletiva do projeto. Contudo, ainda hd necessidade de aprofundar a compreensao
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de conceitos como trabalho coletivo, participa¢io, estar juntos. Enfim, aprofundar
o sentido e o significado da democracia.

Apesar de o projeto politico pedagégico ser uma realidade no processo
de ordenagio do trabalho da escola, a pesquisa, através da fala de coordenador,
revelou que ele continua distante da prética educativa da escola porque os agentes
da educagio ainda nio conseguiram entender o seu significado enquanto eixo
condutor da organizagao do trabalho pedagégico.

O problema é que na prética, a politica desencadeada refor¢a a idéia de
que todos sao tarefeiros do Plano de Desenvolvimento da Escola. “Pensa-se o
plano de desenvolvimento da escola, é claro que consulta as pessoas, faz um
diagnosticozinho, e propée algumas a¢des e determina que executem as agdes.
O plano de desenvolvimento da escola funciona mais nesta perspectiva, tem
uma sondagem, um diagndstico, mas nao ¢é aquela participagao assim como
sujeito, como alguém constrdi o projeto que guarda uma concepgao de educagao
continuada pelo conjunto das pessoas que executam (sic).” (coordenadora
entrevistada). Nao obstante, compreendo que o projeto politico pedagégico da
escola s6 tem sentido se for o resultado de uma concepgio de educagio continuada
construida pelo conjunto de professores da escola que tem a missao de executd-la
no cotidiano da prética pedagdgica.

A questdo singular ¢ que no atuar na escola publica hd muitas possibilidades na
dimensao do pedagégico, da inovagio e re-significagio da prética. Porém, na dimensio
administrativa hd limites impostos pela burocracia, aspecto financeiro e concep¢io de
gestao democrdtica. Pode-se dizer que até mesmo no campo da legalidade de gestao
ha dificuldades quando se trata de tomar certas decisdes no aspecto de reordenagio
da estrutura escolar. Percebe-se que na dimensao do curriculo é determinante a
concep¢io do curriculo prescrito, porém, associado ao processo de organizagio em
torno de projeto vinculado aos temas transversais, com o cardter de tema gerador.

O entrave para o desenvolvimento da gestao escolar recai sobre a questao
da autonomia para decidir e deliberar sobre o 4mbito do recurso financeiro.
Nesta matéria a escola publica ¢ gerida pelo Estado e, portanto, precisa de uma
deliberacdo da vontade governamental para que os recursos sejam aplicados
na unidade escolar. Diante da realidade objetiva da gestao da escola, é preciso
comegar a questionar a real possibilidade de desenvolver os projetos, a tomar
decisao sem ter autonomia financeira para realizar as propostas da escola
(ANTUNES, 2002).

De modo geral os diretores e coordenadores entendem que no tocante a
autonomia da escola, estd posto o exercicio de uma fungao relativa. Os limites sao
de ordem burocritica e financeira para viabilizar os seus projetos, pois os recursos
sio determinados pelo Estado.
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Penso que o processo de constitui¢io da organizagao do trabalho pedagégico
da escola tem um vicio de origem que é de natureza de concepgao do que consiste
o projeto educativo. Pensa-se primeiro na questéo salarial e valorizagao profissional,
porém dissociada da determinagio social que descapitaliza a natureza do trabalho
docente, da qualidade de educagio desejada e da organizagio pedagdgica necessdria
para transformar a escola num organismo vivo.

A conclusio que chego a partir do didlogo com os dados da investigagao ¢
que a filosofia da escola que delineia a concep¢io de educacio, sociedade, de
ensino e aprendizagem e de homem que se quer formar nao estd clara, bem
expressa no projeto da escola. Pensa-se nas atividades a serem desenvolvidas
antes de constituir o pressuposto tedrico que norteia a a¢io educativa da escola.
Predomina uma politica eficientista, ou nas palavras de uma coordenadora:

Falando do projeto pedagégico na pritica para mim ele é e estd sufocado
pelo Plano de Desenvolvimento da Escola. O plano de desenvolvimento da
escola que deveria ser um adendo, um componente, uma parte do projeto
pedagdgico da escola e daf ele seria aquela parte que contempla mais a parte
administrativa, as a¢es administrativas, ele veio na verdade sufocar o projeto
politico pedagdgico. O projeto da escola hoje é o Plano de Desenvolvimento
da Escola. Entdo, toda aquela autonomia da escola, para a escola discutir
o seu projeto pedagégico e que o pedagdgico seria a alma do projeto estd
sufocada por uma coisa mais empresarial, mais técnica que é o Plano de
Desenvolvimento da Escola.

Referéncias

ALARCAOQ, Isabel. Professores reflexivos em uma escola reflexiva. Sio Paulo.
Cortez, 2003.

ANDRE, Marli. Etnografia da pratica escolar. Campinas, Papirus, 1995.

ANTUNES, Angela. Aceita um conselho? Como organizar o Colegiado escolar.
Sao Paulo. Cortez. 2002.

CARVALHO, Ademar de Lima. O administrativo pelo pedagégico. In: Cesur em
revista. Rondonépolis, v. 2, n. 3, jul./dez. 2002. p. 99-116.

Revista de Educacdo Publica, Cuiabé, v. 17, n. 35, p. 421-439, set.-dez. 2008



438 e  Cultura Escolar e Formacao de Professores

. Os caminhos perversos da educagdo: a luta pela apropriagio do
conhecimento no cotidiano da sala de aula. Cuiabd: EdUFMT, 2005.

. A formagao centrada na escola: a ponte edificadora do projeto
politico pedagdgico. In: Profissionais da educacio: politicas, formagio e pesquisa.

ANPED Centro-Oeste 2006. Anais... Cuiabd. EdAUMT. 2006. p. 179-191.
FREIRE, Paulo. Politica e educagao. 3. ed. Sao Paulo: Cortez, 1997.
. A educagao na cidade. Sao Paulo: Cortez. 1991.

GARCIA, Olgair Gomes. Uma entrevista sobre avaliagao no processo de ensino e
aprendizagem com a professora Bernardete Gatti. Revista de educagao AEC, ano
36, jan./mar. 2007 n. 142, p.7-17.

PADILHA, Paulo Roberto. Planejamento dialégico: como construir o projeto
politico pedagdgico da escola. Sio Paulo: Cortez. 2001.

PUIG, Fosep M. etal. Democracia e participagao escolar: propostas de atividades.
Sao Paulo. Moderna: 2000.

SAVIANI, Dermeval. A nova Lei de educagao: trajetéria, limites e perspectivas.
Campinas: Autores Associados. 1996.

SEVERINO, ]. Ant6nio. O projeto politico pedagdgico: uma saida para escola.
In: Revista de Educagao AEC, v. 27. n. 107, abr./jun. 1992. p. 81-90.

SILVA ]JR. Supervisio, curriculo e avaliacdo. In: Supervisio educacional para
uma escola de qualidade. Sio Paulo: Cortez, 1999, p. 223-233.

. RANGEL, Mary (Org.), Nove olhares sobre a supervisao. Campinas:
Papirus, 1997.

VASCONCELLOS, Celso dos S. Coordenagao do trabalho pedagégico: do
projeto politico ao cotidiano da sala de aula. Sao Paulo: Libertad, 2002.

VEIGA, L. P. A. (Org), Projeto politico pedagégico: uma construgao possivel.
Campinas: Papirus, 1995.

. Educagao bdsica: projeto politico pedagdgico. Educagao superior: projeto
politico pedagégico. Campinas: Papirus, 2004.

Revista de Educacdo Publica, Cuiabd, v. 17, n. 35, p. 421-439, set.-dez. 2008



O Projeto Politico Pedagdgico: Concepcdes e Praticas o 439

Data de recebimento: 12/03/2008
Data de aceite: 12/05/2008

Revista de Educacdo Publica, Cuiabé, v. 17, n. 35, p. 421-439, set.-dez. 2008






S i & am

Rev. de Edu. Pablica

Cuiabd







A relacdo familia-escola: fronteiras e possibilidades

Family-school relationship: limitations and possibilities

Resumo

O artigo aborda a problemdtica da relagio
familia-escola na contemporaneidade, anali-
sando os vérios fatores de ambigiiidade e de
fragilidade segundo a perspectiva psicossocial,
que serviu de ancoragem teérico-metodolégica
as pesquisas que embasaram as investigacoes e
proposigoes langadas. E apresentado o cendrio
social das mudangas que alicercam a relacio,
tanto na ordem econdmica quanto nos valo-
res que a circundam; faz-se uma retrospectiva
histérica das duas instituicoes educativas; e
em seguida, uma abordagem sobre alguns dos
principais aspectos que provocam impasses €
limites na relacdo, assim como sio langadas
possibilidades de superagio.
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Abstract

This study focuses on the current pro-
blem faced in the family-school relationship.
Various factors related to ambiguity and to
fragilities were analyzed from the psychosocial
perspective in which the research was in theory
and in method established, and on which the
investigations and the proposals were based.
The economical changes and the changes on the
basic values of the very elementary relationship
are presented inserted into a social scenario. A
historical background from the two educational
institutions is presented, followed by a projec-
tion about some of the most important aspects
which introduce issues and limitations into the
relationship, and make motivational proposals.
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Introducdo

Diante do cendrio de fragilidades na realidade social em geral e da problemdtica
educacional em particular, surgem justificativas as mais diversas paraasituagao considerada
de crise da educagio escolar. Segundo os professores, essas explicagdes sio recorrentemente
ancoradas na atribuicio de culpas aos pais, vistos como responsdveis pelas dificuldades
que atingem a escola, os professores e a aprendizagem/nao aprendizagem escolar e social
de criangas e jovens. Especialmente no 4mbito da educagio escolar, os pais tornaram-se
protagonistas de um repertdrio que se transformou em um “jargio pedagdgico’, quando
os professores explicam a crise educacional: ‘a familia é distante da escola e da vida
escolar de seus filhos”, “a familia “ndo impée limites aos filhos”, “os pais sao ausentes e
nio participam do acompanhamento das aprendizagens”, “os pais nao ligam os filhos e
jogam a responsabilidade educativa para a escola e para os professores”.

Ou seja, no senso comum e nas priticas comunicativas no universo escolar,
parece que jd foi naturalizado o sentido de que hd uma debilidade da familia atual
no acompanhamento aos filhos que repercute no seu envolvimento com a escola
e de modo geral na vida pessoal das novas geragoes. Nesse sentido, a negatividade
que ¢ atribuida a familia provocaria impactos no desenvolvimento do aluno, o que
acarretaria por sua vez, outras repercussoes nas dimensoes cognitiva e socioafetiva e,
em decorréncia do encaminhamento destas, o resultado de sucesso/fracasso escolar.

A despeito de toda essa teoria, que é apresentada como inquestiondvel, sobretudo
diante dos multiplos exemplos do cotidiano que os professores apresentam e a
reforcam, a nossa proposi¢ao aqui é de buscar alguns outros 4ngulos de andlise para
essa tio complexa situagdo que envolve a relagio familia-escola. Na contramao
do pensamento predominante, analisaremos alguns dos impactos na vida familiar
que decorrem da sua relagio com a escola e, com tal proposigao, abrir o debate
para outras questoes que precisam ser discutidas. Isso quer dizer que entendemos
a interface, implicita ou explicita, que se instala nessa delicada relagao, no entanto,
vemos que enquanto situagao relacional nio pode ser analisada de modo unilateral,
pois é permeada de incertezas, contradi¢des e ambigiiidades de ambas as partes.

Nessa perspectiva, percorreremos algumas linhas de reflexdo que permeiam os
dois segmentos — a familia e a escola —, iniciando com o foco na conjuntura social,
avangaremos com uma breve retrospectiva da organizacio histérica da familia, entrando,
em seguida, na dinimica atual da familia e da escola em seus diferentes papéis, limites
e atribuigoes. E, por fim, buscaremos analisar os meandros presentes entre pais e escola,
na tentativa de delinear as fronteiras e possibilidades dessa relagao, considerando que
“[...] de uma maneira ou de outra, onipresente ou discreta, agraddvel ou ameagadora, a

escola faz parte da vida cotidiana de cada familia.” (PERRENOUD, 1987, p. 7).
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Os impasses da contextualizacao econémica e da conjuntura
sociopolitica na educacao escolar e na organizacao familiar

7

O primeiro norte nas reflexdes aqui discutidas é a compreensio da
realidade enquanto dinimica e socialmente construida, como tudo que ¢ social,
relacionada aos processos de transformacio politica, econémica e social. Portanto,
qualquer movimento que procure desvelar a relagio entre pais e escola remete-
nos, necessariamente, a andlise do cendrio conjuntural e dos conflitos que nele
coexistem, posto que, nem a familia e nem a escola sao estdticas, nao existem e/ou
se constituem um campo de neutralidade. Ambas sio institui¢des contextualizadas
a um tempo histérico (NEDER, 2002), lotadas em uma geopolitica especifica,
permeadas por tensoes e interesses e interessados os mais diversos

No 4mbito de uma leitura psicossocioldgica da realidade, este recorte respalda-
nos na andlise de que o comportamento humano, por conseguinte, é também funcio
do contexto social, porque somos seres da cultura, partilhamos a vida no coletivo,
no entrelace da objetividade/subjetividade. Na sociedade brasileira, a construcio
interativa dos pais com a escola emerge em um projeto de sociedade de classes, de base
capitalista, cuja ordem econdmica ¢ perversa em sua constituicao, por ser uma heranca
que os paises de capitalismo periférico receberam de seus colonizadores pregressos e
também dos neocolonizadores contemporaneos, nestes tempos da globalizagio.

Como repercussoes dessa economia em um pais de desenvolvimento tardio, o
panorama social que encontramos no Brasil, hoje, ¢ o de um cendrio com profundas
desigualdades, demarcadas pela categorizagao dos lugares sociais, expressos por
meio do estimulo ao individualismo, & competitividade e & pauperizagio de grande
maioria da populagao. Ao mesmo tempo, o cendrio é de desenvolvimento, no qual
ocorrem avangos tecnoldgicos que deflagram uma verdadeira “guerra”, com vistas a
inser¢ao no mundo do trabalho a qualquer preco.

Por sua vez, as relagdes sociais expressam em seus valores as bases fragmentadas
dessa sociedade, e que na contemporaneidade se tornaram o alicerce de construgao da
exclusao social, sobretudo pelas exigéncias da velocidade das mudangas e das demandas
requeridas pela transnacionalizagao da economia, em sua légica mercantil.

Nessa realidade, nio hd lugar para todos e conquistd-lo leva aos embates de uma
seletividade precoce, na qual o direito social é entendido como uma miragem, ampliada
diante da perda progressiva de participagio social e da ditadura do consumismo, que,
sorrateiramente, corréi as instituigdes, as pessoas, e destréi importantes conceitos
éticos e morais. Tal mapa social tem levado a ruptura do pacto social que originarial e
simbolicamente levava o sujeito a adiar o prazer imediato, em nome de uma promessa de
futuro e da fruigio de prazeres no futuro, através da sua entrada no mundo do trabalho.
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Nessa configuragio social plural e polissémica, as mudancas vio desde o
desemprego estrutural ao distanciamento do prazer no cotidiano, a convivéncia
com a violéncia que assusta a conquista da liberdade de ser e estar no mundo.
Mesmo considerando que essa dinimica é muito mais ampliada do que uma
breve retrospectiva, encontramos nessa relacio familia-escola, algumas demarcas
temporais. Vejamos um pouco da histdria dessas duas instituigoes.

A instituicao familia na contextualizacdo da sociedade em
mudanca: evolucdes e revolugoes.

Em relagao 4 familia, sdo indmeros também os impactos desse movimento
mais amplo da sociedade e que repercute nos pais, nos filhos, ¢ em todo o
universo simbélico que os circunda. Com mais vantagens, a familia ainda é mais
valorizada, porque revestida de importancia para a vida psiquica e social, embora
nao mais apresente a “aura sagrada”, que a consolidou como uma das mais cldssicas
institui¢des. A primeira ruptura importante para a compreensao ¢ a idéia de que
a familia ¢ universal e atemporal. Enquanto institui¢io social, a familia conjugal
moderna integra uma evolu¢io que foi constituida a partir de vdrias mudancas nos
seus vinculos e no seu estatuto formal.

Anteriormente ao século XVI, nao havia a idéia de familia enquanto constelacio
de vinculos por lagos consangiiineos, e s6 a partir de entao ¢ que se comegou a ser
construida a idéia do amor cortés, com a mulher assumindo o lugar de companheira
na vida e no trabalho dos homens. Mais tarde, jd no século XVII, a intimidade
da vida familiar foi realcada e retratada simbolicamente em torno de uma mesa,
ocasiao em que houve a inser¢ao definitiva da crianca a este universo, e com ela o
sentimento da infAncia e da familia fortemente impregnados dos valores da religido
(ARIES, 1981). No século XVIII, na divisio da sociedade em classes, o patriménio
e a reputagdo eram os divisores de dgua entre as pessoas, até o inicio do mundo
privado da familia, que surgiu com a funcio de defesa, moralidade, uniformidade,
e identidade dos grupos.

Por muito tempo, entio, a familia passou a ser vista como a base das relacoes
sociais, cuja natureza social e cultural respondia por aliangas, trocas, reciprocidade,
sentido de pertenca e tais atributos, ligariam os mortos e vivos, preservando
a continuidade da espécie humana. Esse sentido de pertenca é que garantiria
também a transmissao de bens e dos nomes, inspirados no sentimento e no culto
ao nucleo principal, semelhantes ao que foram atribuidos a familia sagrada. Tal
associacio levou a organizagao familiar a se estruturar no entorno da crianga, tendo
sido as mudancas incessantes, transformando as suas relacoes internas, ocorrendo o
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aprendizado social da crianga na convivéncia com os mais velhos, numa transmissio
interativa e direta de geragio a geracio (ARIES, 1981).

S6 no século XIX é que o sentido mais afetivo-sentimental em relagao a familia
foi sendo consolidado, semelhante & representagio da familia burguesa idealizada
hoje e simultaneamente foi definido que cabia & familia o papel estruturador do
sentido de autoridade e a indicagao dos papéis e fungoes sociais que rigidamente eram
apresentados aos filhos. S6 no fim da Idade Média, diante da necessidade de garantir
o rigor moral, considerado em crise pelos avancos da sociedade, é que a escola passou
a ser incorporada como a institui¢io responsivel pela educagio das novas geragoes.
Buscava-se, naquele momento, a garantia de isolamento da juventude do mundo dos
adultos e, entdo, a diade - escola e familia- foi estruturada como repercussao desse
sentimento de infAncia, acrescido da preocupacio dos pais com a educagio dos filhos,
sobretudo com a disciplina que pretendiam que lhes fosse garantida nas escolas.

A instituicao escola na contextualizacao da sociedade em mudanca

Para compreender o que acontece na relagao entre os pais ¢ a escola, tem-se que
compreender a quebra de ritos e das crengas no futuro, que houve para todos. Se
antes a educacio escolar significava a disciplina para a vida e a preparacio para o
futuro, hoje nao se tem mais certeza sobre o futuro, assiste-se ao jogo de banalizacio
da vida, com a emergéncia de novos icones da midia, em tempo virtual, o que
transforma a sociedade em um espetdculo, e a disciplina é secundarizada, visto
ser somente valorizado o que ¢é sinénimo de glamourizagdo e status. Essa situagio,
embora as aparéncias sejam sedutoras, nio consegue disfarcar o sentimento de
desamparo circulante, e que se expressa na fragilidade das institui¢oes, nas figuras
de autoridade que nao mais sio legitimadas, nos desdobramentos e nas artimanhas
da exclusao no cotidiano (JODELET, 2004), presentes nas relagoes sociais € nos
modos de subjetivacgio.

Os indicadores de inclusio/exclusdo trazem em seu bojo a desvalorizagao da
memoria da humanidade e impregnam a vida de um sentido de provisoriedade
e de impermanéncia que levam, por sua vez, ao esgarcamento das expectativas
positivas e a auséncia de utopias que sustentariam os projetos de vida. Por um
lado, neste novo repertério de sentidos, a educagio é vista como pedra-de-toque do
desenvolvimento e foco de centralidade, porque tem interferéncias nos destinos da
sociedade e das empresas. Por outro lado, é disseminado o idedrio de desvalorizagao
da escola em geral e dos professores, em particular, destituindo-se a primeira e
alijando os segundos de seu espago, de sua formagio e atuagdo, de sua postura
enquanto alicerces da cultura.
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Nesta contextualizacio contraditdria, alija-se também a responsabilidade histérica
que desfrutavam os docentes ao favorecer a passagem do mundo privado para o
mundo publico. Essa transi¢io nao ¢é tao simples, considerando que a escola, enquanto
uma instituicao social, é resistente as mudangas, mas, a0 mesmo tempo ¢é vista com
conservadora, se pereniza devido a sua forte capacidade de adaptagao e superagio, o
que revela assim, a sua simultinea flexibilidade e abertura 4 diversidade e ao novo. Para
efetivar tal transicio, os desafios sao imensos, porque nesse momento de convulsao social,
a escola nao pode ser anacrénica, nem nostalgica, pois precisa ecoar como um principio
de organizagao da vida coletiva, a despeito dos contrdrios que convivem em seu interior.

Entio, emborahajaessa crise devalorizagio/desvalorizagio, aimportanciadaescola
¢ preservada (LINS; SANTIAGO, 2003), quando se considera que a escolarizagio
atualiza o aprendizado da divisao e a escola, como um dos espacos institucionais de
socializagio e de convivéncia coletiva, permitem o exercicio do respeito as diferencas
e & construgao de praticas interativas, que garantem a humanizacio.

Por exemplo, na década de 70, com o inicio da universalizagao da educagio escolar,
como uma resposta dos governos militares aos apelos da sociedade por educacio
para todos, houve por parte da escola um movimento de convidar os pais para
participar da vida escolar, instituindo o sentido de parceria, estruturado na delegacao
de atribuigio, aos pais, a0 cumprimento das aprendizagens escolares dos filhos. Essa
estratégia, de certa forma, camuflaria nos sistemas publicos a baixa da qualidade
que af se iniciava, diante da massificagio do acesso a educagao escolar e 2 falta de
condi¢des de trabalho, que nio foram garantidas, bem como do distanciamento do
idedrio de aluno idealizado pelos professores, ¢ da realidade sociocultural das camadas
em desvantagem social, que passaram a freqiientar os bancos escolares.

Paulatinamente, houve a construgao social do fracasso da escola, que deu inicio
a entrada do terceiro elemento na relagio nos dois contextos de escola, publico e
privado, com a figura dos especialistas, que passaram a ser solicitados para intervir nas
dificuldades que a familia, a escola e os professores ndo conseguiam ou nao sabiam lidar
na nova configuragio do alunado das escolas publicas, e a diversidade que apresentava
e se confrontava ao modelo tnico, burgués e conservador, de ser e agir no mundo,
apresentado pela escola. Os encaminhamentos dos alunos aos especialistas tornaram-
se sistematizados e, neste percurso, juntamente com a desvalorizacio econ6émica
e social da docéncia e dos docentes, os pais foram também se transformando e
assumindo um tom de animosidade, desconfianca e distanciamento.

Nos anos 80, a crise, de antagonismo dos filhos/alunos as figuras de autoridade,
foi intensificada. As normas instituidas pelas escolas passaram a nao mais contar com
o respaldo da familia de outrora, pois, naquele momento foram estruturados novos
arranjos familiares e a adogdo de parimetros distanciados dos modelos anteriores,
que a escola e os professores defendiam, levou-os também ao estranhamento em
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relagao a estes novos pais. A partir dos discursos dos professores, a disciplina e a
aprendizagem tornaram-se papéis da familia, posto que seria a sua nova configuracio
que nio mais permitia aos professores realizar, com eficiéncia, o seu papel.

Na década de 1990, o diagndstico de “familia desestruturada” foi massificado
e, de modo generalizado, a familia foi responsabilizada pelo fracasso escolar, seja no
ambito da aprendizagem formal, seja na aquisico de regras bdsicas da convivéncia
humana que, segundo os professores, criancas e jovens deixaram de apresentar.
Os embates sio velados ou explicitos, intramuros escolares, ou nos sistemas de
informacio mundial, se fortalecem diante das incertezas de ambas as instituicoes,
que se acusam mutuamente, desconsiderando o movimento e a dinimica de
diferentes fatores que estdao na base dessas mudancas.

A sociedade contemporanea e suas repercussoes nas instituicoes
familia e escola.

No século XX, com as grandes mudangas sociais, diante da provisoriedade
e da velocidade das verdades e das transformacées didrias do mundo, mudou
também a questdo de género, com a entrada da mulher no mundo do trabalho
formal, e instalaram-se no conjunto da sociedade relagdes sociais com um sentido
misto de instabilidade, inseguranca e incertezas. Comegou a ser demarcada, entio,
a crise de paradigmas, de valores e de referéncias estiveis. Ao mesmo tempo,
experimentava-se, ainda, o gozo da liberdade que estas mudangas trouxeram, e com
ele uma multiplicidade de referéncias em vdrias dimensées instalando desconforto
e inseguranga para o conjunto das instituigées, enquanto coletivo social.

Cada vez mais precocemente, tem-se um conjunto de fatores que provoca
alteracbes na relagio entre os pais e a escola, tais como: o treinamento para o
mundo do trabalho com a educacio, agora vista como a tdbua de salvagao para a
insercdo social. Percebe-se, assim, que hd uma fragilidade dos vinculos entre as duas
institui¢des e o tom de crise passou a permear todos os espagos e relagoes, seja pela
mudanga, seja pela permanéncia de padrées sociais e culturais.

No interior das familias, por sua vez, a realidade ¢ a estruturacio de pequenas
familias, constituida por mulheres sozinhas, cerca de 26%, que se tornaram
financeiramente independentes, e que sao “cabega de familia” (LORDELLA et al.,
2002); convive-se com a naturalizacio da situagio do divércio, como estratégia
preferencial na resolugao de conflitos conjugais; hd um crescente movimento de
condi¢io de igualdade entre os sexos; ocorreram avancos na legislagio relativa a
unido estdvel; os filhos e a casa nio sio mais centrais na vida da mulher urbana;
o planejamento familiar ¢ mais disseminado (TRINDADE, 2004); o nimero
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reduzido de filhos traz o foco do relacionamento da familia para o casal; hd uma
nova realidade da familia agregada (SARTT, 2003), entre outros fatores.

Considerando toda a conjuntura social apresentada e as histérias construidas
das duas institui¢des, afirmam que no plano microssocial ocorreu também um
upgrade da familia. As mudancas que adentraram aos lares e as relagoes nao vieram
isoladas. De fato, houve uma fratura das instituicbes em seus modelos tradicionais
formais, produzindo profundas dificuldades, mas também criando diante do novo
a pulverizagio dos nucleos familiares e, com estes, o esvaziamento da tradigio,
aliada 4 auséncia de projetos de vida e de futuro.

A escola, a educacao escolar, a familia contemporanea e o
aprendizado da cultura e da humanizacao: limites e possibilidades.

No lado da escola, a sua importincia ¢é ressignificada de modo ambiguo. De uma
parte, vemos que hd a desqualificacio da formagio de seus profissionais e a descrenga
em sua organizagio, diante do ranqueamento da cultura avaliativa e, de outra
parte, percebe-se que hd o fortalecimento de suas possibilidades, na consolidagao
da alteridade e no caminho da regulagio social, ao ser reapresentada como l6cus de
exercicio da castragdo simbdlica, configurando-se enquanto institui¢io emblemdtica
da humanizagio. Isso quer dizer que, embora haja desvalorizagio por alguns, o
conjunto da sociedade admite que a escola é: lugar de cuidar das novas geragoes;
instincia de garantia das aprendizagens; espago de controle da juventude, oferecendo-
lhe promessas de adiamento do prazer, em nome da preparagio para o futuro.

Mesmo com este universo de possibilidades, por parte dos estudantes hd um
questionamento recorrente: nessa sociedade, qual é mesmo o futuro? Por sua vez,
os professores interrogam-se: diante de tantas mudancas, como garantir o que
nao se sabe?

Nesta ambivaléncia, tanto do ponto existencial, quanto académico, por
uma parte a escola é vista como o passaporte simbélico que levaria a ocupagio
dos escassos lugares sociais e, por outra, é fragilizada diante das incertezas que
explicita, dos ensaios pedagdgicos que ousa efetivar e, ainda, por nio ser muitas
vezes autorizada pela educagio familiar a fazer a inscri¢do da crianga e do jovem
no discurso social, que exige ordem e lei. Muito mais do que a rela¢io educagao-
trabalho e a garantia do conhecimento, que favorece a inser¢io no mundo do
trabalho, a escola é entendida pelos educadores, como o espago em que a crianca
tem acesso a organizagao e ao desenvolvimento de marcas; se apropria da cultura;
aprende a lidar com a sexualidade e objetiva a falta que lhe assegura a convivéncia
interpessoal saudével.
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A despeito de todas essas mudancgas que revolucionam as relacdes das familias
contemporineas, hi o reconhecimento dos impactos da realidade, segundo
a perspectiva da familia, come¢ando pelo fato de que o vinculo com a escola é
estendido, por vérias décadas, a partir do fim da licenga maternidade. Muitas vezes,
a escola ¢ a sustentagao de toda uma vida, pois ¢é a referéncia mais permanente no
meio da turbuléncia do mundo atual.

Na 6tica psicossocial, afirmamos que as pessoas se fragilizam quando se tornam
pais, mais ainda com a entrada das criangas na escola, exatamente porque elas expdem a
intimidade dos pais no espago publico. Na escola, a intimidade da vida privada é posta
a mostra pelos filhos, sem pudores, e os pais muitas vezes, sio rapidamente julgados
por alguns contextos de escola e pelos professores, havendo, entao, a indisposi¢ao
instantinea e gratuita, posto que muitas vezes o que ¢ trazido a tona é um problema
ou um funcionamento familiar e que nao caberia vir ao espago ptblico.

Neste sentido, embora a escola nio se reconheca nesse lugar, de fato, hd uma
relagao de poder da escola sobre a familia e os pais se tornam submissos, a gosto ou
a contragosto, e muitas vezes assistem ao julgamento da sua intimidade doméstica
na cldssica pergunta do didlogo com a escola que questiona de modo unilateral:
“seu filho(a) tem algum problema em casa?”. E usual a escola tratar a familia, como
um ente coletivo, desconsiderando sua singularidade, seu movimento, os diferentes
jeitos de ser e de funcionar. Muitas vezes, os pais comegam a ser vistos pelos rétulos
que lhes sdo atribuidos, semelhantes aos que sio atribuidos aos filhos/alunos:
participativos, ausentes, displicentes, largados, desestruturados...

Nas instituicdes putiblicas, em todos os niveis de escolarizagio, os alunos
sao representados como “carentes’, por isso sio considerados incapazes ou
desmotivados, o que lhes naturaliza a situagio de fracasso, jé predeterminado
na sociedade. Além disso, muitos educadores véem que os pais de alunos da
escola publica sio pobres, com pouca ou nenhuma escolarizacio, culturalmente
diferentes da cultura predominante economicamente, e estes dados geram também
o descrédito atribuido aos alunos.

Para fortalecer os argumentos da desvantagem da familia para se adequar a escola,
lembraremos alguns dos aspectos em que a familia se encontra, independente do contexto
de escola, se pablico ou privado: a) O tempo da familia é absolutamente condicionado
pela escola: a hora de dormir, a hora de tomar café, almogar e jantar, a hora de saida
dos pais do trabalho; b) a defini¢do do local da moradia muitas vezes ¢ selecionada em
fungio da escola, e da qualidade das escolas; ¢) a economia doméstica e o elenco de
prioridade dos itens do orcamento dependem, em muitos lares, da compra da farda, dos
livros, do lanche, das taxas dos passeios, do pagamento da anuidade escolar; d) o uso
do tempo livre para o lazer, diante das obrigagoes com as tarefas de casa, bem como a
escolha dos programas culturais, e a marcagio do periodo de férias, entre outros.
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Todo esse investimento ¢ justificado, porque os pais parecem dar importincia
aos significados sociais da aprendizagem escolar, bem como sabem da canalizacio
da agressividade para produgoes positivas, tais como a sublimagao pela arte, para
as préticas esportivas que a escola oferece e, além disso, a valida¢do do trabalho,
comegando pelo trabalho escolar, visto como a garantia da preparagio para que
tenham futuro. Na recente atribui¢io da qualidade como um atributo exclusivo
da educacio escolar privada, vemos que mesmo os pais mais pobres acreditam
que vale todo o sacrificio de pagar os custos de uma escola particular, por esta ser
representada como garantia de que o(a) filho(a) terd futuro.

Tal postura revela-nos, de uma forma ébvia, mesmo que pouco compreendida,
que ndo ¢ por acaso que os pais transformaram a escola em uma rede de servigos
que sao cobrados. Ou seja, um dos motivos dessa guerra é que os pais sabem da
seletividade social e querem uma escola que atenda as suas metas: garantir sucesso
para os filhos, seja na continuidade de estudos, seja na conquista de um trabalho.
Quando elencamos essa situagao, niao queremos culpar a escola, muito pelo
contrério, mas acreditamos que lhe cabe tomar a lideranga para que a colaboracio
entre familia e escola possa se estabelecer.

Consideracoes finais

Nessa dificil relagio familia e escola, de uma parte, os pais sinalizam que
se sentem frigeis e precisam de mediagio para se relacionar com os filhos,
principalmente diante do esvaziamento da cultura, da meméria e da tradigio, e a
decorrente ampliacdo dos riscos sociais, tais como: a ameaga do uso de drogas, os
medos com o desemprego, a preparagio para o vestibular e a escolha profissional,
os receios diante da liberdade sexual e das distintas orientagées da sexualidade, os
gostos variados dos guetos e das gangues, a preocupagio com os valores pela escassez
do tempo de convivéncia familiar face a0 dominio das midias, entre outros.

Com tantas incertezas e temores, como a participagio dos pais na escola pode
ser obrigatéria? Acreditamos que além das questoes de ordem socioafetiva, outras,
de ordem econdmica, precisam ser consideradas, tais como: a falta de recursos dos
pais, a falta de meios de transporte e locomogao, a falta de creches e ber¢érios para
deixar os filhos enquanto se envolvem com a escola, a impossibilidade de sair do
trabalho para atender aos chamados da escola que, muitas vezes, desconsidera os
tempos e a disponibilidade da dinAmica familiar; ou ainda, o analfabetismo, a baixa
escolariza¢do que tende a inibir muitos pais de tomar a iniciativa de se envolver na
vida escolar de seus filhos ou a superqualificagio de outros pais que desmerecem
os profissionais que se dedicam 2 fase inicial da formagio humana. Por outro lado,
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muitas vezes os pais sao chamados a escola apenas para ouvir as reclamagoes ou o
que estd errado, raramente o que estd bem, ou mais raramente sao chamados para
dar sugestoes. Nao parece haver de fato um movimento de busca de parceria.

No sentido propositivo de colaboragio com os pais, pensamos que a escola é
legitimamente responsével por desconstruir essas fronteiras. Primeiro, porque estd
mais capacitada em sua funcio social e, segundo, porque historicamente preserva
as diferencas sociais e cabe-lhe caminhar adiante de seu tempo. Nesta afirmagio,
estamos também anunciando uma posicio de que a efetivacio desse relacionamento
com as familias requer formagio continuada e qualificada de seus profissionais.
Tal necessidade é explicada, porque, muitas vezes, a estereotipia que aligeira os
relacionamentos na sociedade contemporanea chega também a escola e aos professores,
que sdo trabalhadores de trés turnos, em sua grande maioria. Estes se mostram miopes
a0 analisar toda essa discussao, focando unilateralmente uma parte da situagio. Para
reverter esse impasse, os professores necessitam do tempo pedagdgico na propria
escola que lhes permita enxergar essa complexidade e, entdo, possam coletivamente
encontrarem pistas da interlocugio, reflexdo, didlogo, personalizagio, interagio, ¢ a
tomada de decisio nos encaminhamentos necessarios.

Uma outra questio polémica a ser considerada nessa relagao familia-escola é
a compreensdo mais ampla da relagdo escola-afetividade. A escola é um lugar de
trabalho drduo, embora seja impregnada de afeto que brota na relagio interpessoal.
Entretanto, ndo se podem esquecer os seus limites, enquanto relagio profissional, o
que gera frequentemente ambivaléncias, com a equivocada inversao: a pedagogizacio
da familia e a afetivagio da escola. Ou seja, existem hierarquias que essas institui¢des
carregam em seu bojo, e a indefini¢ao de papéis no desenvolvimento humano no
espaco da familia e da escola levando a uma situacio de litigio e desgaste, pois se
confundem afetos e papéis sociais.

Um outro aspecto que nao pode ser desconsiderado como limite nessa relagio é
que muitos pais exercem a sua maternidade/ paternidade, como podem, dentro de suas
parcas possibilidades e limitag¢des de seres humanos reais. A postura de escuta dos pais
requet, portanto, o desenvolvimento da sensibilidade, o que néo se aprende apenas
com o manto das teorias, mas com a formagio pedagdgica em sentido ampliado.
Ou seja, uma formagio que contemple a dimensdo técnica e o desenvolvimento
pessoal dos professores, como um requerimento fundamental para quem lida com
o humano. Um agravante desse limite na interagio familia-escola e que se torna
uma possibilidade, ¢ a compreensio de que muitos dos pais tiveram experiéncias
educacionais negativas; tém baixa auto-estima, ou mesmo falta de tempo, pelo medo
do desemprego, o que exige estratégias diferenciadas de escuta e de didlogo.

Acreditamos que ¢ a formacio humanizadora, que pais e professores certamente
desejam, que ressignifica o lugar social das escolas e acena como uma possibilidade
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para tantos impasses: caberia a escola a superagao dos aspectos em que se mostramm
ultrapassadas, como a resisténcia a adaptagao as dinimicas sociais atuais e as novas
necessidades dos alunos e de suas familias. E, da parte dos pais, a superagio da
posicao dos que se revestem da autoridade do empregador, posi¢io que nio cabe
nas relagoes interpessoais, sobretudo em relagao aos formadores de seus filhos. Nesse
sentido, ao lado da criatividade e da leitura da realidade, a empatia e a sensibilidade,
desenvolvidas no didlogo, parecem-nos bons indicadores para o inicio ou reinicio
de construgio de novas possibilidades nessa relagio.
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Ensinar e aprender seqgundo pais e professores
de escolas publicas do Rio de Janeiro:
um estudo de representacdes sociais

Teaching and learning according to parents and teachers from
public schools in Rio de Janeiro - a social representations’ study

Resumo

Comparamos representagdes sociais
(MOSCOVICI, 1961/1976) de pais e pro-
fessores sobre ensino/aprendizagem. Os par-
ticipantes foram pais (n= 49) e professores
(n=72) ligados a escolas publicas do ensino
fundamental do Rio de Janeiro, através de
questoes abertas. Os grupos convergiram
quanto ao que ¢é aprender, mas diferiram
sobre o ensinar. Constatamos diferencia¢io
quanto as formas de avaliagdo de ensino e
aprendizagem. Em ensino com os professores,
se destacaram aspectos de planejamento, de-
senvolvimento intelectual/cultural, enquan-
to com os pais, aquisicio de valores éticos/
morais. Para estes, contudo, houve mais
referéncia a observar diferencas individuais,
condicoes de trabalho e pesquisar.

Palavras-chave: Representagées sociais.
Ensino/aprendizagem. Avaliagio.

Edson A. de Souza Filho'

Abstract

We compared teachers and parents’ social
representations (MOSCOVICI, 1961/1976) on
teaching and learning. The participants included
parents (P) (n=72) and teachers (T) (n=49)
linked to primary public schools in Rio de Ja-
neiro, throughout open questions. The groups
agreed on what is learning, but they differed
about teaching. Moreover, we verified differen-
tiation regarding the diverse ways to evaluate
teaching and learning. Among teaching activities
with teachers stood out aspects of planning, and
intellectual/cultural development, while wizh
parents, acquisition of ethical/moral values. For
the parents, however, there was more reference
to aspects such as noticing individual differences,
working conditions and researching,
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Introducdo

Ensinar e aprender podem ser tratados separadamente, mas fazem parte de
um processo complexo interligado, sobretudo se encarados a partir do senso
comum. Nesse sentido, os estudos voltados para a busca de relagoes, continuidades
e rupturas entre saberes académicos e leigos, a respeito dos fenémenos de
educagio, tém avancado nos ultimos anos, entre os quais destacarfamos aqueles
que se fundamentam na abordagem das representagoes sociais (MOSCOVICI,
1961/1976; BARBICHON, 1973; ROQUEPLO, 1974; WAGNER, 2007).

Até recentemente, as preocupagdes sobre ensino/aprendizagem estavam
fortemente centradas no saber académico, tomado como referéncia e modelo
normativo, o que vem sendo questionado por muitos, sobretudo no dmbito das
ciéncias sociais e humanas, onde o conhecimento popular tem sido historicamente
fonte de inspiracio (BENJAMIN, 1987; EDWARDS e MERCER, 1987). Tal
preocupagio nio implica em rendncia ao rigor formal e abandono de método
cientifico para o seu aprofundamento e avango, mediante o questionamento constante
das herangas culturais acumuladas. Um passo nessa direio tem sido escutar mais
atenciosamente a fala popular, que se manifesta nio s6 entre leigos, mas, inclusive,
entre os profissionais qualificados de Educagio, que costumam langar mio no dia-a-
dia de saberes informais, beneficiando e aperfeigoando seu trabalho. Ao lado disso,
o ensino fundamental tem enfrentado dificuldades de realizacio, em que alunos e
pais sdo constantemente responsabilizados pelo fracasso (GAMA e JESUS, 1994),
muitas vezes atribuido aos meios socioecondmicos e & posse do chamado capital
cultural/simbdlico. Nesse sentido, os pais tém sido apontados como co-responsaveis
pelo processo educacional, exigindo mais aprofundamento a respeito de como eles
encaram tais atividades, bem como sobre as doutrinas que lhes dao suporte.

A abordagem das representagoes sociais (R.S.) tem sido adotada na drea de ciéncias
da educagio, particularmente em psicologia da educacio (RANGEL, 1994; COSTA e
ALMEIDA, 1998; GILLY, 1984, 1989; EMLER, OHANA e MOSCOVICI, 1987;
PLACCO e PRADO, 2002), podendo se tornar um dos seus fundamentos tedricos. De
modo mais geral, poderfamos dizer que o fendmeno das representagoes sociais estd dentro
de uma preocupagio jd apontada por alguns autores mais influentes em psicologia da
educagio, como Vygotsky (1984), com sua posigio sociohistdrica. Sem pretender expor as
afinidades entre os modelos tedricos mencionados, poderfamos dizer que historicamente
a teoria das representagoes sociais foi primeiramente formulada por Moscovici (op. cit),
num esforgo para compreender o modo de apropriagio e transformagio de um saber
académico por parte de individuos e grupos, o que foi estendido, em seguida, a outros
assuntos, inclusive de natureza cultural, como o corpo e a doenga mental.
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Nossa hipétese geral é que existem diferencas e divergéncias entre pais e
professores sobre o ensino praticado por estes tltimos, sobretudo quando se refere
aos contetdos técnicos profissionais. Ademais, as vdrias priticas de avaliacio
escolar sdo fonte de divergéncia, seja de aprendizagem do aluno, seja de ensino do
professor, tendo em vista a auséncia de oportunidade de discussio, bem como de
explicitagao objetiva de critérios, sobretudo daqueles praticados por professores.

Suptnhamos haver um forte consenso de pais e professores sobre o que se aprender
com os pais, conhecimento que ¢ partilhado por ambos os grupos. J4 quanto a aprender
com os professores, poderfamos esperar alguma diferenciagao, uma vez que se trata de
experiéncia vivida no ambiente escolar. Contudo, como ela é acessivel a todos que
tiveram experiéncia académica, além de nio se referir a um conhecimento especial
para o qual se exige outro tipo de vivéncia, acreditdvamos nao ser geradora de R. S.
especificas para cada grupo em foco. Tratar-se-ia de considerar também as atividades
de pais e professores como papéis sociais (MAISONNEUVE, 1977; HARRE, 1986),
em termos de expectativas de desempenho de fungdes sociais, as quais sao construidas
e reguladas de modo diferente, conforme o caso. Supomos que os papéis parentais
sejam mais tradicionais e inseridos em grupos culturais, como os étnicos e religiosos,
enquanto os papéis docentes sejam mais relacionados a vida profissional em que se faz
mais uso de um pensamento racional, tal como inserida em organizagoes especializadas,
ainda que ocorram trocas constantes entre 0s mesmos.

Portanto, no caso da atividade de ensino, esperdvamos encontrar forte diferenciagao
em termos de representagdes sociais. Assim, os professores tenderiam a mostrar interesse
em relagio as novas pedagogias, que incluem tarefas menos conhecidas pelos pais,
tais como: formacio paraa cidadania, a interacio social, bem como aspectos técnicos
menos acessiveis relacionados ao planejamento e execugio do trabalho propriamente
dito. Do mesmo jeito, o ensino praticado por pais poderia ser gerador de clivagem
intergrupal. Primeiro, pela propria situagio proposta ser algo inusitado, poder-se-ia
supor que os pais se limitariam a “ensinar”, seja um saber informal, seja um saber
formal, porém como atividade auxiliar ao ensino oferecido pela escola.

Na idéia de avaliar, seja a atividade de aprendizagem, seja a de ensino, estd outra
situagio inusitada, sobretudo para os pais. Para estes, supomos que a avaliagio é praticada
por professores, sendo pouco usual pensar que os pais possam avaliar o que ensinaram
para seus filhos, podendo ser fonte de diferenciacio, uma vez que os professores estao
mais acostumados a idéia de avaliar, ainda que em contexto/situacio especifica.

Enfim, a avalia¢io de ensino é um assunto ainda pouco elaborado no 4mbito
do ensino fundamental. Como existe certa aspiragio de participagdo na vida escolar
entre pais, acreditdvamos que esse fato fosse propiciador de uma busca de critérios
produzidos e acumulados na memdria de pais depois de conversas mantidas com
outros pais em tantas oportunidades, inclusive fora da escola.
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Método
Participantes

Os participantes foram professores (n=49) e pais (n=72) ligados a escolas
publicas do ensino fundamental da cidade do Rio de Janeiro. Eles foram contatados
através de estudantes do curso de pedagogia da UFR].

Instrumento e procedimento

Foi preparado um questiondrio contendo perguntas abertas sobre o que ¢é
aprender/ensinar, como avaliar aprendizagem/ensino, o que fazer quando filhos/
alunos nio conseguem aprender/ensinar, o que estes podem fazer, tal como
praticados/realizados com pais/professores.

Os participantes foram contatados diretamente em seus lugares de trabalho
ou residéncia, onde responderam por escrito as perguntas formuladas. Quando
necessdrio, as respostas foram preenchidas pelos proprios pesquisadores.

Anélise de dados

O material simbdlico das respostas foi analisado em termos de contetdo
temdtico (BARDIN, 1991) e disposto em tabelas de freqiiéncia e percentagem, as
quais foram submetidos a testes de qui-quadrado.

Resultados

Abaixo, apresentamos as tabelas com os resultados de anilises, relatadas em
seguida. Todas as vezes que a comparagio intergrupal foi significativamente mais
numerosa para um grupo, as freqiiéncias e percentagens foram sublinhadas e
realcadas. Assim, sublinhamos os temas que foram mais usados por cada grupo
quando a diferenca entre eles foi acima de 25%, independente do resultado do
teste estatistico para a distribui¢ao de freqiiéncias para toda a tabela, ressaltando
também as diferengas temdticas de freqiiéncia para cada linha separadamente
quando fosse acima de 2%.
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Tabela 1 - O que é aprender com os pais e com os professores?

Contetidos Pais Professores
Com pais Com prof. Com pais Com prof.

Freq. % Freq. % Freq. % Freq. %
Educacdo geral/valores éticos/morais 91 72,2 23 20,7 63 64,9 1" 13,2
Vida social/boas maneiras 21 16,6 8 7,2 18 18,5 15 18,07
Individuo psicologico 4 3,1 2 1,8 8 8.2 4 4.8
Bagagem académica/intelectual 3 2,4 58 52,2 2 2,0 44 53,0
Direitos/cidadania 2 1,6 1 0,9 1 1,0 2 24
Ajudar/ser ajudado/ser estimulado 3 2,4 2 1.8 1 1,0 2 24
Profissdo/Mercado de trabalho 0 0 9 8,1 0 0 3 3,6
Horérios/planejamento 0 0 1 0,9 0 0 0 0
Para se viver bem 1 0,8 1 0,9 0 0 0 0
ResponsabiIicjade/envolvimento.do professor 1 08 6 54 1 10 5 24
com que ensina/Professor refletindo
Familia em harmonia/paz/amor 0 0 0 0 3 31 0 0
Total 126 | 100 | 111 100 97 100 83 100

X (aprender com professor)=nao significativo.

X2 (aprender com pais)=nao significativo.

Conforme o que previamos, a atividade de aprender apresentou poucas
diferenciagbes temdticas entre os grupos observados. Mesmo assim, notamos mais
convergéncia quanto a aprendizagem de valores morais/éticos como atividade com
pais, a0 passo que bagagem académica/intelectual com professores. Ao lado disso,
¢ bom notar que os pais apresentaram mais expectativas nio partilhadas com
professores de contetidos de aprendizagem do estudante com o professor em educagio
geral/valores morais/éticos, profissio/mercado de trabalho e responsabilidade/
envolvimento do professor do que ensina.
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Tabela 2 - Como é a atividade de ensino praticada por pais e professores?

Educagao e Psicologia

Contetdos Pais Professores
Com pais Com prof. Com pais Com prof.
Freq. % Freq. % Freq. % Freq. %
Atender diferencas individuais/didlogo 8 10,0 1" 15,5 3 51 " 1,9
Trabalhar em grupo 0 0 0 0 0 0 1 1,1
:;(rjr::;:rébito de consulta/professor 0 0 4 56 0 0 0 0
Estimular iniciativas 3 3.8 0 0 0 0 2 2,2
Orientacdo moral-ética/cidadania 7 8,8 2 2,8 36 | 61,0 13 141
Desenvolvimento intelectual/cultural 34 43,0 7 9,8 1 1,7 12 13,0
Afetividade 1 1,2 0 0 2 3,4 0 0
Plano de trabalho/sistematico 2 2,5 23 324 4 6.8 36 39,1
Estimular/ajudar 21 26,6 4 5,6 6 10,1 3 33
Ensino continuo/Ensinar 0 0 9 12,7 4 6,8 5 54
Pais/professores trabalham juntos 0 0 0 0 0 0 3 33
g:sn:ijgtc';iisdjzssrabalho ruins/Culpa 2 25 10 18,1 0 0 5 54
Rebeldia/falta de limite 1 1,2 0 0 0 0 0 0
Punir 0 0 0 0 3 5,1 0 0
Deve ter aplicacdo prética 0 0 1 1,4 0 0 0 0
Idade 0 0 0 0 0 0 1 11
Total 79 100 71 100 59 100 92 100

x2(ensino dos pais)=73, 933; gl=10; p<0,0000.

X2 (ensino dos professores)=24,907; gl=12; p<0,0153.

Em relacdo 2 atividade de ensino com os pais, obtivemos diferencas significativas
entre pais e professores. Assim, notamos que os pais consideraram a atividade de ensinar
praticada por eles mesmos como sendo voltada para desenvolvimento intelectual/
cultural, estimular/ajudar, atender as diferencas individuais, entre outros, ao passo que,
para os professores, observamos que a orientagao moral-ética/cidadania concentrava boa
parte das suas representagdes em relago a atividade de ensino dos pais, entre outros.
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J& em relagao ao ensino com professores, constatamos maior énfase entre os
préprios professores em plano de trabalho/sistematicidade, orientagao moral-ética/
cidadania, desenvolvimento cultural/intelectual, enquanto entre os pais o ensino
dos professores estava associado a atender diferencas individuais, condigées ruins de
trabalho, ensino continuo/ensinar, estimular/ajudar, formar habito de consulta.

Tabela 3 - Como se deve avaliar a aprendizagem de alunos
e filhos realizada com os pais e com os professores?

Conteudos Pais Professores
Com pais Com prof. Com pais Com prof.
Freq. % Freq. % Freq. % Freq. %
Constante 4 54 1 1.1 4 12,5 12 12,9
Registro 1 1.3 0 0 0 0 1 11
Tarefa/atividade para casa 0 0 13 14,1 0 0 6 6,5
Prova 1 1,3 23 25,0 0 0 16 17,2
Avaliacdo oral 22 29,7 13 14,1 6 18,7 9 9,7
o s ma | s | s s | 3 |
Interesse/motivacdo 1 1,3 9 9,8 0 0 2 2,2
sl IO N N RS I N I
Pais na pratica 5 6,7 2 2,2 1 3,1 6 6,5
Respeitando diferenca individual 0 0 0 0 1 31 8 8,6
Obediéncia 3 41 0 0 0 0 0 0
Assimilacao 0 0 6 6,5 2 6,2 3 3,2
Levar em conta evolucéo 5 6,7 3 3,2 2 6,2 6 6,5
Orientacdo/sanar duvidas 1 14,8 0 0 8 25,0 3 3,2
Diagnostico/método 3 41 7 7,6 0 0 10 10,7
Nunca dizer estar errado 0 0 1 11 0 0 0 0
Depende da sociedade 3 4,1 0 0 3 9,4 0 0
Nao podemos dizer se outro sabe 0 0 0 0 0 0 2 2,2
Estrutura escolar 0 0 2 2,2 0 0 0 0
Total 74 100 92 100 32 100 93 100

X2 (Avaliar aprendizagem com pais)=nao significativo.

x? (Avaliar aprendizagem com professores)=45,619; gl=16; p<0,001.
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Pais e professores consideraram a avaliagio de aprendizagem com professores de
modo tendendo & aproximagio de freqiiéncias de temas. Os primeiros ressaltaram

prova, avaliagdo oral, tarefa de casa, participagio/entrosamento, interesse/motivagio,
assimilagdo, enquanto os tltimos indicaram mais aspectos como constincia, diagndstico/
método, respeitando diferenca individual, criatividade/cultura do aluno, pois, na pratica,
levar em conta evolugdo do aluno, orientagio/sanar dividas, entre outros. J4 as avaliacoes
de aprendizagem com pais, segundo eles mesmos, também apresentaram diferencas

significativas na comparagio com professores. Assim, houve énfase em avaliagio oral,

participagio/entrosamento, pais na prdtica, entre outras; enquanto para os professores,
orientagao/sanar davidas, constincia, depende da sociedade, entre outros.

Tabela 4 - Como se deve avaliar o ensino praticado por pais e professores?

Contetdos Pais Professores
Com pais Com prof. Com pais Com prof.

Freq. % Freq. % Freq. % Freq. %
Comportamento cotidiano de cada aluno 22 47,8 9 13,4 10 55,6 6 1,1
,:Ecric())v::ijmento do aluno em exames 2 43 12 17.9 0 0 5 92
Condicbes de trabalho 0 0 1 1,5 0 0 0 0
Icrz)titrsiiz/ps)scrit;clipagéo/pais/ familia/Avaliar 6 13,0 3 45 1 5,3 3 55
Avaliagao conjunta pais/professores 9 19,6 2 3,0 7 38,9 1 20,4
Diffcil avaliar o professor 0 0 4 6,0 0 0 0 0
Professor é mais importante 0 0 1 1,5 0 0 0 0
Auto-avaliacao 0 0 3 3,0 0 0 13 24,1
oo e oo tlaz oo oo )0 o
Criatividade/motivacao/prazer (do professor) 0 0 4 6,0 0 0 1 1.9
Respeito mutuo 2 44 0 0 0 0 0 0
Constante/diariamente 1 2,2 0 0 0 0 0 0
Atualizacao do professor/pais/ planejamento/ 1 2,2 21 31,3 0 0 12 22,2
Péssimo/fraco 2 44 4 6,0 0 0 0 0
A escola deve avaliar o professor 0 0 3 45 0 0 1 19
Ensino/aprendizagem sdo inseparaveis 0 0 0 0 0 0 2 3,8
Total 46 100 67 100 18 100 54 100

x? (Avaliar ensino de pais)=nao significativo.

x? (Avaliar ensino de professores)=32,193; gl=12; p<0,0013.
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Pais e professores trataram a avaliagio de ensino com professores de modo
diferenciado. Para os pais, os principais contetidos foram atualiza¢io do professor,
aproveitamento positivo dos seus estudantes nos exames nacionais, dificil avaliar
o professor, péssimo/fraco, criatividade/motivagao/prazer. Jd os professores
enfatizaram como critério de avaliacdo do seu ensino a auto-avaliagdo, avaliagio
conjunta de pais/professores. Pais e professores consideraram o ensino com pais
como se manifestando no comportamento cotidiano de cada aluno, enquanto para
os préprios pais foi mais representado em termos de interesse/participacao dos
pais/familia/contexto social. J4 os professores enfatizaram mais o ensino com pais
em termos de avaliagio conjunta de pais/professores.

Consideracoes Finais

Os resultados expostos indicaram, principalmente, dois fatos psicossociais: de
um lado, a existéncia de uma divisio de trabalho/especializacio entre papéis de pais
e professores; de outro, a presenca de esfor¢os de ambos os grupos para elaborar esta
divisao por meio de representagoes/prdticas a serem mais compreendidas. Nossa
intengao ¢ buscar a légica subjacente aos dados e as possibilidades existentes.

Um primeiro ponto refere-se ao forte consenso quanto aos aspectos morais/éticos,
boas maneiras e disciplina entre os grupos a respeito de aprender. Ou seja, boa parte da
tarefa de educagao infantil no periodo coberto pelo ensino fundamental, considerada
como prépria dos pais, estaria limitada a esses aspectos, segundo certas concepgoes
e prdticas, deixando para os professores aqueles mais voltados para a assimilagao de
informagio, de conhecimentos, entre outros. Assim, o peso dos convencionalismos
sociais (moral/ético e informativo) estaria impedindo o desenvolvimento do aluno
enquanto “individuo” em ambas as esferas de vida social, 0 que merece mais reflexdes.
Como se houvesse uma expectativa generalizada entre pais e professores, de um
estudante bem comportado/disciplinado e dotado de uma bagagem intelectual
convencional. Nao haveria um paralelo entre estes dados e os resultados alcangados
em termos de desenvolvimento moral observado por Kohlberg e seus seguidores, em
pesquisas aqui e em outros paises (BIAGGIO, 1998), em que o chamado estdgio
pos-convencional s6 seria atingido por uma percentagem muito pequena de pessoas
(em torno de 5%)? Nesse caso, poder-se-ia supor que parte destes fatos seria resultado
de concepgoes/préticas de educadores a respeito do que aprender. Acreditamos que
outros dados que obtivemos poderiam ampliar essa interpretagio.

Assim, o ensino de pais, tanto para estes quanto para os professores, conteria
forte conotagio ético-moral impositiva/coercitiva (ADORNO, et al. 1950), ainda
que os primeiros tenham colocado certa énfase na dimensio individual. Nesse caso,
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a interagio mais elaborada entre pais e filhos nas suas vdrias dimensoes é o que
permitiria o desenvolvimento do individuo (HOWITT et al., 1989). Contudo,
mesmo entre pais notamos na nossa pesquisa pouca freqiiéncia de respostas com
contetidos em que o individuo fosse considerado separadamente, como um ser
distinto e que busca autonomia, prejudicando o trabalho de sua formagao, o que
nao foi compensado também por parte de professores, ao considerarem o ensino
de pais. Trata-se de um fato cultural que merece reflexdo por parte dos educadores
em geral, indicando possivelmente a influéncia de concep¢des que nao valorizam
o individuo, conforme ja foi ressaltado por Foucault (1994). Sabemos que tais
concepgoes estao mais difundidas em certos ambientes socioculturais no Brasil.
Mesmo sendo concepgdes hegemonicas a respeito de socializagdo e inser¢io social,
elas acabam gerando preconceito em relagio aos individuos e grupos particulares
que nio se identificam com as mesmas, numa sociedade realmente plural, mas
onde alguns grupos numericamente majorit;irios, com ou sem poder, insistem em
impor padrées de representagio (MOSCOVICI e PEREZ, 1997), impedindo a
existéncia de um relacionamento social mais adequado ao ambiente educacional.

O ensino praticado por professores foi mais descrito em termos técnicos e racionais,
indicando, o uso de uma linguagem diferenciada daquela dos pais, sem procurar mais
entrosamento com o conhecimento a respeito partilhado pelos pais. Ou seja, parece
haver uma certa contradicao dos professores entre o afa de se comunicar e o de manter
sua drea de dominio sem ingeréncia dos pais. Outros dados a serem comentados
abaixo poderio fazer compreender melhor esses resultados. Ao lado disso, os proprios
pais, se colocando talvez fora do ambiente escolar, preferiram mencionar aspectos dos
seus filhos e as condi¢des objetivas de trabalho naquele ambiente. Mas foi possivel
constatar que eles estavam preocupados com o desenvolvimento individual dos filhos
a partir de vérios itens, tais como aprender a pesquisar, atender dificuldades e aplicar
conhecimentos. Este tltimo aspecto parece ser crucial para a motivagio do aluno e
para a consolidagio de uma escola de fato ancorada na vida social da comunidade
onde ela se insere, num momento em que tem crescido na mente coletiva a imagem
da escola como fornecedora de diplomas intiteis. Mas, notamos uma presenga muito
pequena de preocupagio com o desenvolvimento de potenciais criativos dos filhos
e estudantes, indicando a inexisténcia de uma prdtica educacional sistemdtica sobre
o assunto por parte dos educadores em geral, o que poderia ocorrer mais como um
“acidente” educacional (LEMAINE, 1974).

Em relacao a avaliagdo do trabalho educacional dos professores, estes preferiram
indicar os critérios de forma sem se limitar ao que o senso comum considera como mais
usual, como avaliagao por meio de prova, teste oral e tarefa de casa. Assim, os professores
mencionaram que a avalia¢io era constante, procurando levar em conta diferencas
individuais, além de contextualiza¢io, motivagio, aplicagio do conhecimento, sanar
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duvidas, ou seja, tudo o que os pais haviam respondido a respeito da atividade de
ensino, como se tivessem clara consciéncia a respeito do que pais/alunos aspiram, mas
que nio vem sendo praticado efetivamente nas escolas brasileiras. Nesse sentido, a
pergunta a respeito da avaliacdo de aprendizagem com pais foi utilizada como mais
uma oportunidade de colocar, além daqueles contetdos de aprendizagem com eles
mesmos, outros referentes a escola, tais como avaliagdo conjunta de professores e pais,
sanar dtvidas, aplicar conhecimento, usar técnica/motivar.

A divergéncia entre pais e professores se evidenciou na questio referente a
avaliagao do ensino praticado pelos professores. Assim, os préprios professores
acreditavam que a auto-avaliagio ou em conjunto com os pais seria suficiente,
enquanto os pais preferiram a avaliacio externa praticada pelos exames nacionais,
escola ou consulta sobre satisfagio/motivacio. Outros partiram para a avaliagio
sumdria dos mesmos em termos negativos, considerando-os como necessitando
atualizagdo. Trata-se de um assunto novo que, aparentemente, foi mais bem
recebido pelos pais do que pelos préprios professores, que reagiram no momento
da coleta algo defensivamente, como se evitassem a situagio proposta.

Em outra pesquisa foi possivel verificar o quanto o professor de escola publica
na mesma cidade supunha que a comunidade esperava interacoes desfavordveis
entre aluno e professor, o que deve afetar a avaliagio da atividade do professor por
parte dos pais, numa cadeia de expectativas negativas a serem mais elaboradas.
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1 Introducao

Dando um mergulho na histéria da existéncia da universidade, vemos que
desde a criagdo das primeiras universidades, nos séculos XII e XIII, na Idade Média,
como a Universidade de Bolonha, criada em 1190, a Universidade de Oxford,
fundada em 1214, e a Universidade de Paris, criada em 1215, esta instituicao social
vem tentando conquistar a sua autonomia, primeiramente diante do poder da
Igreja, pois a universidade medieval se estruturou fundamentalmente como uma
corporagio sob o controle da Igreja.

A partir do século XV, com a emergéncia dos Estados nacionais, a universidade
passou a ser controlada pelo poder do Estado. A Reforma Protestante cinde a
dinimica da institui¢io, rompendo com o monopdlio da Igreja, mas a reagio da
Contra-Reforma teve uma forte influéncia, sobretudo na Peninsula Ibérica e em
suas coloOnias.

No final do século XVIII, a universidade iluminista foi sacudida pela Revolu¢ao
de 1789, anti-universitdria por exceléncia, pois condenou a institui¢io universitdria
como sendo um aparato do Antigo Regime, colocando em seu lugar escolas
profissionais de ensino superior. Da Franca e da Prussia emergiram, no inicio
do século XIX, as primeiras universidades modernas e laicas: a napole6nica, para
formar quadros para o Estado, e a de Berlim, com énfase na integragio entre ensino
e pesquisa e na busca da autonomia intelectual diante do Estado e da Igreja.

Nesse sentido, desde os seus primérdios, a universidade, enquanto institui¢io,
vem buscando conquistar a sua autonomia frente ao Estado e a Igreja, sendo que
sua histdria confunde-se com a sua luta pela conquista da autonomia académica,
diddtica, administrativa e de gestdo. Autonomia intelectual, esta importante, para
possibilitar uma formacio critica e cidada de qualidade.

2 As concepcdes francesa, alema e norte-americana de universidade e
a sua influéncia sobre a formacéo universitaria brasileira

Data da primeira metade do século XIX o surgimento dos dois modelos
distintos de ensino superior - o alemio e o francés - que terdo uma influéncia
significativa sobre a concepgao e a estrutura do ensino superior no Brasil.

O padrio francés napolednico influenciou as universidades tradicionais
da América Espanhola e inspirou a formacio tardia das primeiras faculdades
profissionais no Brasil, no século XIX. A universidade propriamente dita, no Brasil,
se formou na primeira metade do século XX, sob influéncia dos modelos francés e
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alemio, como foi o caso da Universidade do Rio de Janeiro (UR]), criada em 1920,
e da Universidade de Sao Paulo (USP), fundada em 1934, embora antes tivessem
sido criadas universidades privadas efémeras, tais como a de Manaus, surgida em
1909 e extinta em 1926, a de Sao Paulo, originada em 1911 e extintaem 1917, e a
do Parand, criada em 1912 e extinta em 1915 (CUNHA, 1986).

O ensino superior francés da primeira metade do século XIX apresenta uma
grande singularidade em relagio a todos os outros paises europeus, na medida em
que Napoleao aboliu as universidades pela Convengao do dia 15 de setembro de
1793, mal vistas pelos revoluciondrios franceses devido ao espirito corporativo,
quase medieval, nelas existente e a énfase na cultura cldssica, que impedia a entrada
das ciéncias experimentais e do enciclopedismo. Em sintese, a universidade francesa
era vista como um “aparelho ideolégico do Antigo Regime”.

Nesse sentido, a primeira e principal idéia adotada para o ensino superior
brasileiro, desde a chegada da Corte portuguesa ao Rio de Janeiro, foi a recusa
da criacio de uma universidade, havendo a fundagio de faculdades isoladas.
Essa posigao foi assumida por muitos governantes brasileiros, fazendo com que
a Assembléia Geral Legislativa deixasse de aprovar 42 projetos de criagao de uma
universidade no periodo imperial (CUNHA, 1986, p. 137).

A influéncia francesa sobre a concepgio organizacional (institucional) da
educagdo superior brasileira pode ser detectada, sobretudo, no Rio de Janeiro,
mais do que em Sao Paulo. Isso porque o modelo napolednico de universidade,
caracterizado por escolas isoladas de cunho profissionalizante, com dissociacio
entre ensino e pesquisa e grande centralizagio estatal, vai marcar profundamente a
organizacio da Universidade do Rio de Janeiro. Nao houve, como em Sio Paulo,
a preocupacdo de introduzir a pesquisa como uma das principais finalidades da
universidade, nem com a constituicio de uma Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras - entendida como coragio da universidade, como centro integrador e
catalisador da idéia de universidade, responsdvel pela ciéncia livre e desinteressada
- caracteristicas do modelo universitdrio alemao do século XIX, que influenciou a
organizacio da USP.

Na Franca, somente sob a Terceira Repflblica, em 1896, reorganizaram-se
algumas das escolas isoladas, primeiro, constituindo-se um corpus de faculdades
autdrquicas e, posteriormente - com o nome de universidade -, uma federagio
de unidades independentes. Ficaram separados do conjunto a Escola Politécnica
(voltada para a formagio dos quadros técnicos), a Escola Normal Superior (destinada
a formagao dos educadores), o Colégio de Franca, o Instituto e o Museu de Histéria
Natural, aos quais se juntariam, muito mais recentemente, o Museu do Homem
e o Centre National de la Recherche Scientifique (CNRS) (RIBEIRO, 1975, p. 52-

53). Nesse sentido, criou-se uma hierarquia entre as “grandes escolas”, voltadas
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para a pesquisa cientifica e para a formacio de alto nivel das elites intelectuais, e
as universidades, responsdveis por um ensino mais massificado, sendo a pesquisa
concentrada, portanto, fora delas.

Fato semelhante ocorrerd no Rio de Janeiro, quando das primeiras décadas
de funcionamento da Universidade do Rio de Janeiro, constituida de faculdades
profissionalizantes, que tinham como enfoque o ensino e nio a pesquisa.
Paralelamente, nas décadas de 30, 40 e 50, assistimos a proliferacio de institutos
extra-universitdrios ou para-universitdrios de pesquisa, na entao Capital do pais,
com acentuada dissociagdo entre ensino universitdrio e pesquisa cientifica.

As Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras que, nas universidades alemas
representavam o 6rgdo universitdrio por exceléncia, integrador das demais
atividades e fonte de pesquisas inovadoras, na Franga, nao preencheram essa fungio,
situando-se abaixo das escolas especializadas na hierarquia cientifica. Isto se verifica
em vdrios niveis: nos custos e na duracio maior dos estudos de Direito e Medicina,
por exemplo, em relagao aos das faculdades de Letras e Ciéncias; nas origens sociais
dos estudantes, provenientes das classes menos favorecidas, no caso destas tltimas;
e nos saldrios dos docentes, mais elevados e compensadores no caso das faculdades
profissionais (CHARLE; VERGER, 1996, p. 78-79).

Mais uma vez, aqui encontramos uma proximidade entre a estrutura da
universidade francesa e a da UR]J, que ao contrdrio da USP, nio possufa uma
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras nos moldes aproximativos do modelo
alemao. A Faculdade Nacional de Filosofia, Ciéncias e Letras da UR]J, instituida
pela Lei n° 452 de 1937, sempre caracterizou-se pelo enfoque no ensino
profissionalizante, sem o desenvolvimento de uma tradi¢do em pesquisa na drea
de humanidades, nao exercendo o papel de 6rgao integrador por exceléncia das
atividades universitdrias.

O cardter fragmentado e profissionalizante das institui¢des brasileiras de
ensino superior vinha recebendo criticas desde a época imperial, que se dirigiram
as primeiras universidades criadas no século XX, como a do Rio de Janeiro. Em
1926, Fernando de Azevedo, um dos principais idealizadores da USP, defendia
a idéia de integracdo da institui¢do universitdria, com ultrapassagem da mera
formacio especializada e profissional, através da criagio da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras (FFCL). Ele denunciava a insuficiéncia das escolas profissionais,
meras transmissoras de um saber nao superior porque estritamente especializado
e comprometido com aplicagoes imediatas. Defendia o cultivo de um saber livre e
desinteressado, capaz de contribuir para o progresso da nacionalidade em formacio
e para o enriquecimento da educagio. Somente uma universidade que cultivasse
esses valores poderia ser eficaz na formagio das novas elites dirigentes. A FFCL seria
o local onde se desenvolveriam os estudos de cultura livre e desinteressada. Ela seria
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0 locus do curso bésico, preparatdrio para todas as escolas profissionais.

Dos modelos de universidade instituidos a partir do século XVIII na Europa,
0 que mais se assemelha a esta concepgao de universidade como formadora de
elites dirigentes com base na constitui¢io de uma Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras como 6rgao central do ensino superior e com conseqiiente énfase na
formagao cientifica de cunho humanista, nao-pragmdtico, ¢ o modelo alemio.

Encontramos vdrias aproximagoes entre a concepgao alemi e a paulista de
universidade, na época de sua fundagio: preocupagao fundamental com a pesquisa
e com a unidade entre ensino e investigagdo cientifica; énfase na formacio geral
e humanista, ao invés da formacio meramente profissional; autonomia relativa
da universidade diante do Estado e dos poderes politicos; concepgao idealista e
nao-pragmdtica de universidade, em 1810, intitulado Sobre a organizagio interna
e externa dos estabelecimentos cientificos superiores em Berlim, Humboldt (1959)
destaca a importancia da pesquisa como fungao primordial da universidade, ao lado
do ensino, concebendo a indissociabilidade do ensino, da pesquisa e da formagao
como caracteristica essencial da detrimento da concep¢io de universidade como
prestadora de servigos ao mercado e a sociedade; fraco vinculo entre intelectuais e
poder politico, ou seja, ligagdo nao-imediata entre intelligentzia e poder; concepgao
liberal e elitista de universidade; estreita ligacio entre a formagao das elites dirigentes
e a questao da nacionalidade (PAULA, 2002a).

A criagio da Universidade de Berlim, em 1810, representou um marco
fundamental para a concep¢io moderna de universidade. Foi precedida por
uma reflexdo teérica da qual fizeram parte filésofos, como Fitche, Schelling e
Schleiermacher, e filélogos, com Wolf e Guillermo de Humboldt, o verdadeiro
fundador da Universidade de Berlim. Em seu texto de Universidade, ao lado
da universalidade de campos de conhecimento, garantida pela centralidade do
papel desempenhado pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras como 6rgao
articulador, por exceléncia, dos diversos campos do saber. Além disto, Humboldt,
em seus escritos, concebe o trabalho cientifico como livre de quaisquer tipos de
injungdes e pressoes, tais como do Estado, da Igreja e de outras demandas externas
ao campo académico universitdrio.

Segundo a concepgio alema do século XIX, para que a universidade desempenhe
plenamente o seu papel, ela deve ser autdbnoma, embora a sua existéncia dependa
economicamente do Estado. Nesse sentido, num Estado que limite a liberdade de
ensino e de pesquisa, que impeca a busca e a transmissdo incessante da verdade
cientifica, nao serd possivel a existéncia de uma auténtica universidade. Ainda
segundo esta concepgio, existe uma preocupagio fundamental com a formagio
integral ¢ humanista do homem, ao invés da formagio meramente profissional,
voltada para o mercado de trabalho.
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Encontramos acentuadas divergéncias entre as concepgoes alema e francesa
de universidade. O modelo alemio enfatiza a importincia da pesquisa na
universidade, e mais do que isto, da indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e formacio; ao passo que no modelo francés a pesquisa nao ¢é tarefa primordial
da universidade, havendo dissociagio entre universidades, que se dedicam
fundamentalmente ao ensino, e “grandes escolas”, voltadas para a pesquisa e a
formacdo profissional de alto nivel. Enquanto o modelo francés volta-se para
a formagio especializada e profissionalizante, via escolas isoladas; o alemao
enfatiza a formagio geral, cientifica e humanista, com enfoque na totalidade ¢
universalidade do saber e na conseqiiente importancia da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras como 6rgao central da universidade. Enquanto a universidade
francesa, desde Napoleao, ¢ mantida e dirigida pelo Estado, tornando-se uma
espécie de aparelho ideoldgico deste, com pequena autonomia frente aos poderes
politicos; a universidade alema, embora sendo instituicio do Estado, por ele
mantida financeiramente, conservou uma parte notével do seu cardter corporativo
e deliberativo, gozando de liberdade de ensino e de pesquisa, nas suas primeiras
décadas de funcionamento, no século XIX. Enquanto a intelligentzia francesa
possuia forte vinculo com o Estado e com a politica napolednica, os intelectuais
alemdes mantinham uma posi¢io de maior independéncia frente aos poderes
politicos instituidos.

Apesar das diferencas existentes entre a concep¢do francesa e a alema, em
ambas houve a preocupagio com a questdo nacional, ou seja, com a afirmagio da
nacionalidade. No primeiro caso, ela conduziu a uma visdo mais pragmadtica de
universidade, voltada para os problemas econémicos, politicos e sociais emergentes,
numa chave autoritdria (de grande centralizagio e controle estatais). Aqui, mais uma
vez, podemos estabelecer uma correlagdo entre o caso francés e o carioca, nas suas
origens. No modelo alemio, a preocupagio com a constitui¢do da nacionalidade
se deu numa chave liberal-elitista, com maior autonomia da universidade diante
do Estado, desembocando numa concep¢io mais idealista, académica e menos
pragmadtica de universidade. Essas caracteristicas podem ser encontradas no discurso
e nas propostas dos fundadores da USP (PAULA, 2002a).

No caso brasileiro, poderiamos dizer que a UR]J teve forte influéncia do
modelo francés, pois, desde a sua criagdo, teve um cunho fundamentalmente
profissionalizante, que desenvolveu por décadas, estando muito préxima do Estado
e mantendo com ele uma relagio de cumplicidade; a USP sofreu influéncia das
concepgdes francesa e alemd, pois esta universidade jd nasceu, conjuntamente
com a sua Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, voltando-se nao apenas para o
ensino, mas também para a pesquisa, e buscando autonomia intelectual diante da
Igreja e do Estado (PAULA, 2002a).
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A partir de fins da década de 1950, a universidade brasileira comega a sofrer
muitas criticas. Governo e comunidade académica se mobilizam na dire¢io da sua
reformulagao. Com o golpe de 1964, as reivindicagoes do movimento estudantil e
dos professores mais progressistas, identificados com a reformulacio estrutural da
universidade e da sociedade brasileiras, foram distorcidas e absorvidas pelos técnicos
do MEC e por consultores norte-americanos que os auxiliaram a reformar as nossas
universidades. Apds os Acordos MEC/USAID, respectivamente de 1965 ¢ 1967,
e do Relatério Atcon, de 1966, a influéncia norte-americana sobre a universidade
brasileira se faz sentir de forma mais acentuada.

Nesse sentido, a concep¢do norte-americana influenciou nio apenas as
universidades européias, como a alemi, mas também as universidades latino-
americanas, comoasbrasileiras. No Brasil, essa concep¢io serdamplamente difundida
a partir da Reforma Universitdria de 68, atingindo a estrutura organizacional e as
finalidades de todas as universidades.

Assim ¢é que a Lei 5.540, responsdvel pela Reforma de 1968, incorporou vérias
caracteristicas da concep¢do universitdria norte-americana, a saber: a) vinculo
linear entre educacio e desenvolvimento econdmico, entre educacio e mercado
de trabalho; b) estimulo as parcerias entre universidade e setor produtivo; ¢)
instituicdo do vestibular unificado, do ciclo bdsico ou primeiro ciclo geral, dos
cursos de curta duragdo, do regime de créditos e matricula por disciplinas, todas
essas medidas visando uma maior racionalizacio para as universidades; d) fim da
cétedra e incorporacio do sistema departamental; e) criagio da carreira docente
aberta e do regime de dedicacdo exclusiva; f) expansdo do ensino superior, através
da ampliacio do nimero de vagas nas universidades publicas e da proliferacio
de instituigbes privadas, o que provocou uma massificacdo desse nivel de ensino;
g) a idéia moderna de extensdo universitdria; h) énfase nas dimensoes técnica e
administrativa do processo de reformulagio da educagio superior, no sentido da
despolitizagio da mesma (PAULA, 2002b).

A idéia de racionalizagio foi o principio bdsico da Reforma de 68, dela
derivando as demais diretrizes, todas embasadas em categorias préprias da
linguagem tecnicista e empresarial: eficiéncia, eficicia, produtividade etc. Isto
porque o processo educacional foi associado & produ¢io de uma mercadoria que,
como todo processo econdémico, implicava em um custo e um beneficio.

No modelo norte-americano, a instituicio universitdria procura associar
estreitamente os aspectos ideais (ensino e pesquisa) aos funcionais (servicos),
estruturando-se de tal maneira que possa ajustar-se as necessidades da massificacio
da educacio superior e da sociedade de consumo. Ao adotar a forma empresarial,
boa parte das universidades procura atender aos interesses imediatos do setor
produtivo, do Estado e da sociedade, produzindo especialistas, conhecimento
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tecnoldgico e aplicado, pesquisas de interesse utilitdrio, assim como servigos de
uma maneira geral. O ideal da concep¢ao alema de universidade, voltada para
a formacio humanista, integral e “desinteressada” do homem, tendo como base
uma Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, ¢ crescentemente substituido pela
racionalizagdo instrumental e pela fragmentagio do trabalho intelectual.

O importante a ser ressaltado é que a busca de uma maior racionalidade
instrumental para as universidades, sobretudo as publicas, ressurge no cendrio
brasileiro com mais for¢a a partir da década de 1980, num novo contexto politico,
econdmico e social. As universidades pablicas, no contexto do neoliberalismo, sio
acusadas pelos governos de “improdutivas”, sendo permanentemente impelidas a
prestarem conta de sua “produtividade”, no 4mbito do ensino, da pesquisa e da
extensio. Para tal, desenvolvem-se mecanismos de avaliagio da “produtividade”
docente, departamental e institucional, nos niveis da graduagao e da pés-graduagao;
tenta-se inserir as universidades na l6gica racionalizadora do capital, vinculando-as
ao mercado, jd que o Estado se desobriga cada vez mais do financiamento destas
instituicoes (PAULA, 2002b).

No contexto neoliberal, marcado pela razao instrumental mercadolégica do
capital, a concepgao norte-americana, com seu conteudo pragmitico e utilitdrio,
torna-se hegemonica nas instituigoes de educagio superior brasileiras. H4 um
processo crescente de macdonaldizacio do ensino, sobretudo no imbito das
institui¢oes privadas, com a proliferagio de cursos que, no passado, nio possuiam
o menor status académico, havendo uma banalizagio ¢ um aligeiramento da
formagao em nivel superior para atender as demandas de mercado e dos “clientes”
que procuram um titulo universitdrio.

3 A formacao universitaria no contexto neoliberal

A universidade brasileira, sobretudo a partir dos anos 1990, tem recebido forte
influéncia das politicas neoliberais e dos organismos internacionais do capital,
tais como FMI, Banco Mundial, Organizacio Mundial do Comércio, dentre
outros, sofrendo pressoes transnacionais num cendrio de globalizagao excludente.
Da internacionalizagio da educagio superior passamos ao comércio dos servigos
educacionais. Ou seja, a educagao superior deixa de ser vista como dever de Estado
e direito do cidaddo, sendo concebida como servigo, mercadoria, e perdendo,
com isso, o cardter eminentemente publico. Neste cendrio, ganharam destaque
os contratos de gestdo, as parcerias publico-privadas, a diversidade de fontes de
financiamento para a educagio superior. Neste contexto, deu-se um vazio de
Estado no financiamento das institui¢oes publicas de educagio superior, o que
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provocou, por um lado, a proliferagao indiscriminada de institui¢oes privadas de
ensino superior e, por outro, a privatizagio interna do ensino, da pesquisa e da
extensdo nas universidades puablicas.

A politica neoliberal do Estado para as universidades brasileiras, iniciada
na segunda metade da década de 1980 e aprofundada pelos governos Fernando
Collor e Fernando Henrique Cardoso, apresentou como caracteristicas um
desinvestimento do Estado no campo da pesquisa cientifica e tecnoldgica e um
abandono em relagio ao ensino universitirio publico, sobretudo de graduagao,
base da formagao superior. Paradoxalmente, verificou-se uma crescente intervengao
do Estado e do MEC nas universidades, via sistema de avaliacio e outras medidas
autoritdrias, ferindo a autonomia das instituicoes universitdrias, inscrita no artigo
207 da Constituicao Federal de 1988 (PAULA, 2003).

Acentuaram-se o aligeiramento e a fragmentacio do processo de formacio,
através dos cursos de curta duragio, cursos seqiienciais, cursos para tecnélogos,
cursos de educagio a distAncia, mestrados profissionais etc., muitas dessas medidas
instituidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacio, n. 9.394, de 1996.

Dentro desse quadro, acentuou-se o processo de privatizagio crescente do
ensino, da pesquisa e da extensdo nas universidades publicas, através, sobretudo, dos
cursos de pés-graduacio “autofinancidveis”, na verdade pagos pelos estudantes, das
pesquisas encomendadas por empresas e dos servicos prestados e cobrados a sociedade
de mercado, desfigurando o conceito de extensio como forma de socializagio de
conhecimentos e praticas da universidade para a sociedade. O que significa, em tltima
instincia, a privatizacdo, dentro ea partir das instituigoes publicas, de um conhecimento
socialmente produzido pela comunidade académica (PAULA; AZEVEDO, 2006).

A reforma proposta pelos governos de Fernando Henrique Cardoso para as
universidades brasileiras, sobretudo para o sistema federal, fez parte de um projeto
maior de reforma do Estado. Foi proposta a modernizagio da mdquina estatal,
no sentido de um melhor aproveitamento dos recursos disponiveis, para que se
evitasse o “desperdicio”. O Plano Diretor da Reforma do Aparelho do Estado,
formulado em 1995 pelo Ministério da Administracio Federal e Reforma do
Estado (MARE), abriu mais um precedente para a privatizagio das universidades
publicas. Luiz Carlos Bresser Pereira, quando foi Ministro do MARE, propds a
transformagio das instituigoes de servicos do Estado, como é considerado o
caso das universidades federais, em “organizagées sociais publicas nao-estatais”.
Essa categoria foi concebida para contemplar as institui¢goes que desempenham
as chamadas “atividades competitivas”. Aplicou-se a concep¢io da eficiéncia
gerencial pela competitividade mdxima. O mecanismo proposto foi o Contrato de
Gestdo, que conduziria A captagio de recursos privados como forma de reduzir os
investimentos publicos no ensino superior.
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O interessante a ser observado é que estas medidas, tipicas de um Estado neoliberal,
reatualizaram muitas das medidas propostas para o ensino superior 3 época da
Reforma Universitdria de 1968, quando estava no poder o Estado autoritdrio militar.
As propostas “modernizantes” para a universidade, na década de 1960, que partiam
do consultor naturalizado norte-americano Rudolph Atcon, do General-de-Brigada
Carlos de Meira Mattos, dos acordos MEC/USAID, e que foram incorporadas ao
relatério do Grupo de Trabalho que elaborou a Reforma, viam a educa¢io como
instrumento de aceleracio do desenvolvimento, devendo a universidade estar a servico
do sistema produtivo; propunham a “racionalizacio” da institui¢ao universitdria,
com relagdo aos recursos financeiros, materiais ¢ humanos; buscavam uma maior
“produtividade e eficicia” para o sistema universitdrio, devendo a universidade
funcionar como uma empresa privada; propunham um maior entrosamento entre
as universidades e o setor produtivo, inclusive como forma de captagao de recursos
adicionais; e recomendavam a cobranca de anuidades/mensalidades nas instituicées
universitdrias pablicas como forma de justica social (PAULA, 2002b).

Uma das diferencas fundamentais entre as medidas adotadas pelos governos
autoritdrios militares e pelos recentes governos neoliberais reside num maior
investimento na educacio superior por parte dos primeiros, o que possibilitou
a expansio do sistema como um todo, nas décadas de 1960 ¢ 1970. Foi nesse
contexto que o nosso sistema de pds-graduacio desenvolveu-se, tornando-se o
mais abrangente da América Latina e qualificando mestres e doutores com padroes
de exceléncia. Muitas universidades brasileiras, particularmente as publicas,
alcangaram padrdes internacionais de qualidade. Somos referéncia entre os paises
em desenvolvimento na drea de pesquisa e pés-graduagao no pais e no exterior,
gragas a uma politica de Estado executada com rigor via agéncias de fomento a
pesquisa, como CAPES e CNPq, ao longo de vérias décadas.

Poderiamos dizer que existe um fosso, hoje, nas universidades, entre a graduagio
e a pos-graduagio stricto sensu. A universidade da graduagao imagina-se publica,
grande e quer receber mais estudantes e se democratizar. A universidade da pds-
graduacio, da CAPES e do CNPq, imagina-se pequena e de elite, tornando-se
cada vez mais seletiva. Esse quadro marca a crise e a fragmentacio da institui¢ao
universitdria, na atualidade, o que demonstra a auséncia de identidade da
universidade brasileira no contexto do neoliberalismo (PAULA, 2003).

Essa fragmentagdo gera vdrias segregacoes e hierarquias, tais como entre
graduacio e pés-graduagio, professores e pesquisadores, professores e prestadores
de servigos, entre cursos de longa duracio e de curta duragio, cursos gratuitos e
pagos, cursos valorizados socialmente e no 4mbito do mercado de trabalho e cursos
pouco valorizados socialmente e no mercado de trabalho, entre uma formagao mais
sélida e uma formagio mais aligeirada, dentre outras.
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Os argumentos em prol da diversificagio do ensino superior brasileiro tém
crescido cada vez mais, fazendo parte da atual politica para esse nivel de ensino.
Alega-se que a diversificacdo das institui¢oes de ensino superior - que rompe
com o pressuposto da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensio e com
a universalidade de campos do saber, como caracteristicas que dao identidade
as universidades - é pré-requisito para o atendimento de demandas diversas
por ensino superior e para a democratizagao deste nivel de ensino. Defende-
se a existéncia de instituicoes “universitdrias” voltadas apenas para o ensino
profissionalizante, sem preocupagio com uma formacio integral do cidadio,
o que representa um golpe no conceito tradicional de universidade enquanto
institui¢ao que alia ensino e pesquisa de alto nivel, dedicando-se a pluralidade
de campos do conhecimento e permitindo uma formagio no sentido amplo
do termo; ao lado da defesa dos “escolées” de terceiro grau, assistimos hoje a
defesa e o retorno dos cursos “universitdrios” aligeirados, de curta duragio, tao
questionados e criticados no passado, que ressurgem com uma nova roupagem
(cursos seqiienciais, cursos de formagao de tecndlogos etc). Essas iniciativas tém
como intengio oferecer alternativas mais acessiveis e menos custosas (em termos
de tempo, dinheiro, investimento intelectual) aos “clientes” que procuram o
ensino superior. Além de uma banalizagao crescente e de uma diluigao do sentido
da formagio universitdria, essas medidas acabam por produzir uma nova divisao
no campo universitirio e dos “clientes” que procuram pelo ensino superior: de
um lado, institui¢cdes de exceléncia que aliam ensino e pesquisa de alto nivel, mais
procuradas pelas elites dominantes, de outro lado, institui¢ées de ensino técnico
e profissionalizante de terceiro grau, mais procuradas pelos estudantes com
menor capital social e cultural. Dentro de uma mesma instituiao universitdria,
os alunos com menor capital social e cultural, em geral, dirigem-se para os cursos
aligeirados, que exigem menos investimento material e cultural, enquanto que
as elites dominantes continuam chegando em maior quantidade aos cursos que
dio mais szatus profissional, que exigem um acimulo maior de capital social
e cultural. Isto demonstra que essas iniciativas, ao invés de contribuirem para
democratizar o ensino superior, na verdade, apenas reproduzem e reforcam as
desigualdades sociais do sistema capitalista.
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4 Consideracoes Finais

Dentro da dtica da banaliza¢ao da formagio, podem ser analisadas algumas das
politicas propostas para a educagio superior no Governo Lula: democratizagio do
acesso pela via privada, através de vultosas somas de isengo fiscal para as institui¢oes
privadas, com ensino de qualidade duvidosa para os estudantes carentes — PROUNI —
medida proviséria n. 213, de 10 de setembro de 2004 (PAULA, 20006); elevacio, num
prazo de cinco anos, da taxa média de conclusio dos cursos presenciais de graduagao
para 90%, praticamente dobrando a relagio de alunos de graduagio por professores
em cursos presenciais, com precarizagao das condi¢oes de ensino — REUNI — Decreto
n. 6.096, de 24/04/2007; precarizagio das condi¢des de trabalho dos professores nas
universidades federais — banco de professores equivalentes — Portaria Interministerial
MEC/MPOG n. 22, de 24/04/2007, enfraquecendo a pesquisa e a extensdo nas
universidades federais; projeto Universidade Nova (ALMEIDA FILHO, 2007),
incorporado pelo REUNI, que propoe a “[...] diversificacio das modalidades de
graduacio, preferencialmente nao voltadas  profissionalizacio precoce e especializada.”
(item IV doartigo2do REUNI), visando o rearranjo daarquitetura curricular dos cursos
de graduagio com base no Processo de Bolonha, europeu, e no modelo dos Colleges
norte-americanos (Bacharelados Interdisciplinares), esvaziando a profissionalizagao,
empurrada para o segundo ciclo universitdrio; na linha do aligeiramento da formagio
deve ser analisada, também, a proposta de “democratizacio” do acesso ao ensino
superior via educacdo a distincia, tao defendida pelo Governo Lula. Estas medidas
poderio servir apenas de indices e estatisticas para este governo dizer que, ao final
de oito anos, democratizou o acesso 2 educacio superior, colocando mais estudantes
neste nivel de ensino, sem priorizar a qualidade da formacio oferecida.

Contudo, podemos detectar alguns avancos do atual governo em relagao aos
governos neoliberais anteriores, pois no Projeto de Lei n. 7.200/2006, que trata da
Reforma da Educacio Superior, hd uma preocupacio explicita com a recuperagio
e expansdo das institui¢oes federais de ensino superior, tendo sido criadas, dentre
outras, a Universidade Federal do ABC, a Universidade Federal do Recdncavo da
Bahia, a Universidade Federal do Tridngulo Mineiro, a Universidade Federal da
Grande Dourados, a Universidade Federal de Alfenas, a Universidade Federal Rural
do Semi-Arido, a Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri, a
Universidade Tecnol6gica Federal do Parand.

A criagao destas universidades federais e a abertura de concursos ptiblicos em vérias
dreas, para contratagio de professores que atuarao nas novas universidades e no plano
de expansio das federais jd existentes anteriormente a Reforma, podem representar
oportunidades importantes de democratizagio do acesso ao ensino superior pela via
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publica, que, sem duvida, ¢ a que oferece melhores condigoes de ensino, pesquisa e
extensio, salvo honrosas excegoes, como as confessionais catdlicas. Nesse sentido, o
aumento de vagas e a ampliacdo da oferta de cursos noturnos nas institui¢oes federais
poderdo representar uma possibilidade concreta de democratizagio do acesso ao
ensino superior para os estudantes trabalhadores, se forem acompanhados de melhoria
das condi¢oes de infra-estrutura e de trabalho dos professores-pesquisadores, para
manutengio da qualidade do ensino, da pesquisa e da extenso.

Deve ser ressaltada, ainda, a preocupagio do atual governo com as politicas
de acdo afirmativa e de assisténcia estudantil, no 4mbito das universidades
federais?, favorecendo o ingresso e a permanéncia nessas institui¢oes, de estudantes
provenientes do ensino médio publico, de afrodescendentes e indigenas, segmentos
que tém ficado historicamente & margem da educagio superior publica, sobretudo
no ambito dos cursos universitdrios mais concorridos e que oferecem melhores
oportunidades no mercado de trabalho.

Estas propostas de democratizagao do acesso ao ensino superior sao importantes
para reverter o atual quadro de privatizacio e elitizagio da educagio superior no
Brasil, pois o nosso sistema de educacio superior é um dos mais privatizados e
elitizados da América Latina ¢ do mundo. Cerca de 90% das nossas instituicoes
de ensino superior sio privadas, abrangendo 73% do total das matriculas, com
apenas 12% dos nossos jovens entre 18 e 24 anos chegando ao nivel superior.
E interessante observar, ainda, que os 10% restantes das instituices de ensino
superior publicas oferecem apenas 37% dos seus cursos no periodo noturno (DIAS
SOBRINHO; BRITO, 2008). Neste sentido, grande parte dos nossos jovens e
alunos trabalhadores estuda em instituigoes privadas de qualidade duvidosa,
ficando & margem das melhores universidades do pais.

A universidade brasileira ¢ uma instituicao jovem em termos latino-americanos
e mundiais, nasceu associada aos desafios republicanos do Brasil moderno.
Contudo, carrega uma enorme responsabilidade: contribuir para a formacio
de cidadaos criticos e participativos, pessoas que ajudario a construir um Brasil
mais desenvolvido, justo e democrdtico. Para tal, é preciso democratizar-se pela
via publica, com garantia de uma formagio de qualidade, em todas as dreas do
conhecimento, sem apelo a cursos aligeirados que servirio apenas para o alcance de
estatisticas esvaziadas de efetivo contetdo formativo. Trata-se de uma luta que deve
ser articulada em prol da qualidade para o exercicio da cidadania critica e contra o
processo crescente de mercantilizagio da educagao superior.

2 Vide o item Das politicas de democratizacio do acesso e de assisténcia estudantil, capitulo III, secio V,
do Projeto de Lei n. 7.200/2006, p. 14-15, jé mencionado.
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A pedagogia que emerge da luta politica do MST

The pedagogy that emerges of the political fight of MST

Resumo

Partindo de um processo de luta para con-
quista da terra de um assentamento do MST e
da construgio de sua territorialidade procu-
raremos compreender neste artigo, o modo
como esta luta contribuiu para a formacio de
novos sujeitos politicos. A estrutura analitica
estd ancorada na categoria socioldgica fron-
teiras/margens e no quadro tedrico Sociologia
das Auséncias de Boaventura de Sousa Santos,
que permite visibilizar, com maior riqueza
socioldgica as experiéncias de lutas por eman-
cipacio social. As nossas conclusoes apontam
para processos pedagdgicos intensos que dio
conta da constru¢do de subjetividades rebeldes
que transformam quotidianos de exclusio em
quotidianos de emancipagio.
sociais.
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Abstract

Leaving of a fight process for conquest of
the land of in an establishment of MST and of
the construction of its territoriality we will try
to understand this paper, the way as this fight
contributed to the formation of new political
subjects. Working with the bordering sociologi-
cal categories/edges and the theoretical picture
of the Sociology of the Absences of Boaventura
de Sousa Santos, that it allows show, with larger
sociological wealth the experiences of fights
for social emancipation, we intended to create
analytical conditions to understand pedagogic
processes that give construction of rebellious
subjectivities wich transform daily of exclusion
in daily of fight and emancipation.
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Introducdo

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST), um dos
movimentos sociais mais fortes e massivos do Brasil, surgiu inicio da década de
1980, ap6s algumas experiéncias de ocupagio de terra organizadas pela CPT, em
apoio a luta de agricultores Sem-Terra. O surgimento do MST veio reocupar
os espagos de luta que os movimentos sociais das décadas anteriores haviam
iniciado. Para o MST, “a proposta de reforma agrdria inclui uma luta contra o
latifindio, o capital, a ignorincia e a favor da igualdade entre todos os brasileiros,
de uma agricultura de subsisténcia, da preservacio e da recuperagao dos recursos
naturais.” (www.mst.org.br).

O MST influencia a reorganizagio dos processos de luta pela reforma agréria,
ao consolidar a pritica de acoes massivas de grande visibilidade para a sociedade ou
ainda acoes estratégicas que possam chamar a atencdo de problemdticas sociais e
assim criar caminhos para o debate na sociedade. Assim, as suas estratégias de luta
tornam-se referéncias para outros movimentos sociais do campo e para estudos
académicos, que buscam compreender as dinimicas inovadoras que nascem dentro
da luta politica, nas vdrias dimensoes de atuagio de um movimento social.

A estrutura analitica que sustentard nossas reflexées estd ancorada na categoria
socioldgica fronteiras/margens - enquanto metdfora— para designar espagos transitérios
nos quais se gestam novas sociabilidades e experiéncias de lutas e resisténcia e onde
estio surgindo experiéncias transgressoras capazes de romper com 0s consensos
hegemoénicos. A estrutura analitica estd ancorada no quadro tedrico Sociologia das
Auséncias, de Boaventura de Sousa Santos (2003), que permite visibilizar, com maior
riqueza socioldgica as lutas por emancipagio social, rompendo com a idéia de um
mundo sem alternativas, dando visibilidade a inimeras experiéncias sociais na medida
em que contribui para romper a condigio de auséncia que lhes sio impostas.

E dentro deste cendrio que este artigo pretende analisar de que modo uma
experiéncia de luta politica, dentro de um movimento social, pode contribuir para
a formagio de novos sujeitos politicos, que, antes isolados e resignados com o seu
“destino” de exclusio, recriam-se dentro da luta coletiva, e transformam suas vidas,
reconstruindo-se como protagonistas de uma mudanga social.

1 Trajetoria de luta do MST no Sertao de Sergipe

No Sertao de Sergipe, a luta pela reforma agréria atinge o seu propdsito mais legitimo
quando procura transformar as estruturas de poder dos latifundidrios em possibilidades
mais democrdticas de poder partilhado com os trabalhadores rurais, desprovidos de
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qualquer possibilidade de acederem a terra, para viverem e trabalharem em familia.
O Sertio foi desde sempre um espaco politico de poder das oligarquias, que, desde, o
periodo colonial, tém mantido o sistema de desigualdades sociais e de poderes cabrestos
que, relacionados com outros poderes — que vao da esfera local a nacional e, da esfera
nacional 4 internacional -, asseguram seus interesses e privilégios.

Lutar pela mudanga dessa estrutura geradora de desigualdade é também lutar pela
democratizagao do Sertdo e das suas politicas sociais e econémicas. De fato, a luta
pela reforma agraria no Sertao se faz contra os poderes estabelecidos na regido, que
desde sempre disputam e continuam disputando a dominagio politica clientelista,
aliada 4 troca de favores e a subserviéncia. Romper com tudo isto nio significa apenas
um desafio para diminuir a concentragio de terras, mas também para democratizar o
poder politico em esferas sociais, nas quais a democracia ndo conseguiu ainda chegar.

Em Sergipe, a primeira ocupagio ocorreu na fazenda Barra da Onga, no municipio
Nossa Senhora da Gléria, em setembro de 1985, por um grupo de trezentas familias.
Essa ocupacio foi uma agio conjunta entre a Comissao Pastoral da Terra (CPT), os
Sindicatos de Trabalhadores Rurais e 0 MST, que nesta época ainda nao tinha uma
estrutura de organizacio definida. Em 1996, o MST, mais organizado, consegue
reunir duas mil familias de pequenos agricultores locais sem terra e realiza a maior agio
jd ocorrida em Sergipe, ocupando o antigo alojamento da CHESF.

2 Marcos analiticos para se pensar subjetividades rebeldes

2.1 Fronteiras e Margens

A idéia de fronteiras estd intimamente ligada ao surgimento dos Estados nacionais,
suas delimitagdes territoriais e aos seus limites de competéncia politica e coercitiva.
Num sentido mais socioldgico, a idéia pode estar ligada a de separagio de espagos e
praticas sociais. Marcando diferencas, distanciamentos, hierarquias e subordinagées, a
idéia de fronteira ergue-se, no apenas como barreira territorial, mas principalmente
como barreira social e econémica, que visa assegurar o controle da contaminagio entre
os territérios e culturas.

Uma fronteira é um limite entre dois espacos que se organizam em cima de
diferentes cendrios e grupos sociais, no qual se encontra presente a dicotomia Nés
e Eles. Esses limites sao fundamentados por diferentes modos de sociabilidades

3 Companhia Hidrelétrica do Vale do Sao Francisco.
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politicas, étnicas, morais, lingiiisticas e/ou culturais e religiosas que, nas zonas
de fronteiras se confrontam com situagbes de estranhamentos, (in)tolerincias
e reciprocidades, conforme as relagoes forjadas ao longo da sua instituigao. Na
fronteira deparamos-nos com o Outro?, através de uma relagio tio préxima de
ser evitada quanto o possivel e, numa tensa troca de favores que tornam os limites
suportdveis e as convivéncias necessarias.

Gléria Anzaldda, referéncia tedrica nos estudos e concepgoes sociolégicas sobre
fronteiras, concebe que as suas linhas divisérias sdo fixadas para definir o que sao
os lugares seguros e os lugares inseguros, para distinguir entre o Nés e o Eles. Uma
regido fronteirica é um sitio vago e indeterminado, criado pelo residuo emocional
de uma linha de delimitagao nio natural. Vive num estado de constante transi¢ao
e ¢ habitada pelo ilicito e pelo interdito (ANZALDUA, 1987, p. 3).

Nesse sentido, podemos afirmar que a clandestinidade ¢, pois, este espaco de
residuo emocional do ser sem pertencer. E, neste espaco de fronteira, onde tudo se faz
transitdrio - e muitas vezes sem o ser -, dentro de uma instabilidade freqiientemente
estdvel onde se forjam formas — precdrias, experimentais, vulnerdveis — de viver e
de ser a prépria fronteira. Assim, vao sendo criadas estratégias de sociabilidades
que permitem fazer do transitério nao-lugar, um lugar de lutas e de derrocadas de
fronteiras, mesmo que com isso se ergam outras.

A idéia do Outro, do diferente de Nos, sujeito as mais variadas formas de
segregacoes e hierarquias, tem uma construgao equivocada no que toca 2 idéia de
resignacao, de aceitagdo passiva da subalternidade imposta. No Outro, ao contrdrio
do que se faz crer, existem muitas formas de resisténcia e de lutas. Nesse sentido
Boaventura de Sousa Santos (2000) trabalha com a idéia de fronteira como lugar
de luta, onde influéncias mutuas entram em conflito, onde existe um constante
jogo de poder e onde as articulagoes decorrentes destes estao permanentemente a
reconstruir inacabados modos de sociabilidades:

A sociabilidade da fronteira é também, em certo sentido, a fronteira da sociabilidade.
Daf a sua grande complexidade e precariedade. Estd assente em limites, bem como na
constante transgressio dos limites. Na fronteira, todos somos, por assim dizer, migrantes
indocumentados ou refugiados em busca de asilo. O poder que cada um tem, ou a que
esta submetido, tende a ser exercido no modo abertura-de-novos-caminhos, mais do
que no modo fixagio-de-fronteiras. Nas constelagoes de poder, os diferentes tipos de

4 Santiago Castro-Gomez fala que a intengao de se criar perfis de subjetividade estatalmente coordenados, levou
ao fendmeno que denomina por «invengio do Outro». Segundo este autor a “invengio” ndo se refere somente ao
modo como um certo grupo de pessoas representa-se mentalmente as outras, mas sim especificamente aos
dispositivos de saber/poder a partir dos quais essas representagoes sao construidas (CASTRO-GOMEZ, 2000).
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poder competem entre si para serem activados num modo de alta-tensao, o que torna as
constelages instdveis, imprevisiveis e atreitas a exploses, ora destrutivas, ora criativas. O
cardcter imediato das relagdes sociais, a vertigem da a-historicidade e a superficialidade
das raizes tornam preciosos os lacos que é possivel estabelecer na fronteira, preciosos
justamente pela sua raridade, precaridade e utilidade vital (SANTOS, 2000, p. 351).

Boaventura de Sousa Santos tem razio ao aludir sobre a complexidade e a
precariedade dessas sociabilidades e sobre o estado de permanente construgio e
reconstrucio das instdveis e imprevisiveis constelagoes de poder que, como diz, sdo
atreitas a explosdes, ora destrutivas, ora criativas. Se essas condi¢oes sao propicias a
explosdes criativas, é possivel afirmar que, dentro deste espago instdvel, se podem
encontrar todas as possibilidades de reinvenc¢ao das formas alternativas de sociabilidades
que possam culminar em processos diversos de emancipagao social ou, pelo menos, em
lutas para construir esses processos.

Considerando o fato de que a fronteira encerra em si conceitos, como o de
resisténcia, subversio da hegemonia e de luta, o lugar-fronteira, pela prépria condicao
do estar na fronteira e longe de ser um nao-lugar ou um lugar de divisao e separagio,
¢, antes de tudo, um espago de sociabilidades transgressivas, onde nascem intimeras
experiéncias de inclusio e de emancipagio social. E neste campo onde emergem e
ocorrem as lutas da maioria dos movimentos sociais, ja que fora destes espagos seus
protagonistas vivem o interdito de sua cidadania. Assim, longe de ser um espago sem
didlogos entre o dentro/fora, estranho/familiar e o eu/outro, constitui-se, para os
habitantes da fronteira, um espaco de possibilidades de reinvengées partilhadas, de
utopias coletivas, mas também de conflitos por vezes até incendidrios, que culminam
na construgio de novas subjetividades e em novos processos de luta.

2.2 Sociologia das Auséncias

O quadro tedrico da Sociologia das Auséncias desenvolvido por Boaventura
de Sousa Santos (Santos 2003), procura demonstrar que aquilo que nio existe ¢,
na verdade, ativamente produzido como nio existente, como uma alternativa nao-
credivel ao que existe. A questao da nio existéncia incide, entdo, numa invisibilidade
produzida, numa descredibilidade construida, de modo a apontar cendrios sem
alternativas. Assim, a Sociologia das Auséncias é concebida como um novo
conhecimento de leitura do mundo, que contempla uma realidade mais ampla, na
qual inclui uma diversidade baseada fora do espectro das experiéncias difundidas e que
vai além de uma verdade produzida como universal. Tendo por base estas questoes,
a Sociologia das Auséncias procura “transformar objetos impossiveis em possiveis e,
com base neles, transformar as auséncias em presencas.” (SANTOS, 2003, p. 743).
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Se, por um lado, a diversidade das experiéncias socioldgicas parece ter sido suprimida
do rol hegeménico das experiéncias crediveis, por outro, a arrogante idéia de consenso
imposta as sociedades dos paises periféricos e semiperiféricos, vem reforgar o argumento
de que as propostas neoliberais sao as tnicas possibilidades crediveis para superar as
condi¢des de subdesenvolvimento das sociedades. De fato, hd uma estratégia de poder
que visa silenciar outras alternativas, de forma a difundir uma percepcao de falta de
opg¢oes a0 modelo dominante.

Sucede, entao, uma invisibilidade produzida por uma lente viciada em padrées
hegemoénicos de sociabilidades e racionalidades, construindo, assim, uma cegueira
quase generalizada a tudo o que nio ¢ hegemdnico. Desse modo, ergue-se uma
indiferenca social baseada em pressupostos de subalternidades, que torna dificil a
percepgio social da credibilidade das experiéncias contra-hegeménicas. E perante
esse desafio da invisibilidade imposta, que Boaventura de Sousa Santos concebe a
Sociologia das Auséncias:

A produgio social destas auséncias resulta na subtrac¢do do mundo e na contracgio
do presente e, portanto, no desperdicio da experiéncia. A sociologia das auséncias
visa identificar o 4mbito dessa subtraccio e dessa contracgio de modo a que as
experiéncias produzidas como ausentes sejam libertadas dessas relagées de producao
e, por essa via, se tornem presentes. Tornar-se presentes significa serem consideradas
alternativas as experiéncias hegemoénicas, a sua credibilidade poder ser discutida e
argumentada e as suas relacdes com as experiéncias hegemdnicas poderem ser objecto
de disputa politica. A sociologia das auséncias visa, assim, criar uma caréncia e
transformar a falta da experiéncia social em desperdicio da experiéncia social. Com
isso, cria as condi¢bes para ampliar o campo das experiéncias crediveis neste mundo
e neste tempo e, por essa razdo, contribui para ampliar o mundo e dilatar o presente.
A ampliagio do mundo ocorre nio sé porque aumenta o campo das experiéncias
crediveis existentes, como também porque, com elas, aumentam as possibilidades de
experimentagio social no futuro. (SANTOS, 2003, p. 746).

Nesta medida, a nova lente disponibilizada pela Sociologia das Auséncias, para
se olhar a realidade, pode trazer de volta uma grande diversidade de experiéncias
sociais. Se, por um lado, o olhar de subalternidade oculta muitas experiéncias sociais,
por outro, os reflexos deste olhar servem de espelho para que muitas iniciativas
ocultadas, negadas e subtraidas despertem, nos seus préprios atores, sentimentos de
insuficiéncia, de vergonha, de fracasso e de culpabilidade.

Por outro lado, hd uma grande dificuldade em (re)atribuir significados a
essas experiéncias — restituindo-lhes o seu significado e credibilidade, caso estas se
mantenham dentro da estrutura analitica que as expulsou do cendrio das alternativas,
esvaziando-o. E nesse sentido, que o objeto empirico da Sociologia das Auséncias,
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segundo Santos, é considerado impossivel a luz das ciéncias sociais convencionais,
pelo que a sua simples formulagio representa ja uma ruptura - estudar auséncias
por ela mesma produzida -, tanto ao nivel sociolégico quanto cognitivo (2003, p.
743). Desse modo, a produgao de auséncia, longe inocente, corrobora para vincar
a idéia de um pensamento tnico que credibiliza apenas aquilo que ¢ alinhado aos
objetivos hegeménicos. A nio atribuicio de credibilidade as realidades sociais, fora
da totalidade hegemonica, converge com a idéia de retirar as experiéncias em curso,
o estatuto de alternativa visivel e credivel.

2.3 Enquadramento da investigacao

Esta investigagio foi pautada numa perspectiva qualitativa, por entendermos que
uma realidade tio complexa quanto a luta pela reforma agraria no Brasil, nao poderia ser
reduzida a uma perspectiva quantitativa, pois desapareceria muita da riqueza sociolégica.
Nesse sentido, Deslandes et al. (1994) diz que a pesquisa qualitativa trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiragoes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde
aum espaco mais profundo das relagoes, dos processos e dos fendmenos que nio podem
ser reduzidos 4 operacionalizagio de varidveis (DESLANDES et al., 1994, p. 21).

Godoy (1995), por sua vez, vé o potencial da pesquisa qualitativa tendo em conta o
fato de esta nao enumerar ou medir os eventos estudados, nem empregar instrumentos
estatisticos na andlise dos dados. Parte de questées ou focos de interesses amplos, que
se vio definindo & medida que o estudo se desenvolve. Envolve a obten¢io de dados
descritivos sobre pessoas, lugares e processos, pelo contacto direto do/a investigador/a
com a situagdo estudada (GODOY, 1995, p. 58).

A coleta de dados ocorreu no periodo de junho e outubro de 2003, no
Assentamento Jacaré-Curituba’, no Sertdo de Sergipe, e no més de novembro de 2003,
em Sdo Paulo e Brasilia — nas duas secretarias nacionais do MST - para conhecer as
estratégias e liderancas nacionais. Nesse periodo foi possivel conhecer o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST), enquanto um movimento social politizado e
que tem como bandeira de luta a Reforma Agraria do Brasil. Para isso, foi necesséria
uma convivéncia mais prolongada dentro de um assentamento no Sertao de Sergipe,

5 Origindrio da Fazenda Alto Bonito onde foram assentadas setecentas familias, transformando-se no Assentamento
Jacaré-Curituba, local onde desenvolvi o meu trabalho de pesquisa de campo do doutorado — um estudo
comparado Brasil e Portugal sobre lutas por Inclusio -, realizado na Universidade de Coimbra. Foi produzido
um extenso didrio de campo de 950 pdginas, sendo 580 pdginas sobre o MST e 370 sobre a outra experiéncia
da Associagio In Loco em Portugal, realizada de julho 4 dezembro de 2002. A tese foi concluida em setembro
de 2005 e defendida em maio de 2006.
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juntamente com uma familia Sem-Terra, sendo o Assentamento Jacaré-Curituba o
escolhido, em consenso com a Dire¢io Estadual do MST, em Sergipe.

A idéia de viver dentro de um assentamento, junto com uma familia Sem-
Terra, era a de me aproximar, o mdximo possivel, do quotidiano, conhecendo
de perto as realizacoes, os sonhos, as dificuldades e preocupagées dos assentados
de reforma agriria. Ao todo, foram quase seis meses de intensa vivéncia com os
Sem-Terra® e sua luta pela reforma agraria. Neste sentido, utilizamos a observagao
participante, baseada essencialmente em observagdes, conversas informais,
entrevistas ¢ também em relatos sobre a histéria do assentamento vivida por
algumas mulheres. No periodo da investigagdo no terreno, participei ainda de
atos e agoes publicos do MST".

3 Construcao de territorialidades e identidades

3.1 Territorialidades subalternizadas

Para Haesbaert (2006), o territério compoée de forma indissocidvel a
reproducio dos grupos sociais, o sentido de que as relagdes sociais sio espacial
ou geograficamente mediadas, e de que a territorialidade ou a “contextualizagio
territorial” é inerente a condigio humana. Acrescenta ainda que, embora muito
varidvel em suas manifestagdes, o territério estd presente em todo o processo
histérico (HAESBAERT, 2006, p. 78).

De fato, a construgao de territdrios ou a contextualizagio territorial, conforme
afirma Haesbaert, é resultado de um conjunto de forgas sociais que forjam um
determinado cendrio histérico-espacial de relagoes entre grupos sociais e entre
poderes. No quotidiano do territério emerge uma construgao social carregada de
simbolismos e significados, na qual é possivel estabelecer redes de poder, hierarquias
e subalternidades impostas.

6 Segundo o MST, Sem-Terra ¢ sempre usado no singular, pois designa uma condigao politica de luta e nio
uma condigio econdmica de ter ou nio ter terras. Portanto seguindo esta orientagio, neste texto também
utilizo esta mesma orientagio politica contextualizando-os em seus préprios termos.

7 Como as marchas do Dia do Trabalhador Rural, em dia 25 de Julho em Aracaju, do Dia Nacional de Luta
das Mulheres do Campo, a 12 de Agosto e da Marcha contra a violéncia do Governo Estadual para com
os Sem-Terra, a de 9 de Setembro, ambas em Canindé do Sao Francisco. Na passagem por Brasilia participei a
inda da Marcha Nacional dos Movimentos Sociais do Campo, no dia 20 de Novembro, da qual me integrei
no ultimo dia.
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Assim, o territério ¢ o lugar da histéria e onde se constrdi a historicidade dos sujeitos
e das lutas sociais. Tal como afirma Porto Gongalves, “[...] todo movimento social é
portador, em algum grau, de uma nova ordem que, como tal, pressupoe novas posicoes,
novas relagoes, sempre socialmente instituidas entre lugares.” (PORTO GONCALVES,
2004, p. 270). Nesse sentido, podemos afirmar a territorialidade construida pelos
movimentos sociais ¢ tensa, pois se ergue rompendo com a ordem instituida, na medida
em que sua construgao pressupde a idéia de um territério diferente, num permanente
espaco de conflito e de subversio de ordem, no qual estao vinculadas suas reivindicagoes
e lutas, assim como as articulagdes com as forgas sociais e politicas.

No caso dos Sem-Terra, ¢ no territério da luta pela Reforma Agrdria que seus
integrantes vao se forjando como sujeitos politicos. Constréi, em simultineo,
também uma nova territorialidade, onde o espago traduz-se numa nova possibilidade
de dimensao espacial, politica e cultural diferentes daquelas instituidas pelos poderes
hegemonicos. Essa nova territorialidade contra-hegemoénica rompe com a resignada
condi¢io de subalterno, emergindo para um novo estatuto de inconformismo e
rebeldia tecido no 4mago da luta, pois tal como afirma Porto Gongalves, “[...] o
lugar ¢, ele mesmo, constituido pelas relages de luta e a sociedade se constitui,
constituindo seus lugares.” (PORTO GONCALVES, 2004, p. 269).

De uma territorialidade subalterna e submissa forjam, no quotidiano da luta,
uma outra territorialidade, desta vez rebelde e, por isso mesmo, descredibilizada
e subalternizada pelas territorialidades hegemoénicas. Nao podendo conviver
simultaneamente duas territorialidades, principalmente se sao contraditérias, parecendo
certo afirmarmos que o emergir de uma nova territorialidade conduzao desaparecimento
ou a destrui¢io da anterior, a partir de um processo de desterritorializagao, seguido
por um de reterritorializagio. Assim, a reterritorializacio construida pelos Sem-Terra
no espaco da luta, forja-se entre as estratégias de lutas e os processos de resisténcia, na
medida em que o novo sujeito politico se forma por meio da tensio entre democracia
e exclusio social. Essa nova construgio politico-pedagdgica forma nao apenas o
militante, mas também o ator coletivo, que, organizado, torna-se voz € agio.

3.2 ldentidades insubmissas

Anténio Sousa Ribeiro (2001) defende que construir o Outro implica
construir a fronteira que dele nos separa — a fronteira comega por ser, antes de
mais nada, uma linha imagindria sobre a qual se projeta a nogao de diferenga e
a partir da qual se torna possivel a afirmac¢io da identidade (RIBEIRO, 2001, p.
468). De fato, a idéia do Outro levanta uma série de hierarquias vigentes nos
mapas mentais da nossa sociedade sobre as suas identidades. O Outro sdo todas

Revista de Educacdo Publica, Cuiabé, v. 17, n. 35, p. 487-508, set.-dez. 2008



496 e  Educacdo, Poder e Cidadania

as categorias ausentes na hegemonia, na qual os maiores eixos de diferenciagao
negativa sio principalmente a classe, a raga, a etnia e o género, muitas vezes
sobrepostos dentro de uma mesma identidade subalternizada.

Dentro desta acepgio, Boaventura de Sousa Santos (1993) afirma que
qualquer forma de designar aquele que nao é Nés significa distanciar e subordinar.
Se assim ¢, pensamos que todas essas formas sdo modos vigentes de identificagoes
e demarcacoes coloniais que, vincadas pelas mesmas légicas de desigualdade de
poder, criam conceitos e pensamentos consolidados sobre o Outro como um
subalterno, colocando-o numa esfera social periférica ou marginal. Atreito a essas
condigbes, constrdi-se ora como sujeito de uma identidade subalterna, que luta e
resiste, ora como sujeito subalternizado. Dentro dessa mesma perspectiva, Santos
diz, em uma outra obra, que:

As identidades subalternas sio sempre derivadas e correspondem a situacoes em
que o poder de declarar a diferenca se combina com o poder para resistir ao poder
que a define inferior. Na identidade subalterna, a declaragio da diferenca é sempre
uma tentativa de apropriar uma diferenca declarada inferior de modo a reduzir ou a
eliminar a sua inferioridade. Sem resisténcia nao h4 identidade subalterna, hd apenas

subalternidade. (SANTOS, 2002, p. 46-47).

De fato, a diferenca entre uma identificagio subalterna e ser subalternizado
incide principalmente sobre a diferenca entre lutar e resistir, ou resignar-se na
inferioridade imposta. Rebelar a passividade acarreta uma ressignificagio identitdria,
que transforma a perspectiva de inferioridade numa perspectiva de poder com
capacidade de emancipacio e que pode culminar em processos de articulagio e
organizagio de novas forgas sociais.

O territério dessas lutas afirma-se no quotidiano, como um lugar onde
sao construidos os processos de socializagao e articulagdo entre os individuos,
forjando personalidades e comportamentos, que se misturam por meio de
uma disputa para definir os tragos identitdrios, que darao consisténcia a idéia
de grupo e suas estratégias de resisténcias e lutas. Segundo Lage (2005), ao
se viver o quotidiano da fronteira e das margens, o individuo constrdi a sua
existéncia, o seu pensamento e as suas marcas identitdrias dentro desse territ6rio
contraditdrio, tempordrio e instdvel. Assim, os lugares sociais ocupados interagem
com os multiplos elementos identitdrios que coexistem dentro da idéia de espago
fronteirico, no qual é possivel produzir a historicidade de vidas subalternizadas
(LAGE, 2005, p. 68).

No que se refere as formas de identificagdes, Boaventura Sousa Santos
(1993a) afirma que, além de plurais, elas sio dominadas pela obsessio da
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diferenca e pela hierarquia das distingées. Quem pergunta sobre sua identidade,
questiona as referéncias hegemonicas, mas, ao fazé-lo, coloca-se na posicao de
outro e, simultaneamente, numa situagdo de caréncia e, por isso, de subordinacio
(SANTOS, 1993a, p. 11). De acordo com essa perspectiva, quem questiona a sua
identidade é quem sente necessidade de afirmd-la, de valorizd-la, de vincd-la e,
nestes termos, implica assumir que hd um espectro de subalternizacio em relagao
a identidade hegemonica e, a0 mesmo tempo em que questiona, pode contribuir
para recolocd-la num novo estatuto e em novas hierarquias.

Naosendo possivel, numatinicaidentidade, contemplar vériasidentificacoes,
conforme as possibilidades das dimensdes do ser humano e das relagoes em
que se encontra, esta projeta-se de modo fragmentado, transformando-se num
hibrido cultural, for¢cando, assim, a que o sujeito assuma vdrias identifica¢oes
dentro de um ambiente transitério e instdvel, como o da fronteira. Assim,
forjar identidades hibridas (HALL, 1998) ou mesticas (ANZALDUA, 1987)
constitui-se num ato rebelde de reconstrugio de subjetividades humanas,
territorializando-as em espacos transitérios, onde a vida se faz luta e
inconformismos.

3.3 O territorio da luta

O acampamento, no 4mbito das agoes do MST, é um dos mais intensos territdrios
da luta para a conquista pela terra, pois nele se d4 inicio o processo de aprendizagem
coletiva, para um conjunto de pessoas que nunca experimentaram a possibilidade de
participar — e de pertencer — a um grupo social. Nesse sentido e perante o desafio da
convivéncia coletiva de ter que aprender a dividir o mesmo espago, 0 MST necessita
de muita organizacio.

O acampamento é também o grande momento de partilha da utopia,
da luta, da construgio de solidariedades e lugar aonde se vai viabilizando a
sobrevivéncia e a resisténcia em severas condigbes. Essa concepgao acontece
dentro de um clima de tensdo entre as familias, que tém a dificil tarefa de
planejar a estrutura do assentamento, a localizagdo de cada lote e a respectiva
familia a que pertence. O MST, nesta fase, trabalha de acordo com sete agoes
que orientardo toda a dinimica do projeto do assentamento, quais sejam: o
controle politico sobre o projeto do assentamento e a divisao da drea; o sorteio
em grupos de familias; o processo de titulagdo; a organizagio da moradia; a
organizagao dos nucleos de base; a organizacio da producio e da cooperagio
agricola; a forma¢do como método de acompanhamento e qualificagio da
consciéncia. Ultrapassadas todas estas fases, o assentamento inicia a execugao
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do projeto, logo que sdo liberados os recursos publicos para constru¢io das
casas e para a compra das primeiras ferramentas, come¢ando as familias a se
instalar em seus lotes.

4 Processos pedagdgicos presentes na luta pela Reforma Agraria

Quando se pensa a educagao dentro dos projetos educativos dos movimentos
sociais ela adquire dimens6es mais amplas, que ultrapassam as fronteiras da leitura
e a compreensio dos livros para a leitura e compreensio do mundo, de modo a
contribuir para a constru¢do de sujeitos politicos. Segundo Paulo Freire (1996),

[...] é a partir das relagdes do homem com a realidade, resultantes de estar com ela
e de estar nela, pelos atos de criagdo, recriacio e decisio, vai ele dinamizando o seu
mundo. Vai dominando a realidade. Vai humanizando-a. Vai acrescentando a ela algo
de que ele mesmo é o fazedor. (FREIRE, 1996, p. 51).

Dentro desta pluralidade de contextos e historicidades, expandir as fronteiras
convencionais dos projetos educativos até os espagos de luta onde estio atuando
os movimentos sociais, cria formas articuladas de espagos nos quais é possivel
conjugar processos pedagdgicos com trajetdrias sociais e politicas. Nesse sentido,
o projeto politico é outro aspecto que permeia qualquer atividade do Movimento
e no qual tem trazido significativos avangos para o movimento dos Sem-Terra,
a partir da formag¢do de uma consciéncia politica, adquirida tanto nas vivéncias
coletivas, principalmente no periodo dos acampamentos, como nos processos
de formacio politica ou técnica. Isso resulta na formagio de uma identidade
revoluciondria, na qual se forja um novo sujeito, capaz de confrontar a classe
dominante sobre sua prépria condicio de opressora, por meio da luta pela reforma
agrdria, que capacita seus sujeitos a questionarem as condi¢des estruturais dos
fendmenos sociais que, violentamente, os colocam na condi¢io de oprimidos.
Nesse sentido, Paulo Freire diz que:

Quem, melhor que os oprimidos, estd preparado para compreender o terrivel significado
de uma sociedade opressora? Quem sofre os efeitos da opressao com mais intensidade que
os oprimidos? Quem com mais clareza que eles pode captar a necessidade da libertagao?
Os oprimidos nao obtero a liberdade por acaso, sendo procurando-a em sua préxis e
reconhecendo nela que é necessdrio lutar para consegui-la. (FREIRE, 1979, p. 31).

De fato, enfrentar uma luta para romper sua condigio de oprimido pressupoe
uma mudanca radical no modo de pensar a sociedade e suas possibilidades de
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transformagao. Exige uma Pedagogia da Revolugao®, no sentido proposto por Joio
Francisco de Souza (2004), que seja capaz de forjar revoluciondrios. Segundo um
membro do Coletivo da Diregao Nacional e um dos fundadores do MST, o que define
melhor o que significa ser um Sem-Terra, esse sujeito politico diferenciado, ¢ a sua
condicio de revoluciondrio. Nesta direcio, argumenta:

O cara tem que ter uma caracteristica de revoluciondrio. Entao embora essa revolugio,
digamos, seja um aspecto mais amplo ainda que pequena, mas vocé romper com o
latifindio, mudar essa realidade é uma revolucio. Um camponés isolado, na medida em
que ele vai para um acampamento e se junta com as outras pessoas, ele rompe com um
ciclo — e o Gramsci explica um pouco isso - de um consenso de uma visao da elite muito
forte, ele rompe com isso. E isso é uma revolu¢io na vida da pessoa, porque ele rompe com
tudo o que ele foi na vida, ele entra num outro caminho. (MEMBRO DA DIRE(;AO
NACIONAL DO MST, didrio de campo: 18/11/2003. In: LAGE, 2005a, p. 894-895).

4.1 Conquista da terra

Conquistar a terra ¢ a primeira motivagio que leva milhares de excluidos do
campo a aderir a luta pela reforma agriria organizada pelo MST. Se a terra é o
bem mais inacessivel, que nio cabe nem nos sonhos de milhées de brasileiros/as,
¢ a possibilidade concreta de lutar por ela — e conquisté-la — que faz com que o
acampamento seja o primeiro espago de cidadania para essas pessoas. Segundo um
membro da Dire¢ao Estadual do MST, em Sergipe,

O principal motivo que une é a certeza de que elas nio tém outra alternativa. Porque
nio hd outra alternativa, porque nao hd alternativa de emprego, nao hd alternativa
de... Segundo ¢é que elas enxergam no MST e no acampamento uma possibilidade
real de se conseguir um pedago de chido, uma casa, algum crédito e construir uma
vida melhor do que vivia antes. Entdo hoje esta é a situacio, em toda a parte,
em todos os Estados, as familias véem que dentro de um assentamento, por mais
dificuldades que existam, com excecio do problema da seca — e quando a seca atinge
af é muito grave. Mas em todas as regides, uma familia dentro de um assentamento

8  “A énfase de uma Pedagogia da Revolugio ¢, pois, na perspectiva da hegemonia popular, a produgio de um
conhecimento unificado ou de uma cultura popular (...) Isso significa que s6 possivel realizar-se a partir do mundo
das camadas da classe popular, da compreensio de seus clamores, de suas esperangas, de suas reivindicagoes, de
seus projetos na perpspectiva de sua hegemonia. (...) uma Pedagogia da Revolugio emerge como um processo de
conhecimento/transformacio da realidade das camadas da classe trabalhadora pela formagio do homem apto a
direcio desse processo” (Souza, 2004: 354-355).
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nio passa fome, ela tem alimentagio, ela produz, ela consegue viver com dignidade.
Ela consegue ter uma escola para os filhos, ela consegue avangar... Entdo eu acho que
0 que garante a familia a permanecer ¢ a perspectiva real de que ela vai melhorar de
vida. (MEMBRO DA DIRECAO ESTADUAL DO MST DE SERGIPE, didrio de
campo: 30/09/2003. In: LAGE, 2005a, p. 652-653).

De fato, nas vdrias conversas que tive com os Sem-Terra do Assentamento Jacaré-
Curituba, Sertdo de Sergipe, duas idéias estiveram sempre presentes no discurso dos
assentados. A primeira era a de que ser Sem-Terra era a nica alternativa e possibilidade de
mudar sua condigio social e, a outra, que essa possibilidade era a porta para conquistarem
direitos e dignidade enquanto seres humanos:

Entao foi através dessa luta, através dessa conquista que eu pude realmente resgatar
a dignidade da minha familia, a dignidade de poder comer 3 vezes ao dia, de poder
ter uma casa... Falar é uma coisa muito dificil para dizer realmente o que é essa
conquista, no sei dizer realmente o que é essa conquista, é preciso viver para poder
entender completamente o que significa conquistar um pedaco de terra para viver, ¢
como conquistar a dignidade.

Quem poderia imaginar que eu iria possuir um pedago de terra, que vai ser irrigada
e um lote para eu tirar o meu sustento, uma casa, uma casa boa como ¢ a minha,
poder ter terminado os meus estudos e estou sonhando no ano que vem ir para
a faculdade, isso foi uma conquista muito grande, ¢ dificil de dizer o tamanho
dela. (ASSENTADA DO JACARE-CURITUBA, didrio de campo: 09/10/2003.
In: LAGE, 2005a, p. 751).

Se a conquista da terra é o primeiro patamar dos sonhos, as conquistas
decorrentes - visiveis ou invisiveis - forjam a demorada caminhada da inclusao
social. E ¢ precisamente a idéia de que a terra é o primeiro passo e de que s6 ela
nio garantird a sobrevivéncia da familia, que leva as pessoas, depois de assentadas
a manterem-se ligadas a0 MST. Essa vinculagio tem também um aspecto de
afirmacio de uma nova identidade, uma identidade guerreira, no sentido da luta
politica pela terra, que se transforma no processo pedagégico de formagio de um
novo sujeito, um sujeito histérico.

Para nés Sem-Terra, a terra ndo significa somente terra. Significa muito mais...
Significa a nossa luta. Vamos deixar para nossos filhos mais que terra, vamos deixar
uma histéria por trds de cada palmo de terra. Vamos deixar terra com histdria.
(ASSENTADA DO JACARE-CURITUBA, didrio de campo: 29/06/2003. In:
LAGE, 2005a p. 380).
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4.2 Transversalidade da formacao politica

Lutar por um novo projeto politico pressupde, antes de tudo, lutar pela formagio
de novos sujeitos politicos, capazes de refletir sobre as suas lutas, questionar os processos
geradores de desigualdades e exclusdes sociais e inseri-los dentro de um movimento maior
de transformacio da sociedade. No caso dos Sem-Terra e da sua luta pela reforma agréria,
a formagio desse novo sujeito, o Sem-Terra, dd-se também por meio de processos politicos
inerentes ao quotidiano da luta pela reforma agrdria:

As formas de luta sio um processo de formagio também. Eu acho que nio existe luta
sem formacio politica e no nosso caso por uma reforma agraria para uma sociedade
melhor. Acho que todo o processo de luta que a gente faz é uma formacio politica.

(ASSENTADA, MEMBRO DO COLETIVO ESTADUAL DE FORMACAO EM
SERGIPE, didrio de campo: 26/09/2004. In: LAGE, 2005a, p. 614).

Para Bogo (2001), um dos principais pensadores do MST, os métodos de
formagao sio os mais diversificados possiveis e devem procurar vincular e articular
trés elementos pedagdgicos: estudo, trabalho produtivo e trabalho de base.
Acrescenta ainda que eles deverio ser massivos, no sentido de atingir um grande
nimero de pessoas em determinado periodo e nos diferentes niveis, para apressar
a multiplicacao de militantes e quadros; deve ser completos, no sentido de nao se
limitar & teoria, mas a todos os outros aspectos da organizagao, como a disciplina,
o trabalho produtivo, o companheirismo e permanente no sentido de possibilitar
diariamente a realizacdo do trabalho de formagio, para que ela produza efeitos no
individuo (BOGO, 2001, p. 109-110).

Aabrangéncia do MST e de sua luta, traduzida em seus intimeros assentamentos e
acampamentos, exige a criagdo de uma estrutura de formagio politica descentralizada,
dentro de uma unidade ideoldgica. Quando se verificam os contetidos das formagoes,
inclusive os mais técnicos, percebe-se logo sua importancia enquanto projeto politico-
pedagdgico de formagio da consciéncia, dentro de um projeto maior de educagio:

Nio adianta se pegar e alfabetizar e educar a pessoa, apenas ensinar a escrever,
tem que ensinar a escrever e tem que ensinar como funciona a sociedade, para as
pessoas terem uma nogio como funcionam as coisas na sociedade, como é que o
Movimento funciona, o que é que estd em disputa e o que ¢ que estd em questdo hoje
na sociedade. Entdo nio adianta apenas dar s6 a formagio técnica, ensinar como é
que a alface chegou na mesa. Se a producio nio tiver essa componente da formacio
politica... Entao ou faz isso ou o Movimento nio sobrevive. Entdo isso tem que
perpassar todas as actividades do MST, desde a mais pequenininha da base até tudo
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o que 0 Movimento Sem-Terra faz, se ndo tiver essa componente o Movimento nio
se sustenta. Sendo acaba sendo uma coisa muito fazer por fazer, uma coisa muito
frouxa. As pessoas tém que entender que ao dominar a técnica essa técnica tem que
sair dentro da mudanca da sociedade. (MEMBRO DA DIRECAO NACIONAL
DO MST, didrio de campo: 13/11/2004).

Desde os cursos mais técnicos — tedricos ou prdticos — até aos mais politicos,
desde encontros locais até aos nacionais, a formacao politica ¢ parte integrante do
escopo formagio como um todo. Isto abre um leque, de possibilidades no sentido
de se construir uma formacio politica continuada para os militantes:

Mas a formagio do MST nio acontece s6 com estes cursos que a gente faz. Participar
de uma mobilizacio, de uma ocupagio... A gente acha que a formagio deve acontecer na
pratica. Quando vocé vai para dentro de um acampamento, vocé que ¢ um individuo
$6, que mora em determinada localidade, quando vai para um acampamento, o préprio
acampamento se torna um processo de formacio. As lutas do MST, as marchas, as
mobilizagbes, as viagens que a gente faz, tudo contribui para a formagio. Entao o sector
¢ para cuidar dessa parte mais prética da formagio.

A nossa formagio tem uma relago concreta com a realidade. Tem a prdtica, a pessoas vem
paraa ocupagio da terra e ai tem toda a pratica politica. Depois vem a teoria, tem os cursos,
a pessoa estuda e depois volta para a pratica novamente. Entdo hd essa relacio constante,
teoria, pritica, teoria. (MEMBRO DO COLETIVO ESTADUAL DE FORMACAO
EM SERGIPE, DIARIO DE CAMPO: 26/09/2004. In: LAGE, 2005a: 610).

De fato, nem todos os assentados e acampados passam por um processo de
formagao politica formal, mas o fato de se terem organizado para a ocupagio,
terem vivido no acampamento e participado das vdrias agoes e mobilizagoes do
Movimento, a aprendizagem politica, torna-se uma prética, quase inesquecivel
para a maioria dos Sem-Terra e com uma perspectiva forte de realidade.

4.3 Mistica e os simbolos

Mistica, é outra palavra muito utilizada pelos Sem-Terra. Traz intrinseco um
conjunto de significados que vai muito além da perspectiva religiosa, geralmente
atribuida a este termo. A mistica parece ser o sentimento que une as pessoas em
prol de uma causa comum e na vontade ativa de construir um caminho coletivo,
que leve uma melhor condi¢io de vida a todos os Sem-Terra. A mistica pode ser
também entendida pela vertente da solidariedade e da fraternidade, que os fazem

Revista de Educacdo Publica, Cuiabd, v. 17, n. 35, p. 487-508, set.-dez. 2008



A pedagogia que emerge da luta politica do MST e 503

partilhar da mesma luta, colocando-os num novo patamar de dignidade nunca
experimentado pela grande maioria dos Sem-Terra; a mistica é este novo que ocupa
a possibilidade um futuro vidvel:

Poderfamos utilizar outras palavras para definir a animagio, a persisténcia, o gosto pela
luta e a permanéncia nela, apesar das dificuldades. Mas nenhuma delas teria a amplitude
e o alcance que t¢m a definicao da palavra mistica. A mistica para os Sem-Terra é mais
do que uma palavra ou um conceito. E uma condigio de vida que se estrutura através
das relacdes entre as pessoas e as coisas no mundo material. Entre idéias e utopia
no mundo ideal. Nesta combinagio surge o que se caracteriza como “mistério” ou o
“inexplicdvel”; porém entendivel e compreensivel, que se apresenta como identidade
desta organizacio de povo também em construgio. (MST, 2001, p. 227).

De fato, a mistica tdo concreta entre os Sem-Terra e dificil de ser traduzida para
o mundo moderno, despolitizado e empobrecido de utopias e mitos revoluciondrios,
parece ser a forca propulsora que anima e gera a energia suficiente para os milhoes
de excluidos do campo se organizarem e acreditarem que a utopia de uma nova
sociedade é possivel. Neste sentido, Bogo (2002) diz que é no entusiasmo pela
busca do novo que se move e se desenvolve a mistica. A mistica Ela ¢, portanto,
algo que se move. Nos mais sensiveis, aparece como reflexo daquilo que faz e sente.
A cada passo revela pedagos da verdade que se esconde por inteiro nas dobras do
desconhecido (BOGO, 2002, 22-23).

Se a mistica ¢ este novo que se move e nele se amplia, ela traz consigo
elementos agregadores que mobiliza e apaixona todos aqueles que estao na luta
pela terra, construindo uma forte vincula¢ao e um sentimento de pertenga a luta
e a0 Movimento, sendo muito dificil de contrapor com argumentos puramente
racionais. Para Leonardo Boff,

A mistica nio ¢ pois privilégio de alguns bem-aventurados, mas é uma dimensio da
vida humana, 4 qual todos tém acesso, quando descem a um nivel mais profundo de
si mesmo, quando captam o outro lado das coisas e quando se sensibilizam diante
da riqueza do outro e da generosidade, complexidade ¢ harmonia do universo. Todos
somos pois, num certo nivel, misticos. (BOFE, 1998, p. 29).

Se assim ¢, trabalhar com a idéia de mistica, tal como argumenta Leonardo Boff,
pode ser entendido nao como um mistério externo que vem de fora e introjeta no
ser humano comportamento e idéias, mas, sim, a busca e o conhecimento profundo
de si mesmo e do encontro das possibilidades presentes na dimensio humana. E este
encontro em si mesmo e nNo e com o outro, que torna a mistica algo “concreto” e
presente em todas as falas e vivéncias dos Sem-Terra. De fato, a cada encontro ou
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acdo, seja um simples ato, ou uma longa marcha, ou apenas uma reunido, a mistica, ora
apresentada por meio de uma poesia, um gesto, de um grito, contribui para estabelecer
em cada passo um vinculo ideoldgico e reflexivo nas pessoas envolvidas no ato:

A mistica além de ajudar a perder o medo da morte, deve ajudar a perder o medo
da lei e das estruturas de poder. Na grande maioria das vezes, os grupos sociais
oprimidos sdo obrigados sio obrigados a apelar para a desobediéncia para dizer que
existem. Ao contrdrio do que faz a ordem estabelecida, além de ignord-los, ainda
os declara como indigentes sem identidade prépria. Na medida que desobedecem,
aparecem com nome ¢ identidade, coletiva e individual, nos processos movidos pelos

promotores publicos e magistrados. (BOGO, 2002, p. 69).

Outro aspecto forte na construgio da subjetividade dos Sem-Terra sao os
simbolos. Se, para eles, a utopia é um pais sem latifindios, numa sociedade onde
homens e mulheres tém os mesmos direitos, inclusive para uma vida digna no
campo, os seus simbolos procuram representar, com cores € sons, essa perspectiva,
dando vida a esta imagem de uma nova sociedade:

A luta nio se resume em forca e inteligéncia apenas, mas com elas se misturam
sentimentos, vontades, paixdes, crencas, melodias, superstices € uma infinidade de
elementos que obrigam uma organizagio social tratar com muita sinceridade, se quiser
alcangar vitdrias politicas com desenvolvimento cultural. Nos simbolos congregam-
se estes elementos. O simbolo se compoe de realidades concretas, no importa de
que ordem. O simbolo s6 ¢ simbolo quando se revestir de sentido dinAmico e nio

estdtico ou dogmadtico. (BOGO, 2002, p. 126).

De fato, ao se olhar para a bandeira do MST, a imagem que estd em primeiro
plano é, sem duvida, a representacio da mulher e do homem do campo, seguidos
de seu instrumento de trabalho. Essa imagem reflete os sujeitos de luta que, por
sua vez, converge para o sentimento de pertenca na identidade Sem-Terra. Nesta
medida, os simbolos do MST sao largamente aceitos e assumidos como parte da
sua propria identidade. Enxergam-se ¢ identificam-se através dos simbolos.

5 Conclusbes

A discussao que empreendemos sobre fronteiras/margens teve o propdsito de
contribuir com uma percepgio mais fluida e menos dicotdmica sobre os territérios de
luta pela reforma agraria. Com isso, pretendemos apontar que essas lutas ocorrem nos
espagos de margens, apesar de ndo se tratar de uma luta marginal. O sentido da fronteira,
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enquanto metdfora, nos ajudou a pensar que ora estas lutas ocorrem em condi¢oes
mais favordveis, ora mais desfavordveis, conforme o jogo politico da mobilidade das
fronteiras. Contudo, apesar destes cendrios mdveis, a luta nio deixa de existir.

A reflexdo da Sociologia das Auséncias nos levou a pensar na produgao de
auséncias que invisibiliza lutas e atores sociais, criando uma aparente resignagio
sobre o lugar social destinando a cada grupo e a cada luta, e uma falsa crenga que
de o mundo estd em ordem e toda sociedade é inevitavelmente constituida de
incluidos e excluidos. Neste sentido, a Sociologia das Auséncias nos ajuda a romper
a invisibilidade e perceber que a violéncia estrutural e difusa que a nossa sociedade
sofre e que se expressa nas imensas desigualdades sociais, nao sao fendmenos isolados
e inevitdveis, e sim parte de um mundo defeituoso, de um mundo equivocado
em algum aspecto fundamental, para usar as palavras de Holloway (2004, p. 10).
Romper esta auséncia contribui para credibilizar e visibilizar as intimeras lutas que
ocorrem contra este mundo equivocado, mas que estao mudando o cendrio de
direitos em vdrias partes do mundo.

O Movimento dos Sem-Terra, desde os primeiros dias de organizagio no
Sertao de Sergipe, procurou constituir-se num projeto de luta pela reforma agraria
que pudesse transformar a condi¢io social dos/as agricultores/as do Sertio de
Sergipe, a0 mesmo tempo em que culminasse com o desenvolvimento das pessoas
envolvidas em seus processos. Procurou também responder ao drama que afetava
a vida destas pessoas, a partir do ingresso na luta social. Nesse sentido, o MST no
Sertdo de Sergipe, tem tido um papel importante na regido, enquanto ator social
que luta pela democratizagiao do campo, na medida em que organiza a luta contra
o latifiindio, contra a concentracio de terras.

A luta pela reforma agréria tornou-se um processo inclusivo e formativo, capaz de
transformar a sociedade e as pessoas através de uma pedagogia propria, que amalgama
teoria e prética, militincia e intencionalidade, fazendo do MST, também, um sujeito
pedagdgico, tal como fala Caldart (1999) ao afirmar que “olhar para a formagio dos
Sem-Terra é enxergar o MST também como um sujeito pedagégico, ou seja, como uma
coletividade em movimento que é educativa e que atua intencionalmente no processo de
formagio das pessoas que a constituem (CALDART, 2000, p. 1999).

Despertar as capacidades de lutas latentes em todos os seres humanos, mas
freqiientemente adormecidas por processos de opressao e exclusdo, que retiram essas
possibilidades do imagindrio das pessoas, requer processos politico-pedagégicos que
despertem novos sujeitos, 20 mesmo tempo em que dd visibilidade as contradi¢oes
das sociedades atuais, tornando possivel perceber as possibilidades de transformagao.
Nesse sentido, os elementos subjetivos presentes na construgio destes novos sujeitos
e de seus novos territérios, emergem dentro da prépria vivéncia da luta, que é um
processo muito intenso e de transformagao radical, no qual estao presentes muitos
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elementos como a militAncia, a utilizagio de simbolos, a mobilizacao politica,
o enfrentamento do quotidiano dos acampamentos, a constru¢io de um sonho
partilhado lutado coletivamente, representado pela conquista da terra.

Nesse sentido, o processo de luta pela Terra é sem diivida um processo formativo
aonde as pessoas vao se descobrindo seres humanos, vao se construindo sujeitos de
direitos, a partir da luta pela sua prépria cidadania. No caso do MST, esse despertar
de novos sujeitos passa, necessariamente, por agdes continuadas de formagao e
agao politica, com o propésito de potenciar a militdncia dos seus integrantes,
formando nao apenas no nivel das liderancas, mas em todos os niveis dentro
do Movimento, numa perspectiva multiplicadora. Nessa direcio, o processo de
tomada de consciéncia contribui para quebrar as formas de alienagio e isolamento,
permitindo a superacio do sentimento de opressio e de subalternidade e a criacao
de uma fortaleza interna, que induz o sujeito a acreditar nas suas possibilidades
transformadoras por eles mesmos protagonizados.

Tudo isso se traduz na constru¢io de uma nova territorialidade e de uma nova
identidade, ambas transgressoras, na medida em rompem com a resignagio e forjam
novas convicgoes e certezas mais democriticas, com capacidade de didlogo e agao.
A historicidade construida durante a luta pela reforma agréria, tanto do territério
quando dos sujeitos, transforma a trajetéria de ambos em novos marcos politicos,
na medida em que seus protagonistas podem se enxergar como sujeitos de novos
(mas antigos) direitos. Por fim, a luta pela reforma agraria no Brasil, protagonizada
pelo MST, nio se resume apenas a conquista terra, mas na humanizagio de seus
integrantes, alcancada por processos pedagégicos que dao conta da construgao de
subjetividades rebeldes, conscientes de que sdo capazes de transformam quotidianos
de exclusio em quotidianos de luta e emancipacio.
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O sentido da democracia e da autonomia:
a reinvencao da educacao e da escola

The meaning of democracy and autonomy:
the reinvention of education and school

Resumo

O projeto da autonomia, o sentido da demo-
cracia, o cardter da criagdo e sua relevincia no que
se refere 3 imaginagio criadora, 3 reinvengio social
da educagio e da escola, fortalecendo a nogao de
sujeito de direitos, compdem este estudo que tem
como referencial tedrico o pensamento de Cornelius
Castoriadis. Trata-se de uma pesquisa qualitativa,
por meio do procedimento metodolégico de revisio
bibliografica, que busca compreender o projeto de
autonomia como criagio no ambito do imagindrio
social-histérico. O estudo da formagio individual do
homem, no sentido de abranger o imagindrio radical
e social-histdrico que resultou na heteronomia das
sociedades atuais, mostra que até a prépria concepgio
hegemonica de democracia, a despeito de ser fruto
exemplar do imagindrio social, contribui para a he-
teronomia. Busquei apresentar uma concepgio de
democracia, para a construgio do fundamento sobre
o qual se sustentard a sociedade autbnoma. Segundo
Castoriadis, é aqui que a educagio adquire sentido e
poder de atuacio. E necessdrio agir sobre os homens
nosentido de torna-los autonomos. Daiaimportincia
de uma educagio nio mutilante, nio domesticadora,
uma educagio que seja verdadeiramente paidéia, que
possibilite a transformacio do homem em anthropos,
ser capaz de governar e de ser governado, de julgar e
de escolher, exercicios fundamentais da vida democra-
tica e livre. Esse é o caminho para a auto-instituigio e
auto-criagio da sociedade, para sua afirmagio como
responsével tnica pela criagio histérica.

Palavras-chave: Autonomia. Democracia.
Educagio.

Odorico Ferreira Cardoso Neto'

Abstract

The project of the autonomy, the direction of
the democracy, the character of the creation and
your relevance in that if refers to the creative imagi-
nation, the social reinvent of the education and the
school, strengthening the concept of subject of ri-
ghts, compose this study that has as theoretical refe-
rential the Cornelius Castoriadis’ thinking. Is about
a qualitative research by methodological proceeding
of bibliographical review that search for understand
that project of autonomy as creation in the scope
of the social-historical imaginary. The study of the
individual formation of the man, in the direction
of include the radical and social-historical imaginary
what resulted in the heteronomy of the currents
societies, show that even the hegemonic conception
of democracy itself, in spite of being exemplary fruit
of the social imaginary, contributes for the hetero-
nomy. I searched for introduce a conception of de-
mocracy, for the construction of the base about whi-
ch will support the independent society. According
to Castoriadis, it is here that the education acquires
meaning and power of actuation. It is necessary to
act over the men to become independent. This is
the importance of a not-mutilate, not-domesticate,
an education that is truly paideia, that makes possi-
ble the transformation of the human in anthropos,
capable of govern and be governed, to jugde and
to choose , basic exercises of the democratic and
free life. 'That is way for the auto-institution and
auto-creation of society, for your statement as only
responsible by the historical creation.
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1 Introducao

A proposta do artigo ¢ a discussao da participagio efetiva dos individuos e dos
grupos no processo de decisio, tendo em vista que o conceito de sociedade autdnoma
de Castoriadis estabelece uma relagio necessdria entre espago publico e autonomia.
Primeiramente, o autor relaciona o fato de que as sociedades que fabricam individuos
servos nio os submetem a coletividade, mas a uma dada instituiciao da sociedade.
Ao retomar a idéia da pdlis grega, segundo a qual o individuo livre s6 tem condi¢oes
de existir no 4mbito da coletividade autdnoma, Castoriadis enfatiza a ruptura da
heteronomia instituida, pressupondo simultaneamente o individuo autdnomo ¢ a
coletividade auténoma. Com efeito, ndo hd divida de que é uma sociedade dirigida
a si mesma na qual “desde que o pensamento ¢ pensamento de alguma coisa, o
conteudo ressurge, nio somente no que existe para pensar, mas naquilo pelo qual ele
¢ pensamento (darin, wodurch es gedacht wird).” (CASTORIADIS, 2000, p. 128).

A sociedade cria espacos de participacio, ao desempenhar funcio
problematizadora, lanca um olhar critico ao jd feito, ao jd pensado, registra o real,
o percebido, investiga a esséncia da cultura democrdtica, evidenciada pelo vinculo
da ciéncia com a politica, do conhecimento com a cidadania, da educagio com a
criagdo de novos direitos, a construcio da igualdade e da justica.

Tal disposicio prepara a sociedade que “¢, em si, um objeto de agdo politica
instituinte” (CASTORIADIS, 1987a, p. 299) a assumir encargos de participagio
que representem a execucdo de politicas publicas antecipadamente definidas pelos
cidadios e para eles, constituindo uma nova postura para debater e tomar decisoes
que expressem a demarcagio de espago, o contetido e a forma. A sociedade pressiona
pela criagao de espagos de participagio, lancando um olhar critico que limite “a
anulacdo da fala e, através dela, a destruicdo da politica, fabrica¢do de um consenso
imposto, a0 modo das ditaduras.” (OLIVEIRA, 1999, p. 80).

A participacio da sociedade cria espacos ao estabelecer uma nova pdlis anunciando
boas novas como se pudesse pressupor o tempo da autonomia, o tempo da ruptura
com a discriminacio, a aliena¢io, o autoritarismo e todo tipo de serviddo. A unidade
e universalidade da democracia incidem como realidade social insepardvel de uma
totalidade, tem relagio com a andlise interpretativa da realidade, com a criagio da
cultura democrdtica incessante e indeterminada, necessitando de seres autbnomos.

Avangar na conquista de uma sociedade democritica exige pensar a luta pela
democracia, como exercicio de superacio das relagoes de dominagio, exploracio,
autoritarismo, as formas e fontes da alienagio, resultado do contetido especifico
das institui¢bes que ratificam um sistema de classes, admitindo como normal
a dominagio de uma classe sobre a outra, abrigando, na prtica, a reificagio das
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pessoas. Nesse contexto, a luta por democracia vem se processando nas relagoes
estabelecidas em diferentes instincias da sociedade, nos movimentos sociais e
politicos, no sentido de criar uma nova cultura, na qual a democracia possa ser vista
como uma possibilidade de criar novas atitudes e relacoes de apreco ao individuo
como sujeito de direitos.

Para Castoriadis, a emergéncia da luta de classes e sua histéria é a histéria
do questionamento da reificagio e da heteronomia. A luta de classes representa a
contesta¢do, a oposi¢ao no interior da sociedade. E ¢ ela que abre o corte por onde

se dd a emergéncia da autonomia no imagindrio instituido. Desde entio,

[...] o que era reabsor¢io imediata da coletividade em suas instituicées, simples
sujeicio dos homens as suas criagbes imagindrias, unidade sé marginalmente
perturbada pelo desvio ou pela infracdo, torna-se (agora) totalidade dilacerada e
conflitual, autocontestacio da sociedade; o interior da sociedade se torna seu exterior,
significando uma auto-relativizacio da sociedade, o distanciamento e a critica (nos
fatos e nos atos) do instituido. (CASTORIADIS, 2000, p. 187).

A participagdo ativa do sujeito compreende o sentido e os mecanismos da
economia, da sociedade, da politica, da cultura, da histéria, defendendo-se das
crengas, das ideologias, da manipulagio e dos populismos. Contraditoriamente, é
preciso aprender a se autolimitar, individual e coletivamente, pois uma sociedade
realmente livre e autdnoma deve saber se autolimitar, saber que hd coisas que nao
se pode fazer, que nio se deve nem tentar fazer. Ser livre e ter liberdade ¢ atividade
que se autolimita, sabe que pode, mas nao deve fazer tudo.

2 Sociedade Democratica:
O Sentido Dda Democracia e da Autonomia

O sentido da democracia e da autonomia é relevante no que se refere 4 imaginagio
criadora, 2 reinvengio social da educagio e da escola, a reelaboracio do discurso que
fundamenta a criagao de direitos de tal maneira que a atividade democratica realiza-se
como um contra-poder. A finalidade do contra-poder ¢ alcancar o dominio do todo
social por si mesmo, exercendo a vontade autbnoma sem dominar o outro.

Em sendo assim, o projeto de autonomia que dd sentido & democracia e a
educagio, interroga a relagao cultura e democracia, imagindrio radical e autonomia
na cultura e na democracia, tendo em vista que os principios fundamentais do
projeto politico da educa¢io que se faz, busca identificar, na autonomia, a
singularidade da democracia, pois,
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[...] a instauragio politica ocorre nio através de um pacto (este é apenas a
forma pela qual o imagindrio coletivo representa para si mesmo a génese da
vida social e politica), mas de uma distribui¢io proporcional de poténcias
individuais rumo a constitui¢ao de uma poténcia coletiva, tida como soberana.

(CHAUT, 2000, p. 152).

Ao discutir a relagio entre cultura e democracia, Castoriadis (2002) define
democracia em sentido estrito do termo, afirmando que “em uma democracia, o
povo é soberano, isto &, ele faz as leis e a lei, ou a ainda melhor, a sociedade faz as suas
instituicdes e a sua instituicdo, ela é autdnoma, ela se auto-institui.” (2002, p.227-
228). Para o conceito de cultura, Castoriadis (2002) apresenta a seguinte definigio:

Podemos chamar cultura tudo aquilo que, no dominio publico de uma sociedade,
transpoe o simples funcional ou instrumental e apresenta uma dimensio invisivel, ou
melhor, imperceptivel, positivamente investida pelos individuos de dada sociedade.
Em outras palavras, aquilo que, nesta sociedade, estd ligado ao imagindrio stricto
sensu, a0 imagindrio poético, tal como ele se encarna em obras e condutas que vio
além do funcional. Nao ¢ necessdrio dizer que a distingao do funcional e do poético
nao ¢ material (nfo estd nas “coisas”). (Ibidem, p. 227).

Estabelecidas as definic6es de democracia e cultura, recorreu-se 3 idéia condutora
do pensamento de Castoriadis expressa em A institui¢do imagindria da sociedade,
referenciada no conceito de autonomia, expondo a inquietacio do autor em relagao
a formagdo do homem. A autonomia nio se realiza completamente, pois persiste a
heteronomia, a auto-alienacio:

[...] a auto-alienagdo ou heteronomia da sociedade nio é “simples representagio” ou
incapacidade da sociedade de se representar de outra maneira que nio como instituida
a partir de um alhures [...] Assim como o ultrapassi-la - que nds visamos porque o
desejamos e sabemos que outros homens o desejam, ndo porque tais sao as leis da histéria,
os interesses do proletariado ou o destino do ser -, a instauracio de uma histdria onde a
sociedade nio somente se sabe, mas se faz como auto-instituinte explicitamente, implica
uma destrui¢io radical da instituicio conhecida da sociedade até seus reconditos mais
insuspeitados, que s6 pode ser como posicio/criagio ndo somente de novas instituicoes,
mas de um novo modo de instituir-se e de uma nova relacio da sociedade dos homens

com a institui¢do. (CASTORIADIS, 2000, p. 417-8).

A autonomia ¢ buscada no plano individual, porquanto o individuo ¢
irredutivel ao social; no plano coletivo, o social ¢ irredutivel aos individuos e a
intersubjetividade, embora seja também isto e se realize por meio daqueles, e nesses
dois planos precisa ser realizada pelo homem.
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Embora nao constitua temdtica de suas obras, a reflexdo de Castoriadis
sobre a educa¢io ¢é recorrente, faz-se presente sempre que interroga a
institui¢io da sociedade e do individuo social. Essas duas dimensées da
criagao sécio-histérica revelam-se indissocidveis, definindo o interesse e a
necessidade de permanente esclarecimento da politica “como atividade
explicita e lucida concernente 2 instauragdo das instituicoes desejdveis, e a
democracia como o regime de auto-institui¢do explicita, licida, na medida
do possivel, das institui¢oes sociais que dependem de uma atividade coletiva
explicita.” (CASTORIADIS, 2002, p. 260).

O sentido maior da educagio é o de criar, dentro da instituigao escolar, préticas
que facilitem ao mdximo o acesso a autonomia individual e a participagio efetiva
na sociedade. E a democracia, transformada em espago comum, o participdvel, e
do espaco privado, o partilhdvel. A paidéia se refere, entao, por forca do horizonte
democritico, a uma atividade publica, racional e deliberada, feita exigéncia da
nova ordem politica. Esta é o préprio movimento de criagio do espago publico,
fomentando a forma¢io dos individuos e o conjunto das organizacoes da
sociedade. Castoriadis (2000, p. 159) define institui¢io como “uma rede simbdlica,
socialmente sancionada, onde se combinam, em propor¢oes e em relagoes varidveis,
um componente funcional e um componente imagindrio.”

As institui¢oes sdo umas redes de sistemas simbdlicos sancionados no que diz
respeito a participacio politica. Sua autogestao constitui um processo a partir do
qual a coletividade se auto-administra, busca um equilibrio provisério, nao sendo
possivel pensar no equilibrio perene, pois é inconclusa.

Apreender a esséncia da educagio e da escola é refletir, interrogar e compreender
as dimensées da cultura na realidade educacional, desconfiar do mundo das
aparéncias, pensar a pélis por meio da igualdade, da relagio com o outro que ¢,
necessariamente, conflituosa, mas autbnoma e, por isso, capaz de definir as proprias
normas. O conflito é constitutivo da pd/is, é acdo conjunta dos homens na sociedade,
conferindo contetido ao modo de existéncia da razdo criadora que desvela o sonho
de liberdade que se assenta na possibilidade histérica de transformar a realidade.
Para Péricles, em sua “Ora¢ao Funebre”, segundo Castoriadis,

[...] 0 objetivo da institui¢io da polis é, a seus olhos, a criacio de um ser humano, o
cidadio ateniense, que existe e vive na e pela unidade destes trés elementos: 0 amor e
a prdtica da beleza, o amor e a “prdtica” da sabedoria, o cuidado e a responsabilidade
para com o bem publico, a coletividade e a pdlis (‘eles tombaram valorosamente em
combate, pretendendo, com todo o direito, nao serem despojados de uma tal pdlis, e
é fAcil compreender que cada qual, dentre os vivos, esteja pronto a sofrer por ela’ —1I,

41). (1987b, p. 313).
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Se um dos objetivos da pélis é a responsabilidade para com o bem publico,
a proposta de educacio e de escola democritica é a criacao de possibilidades,
limites e avangos para que se produza uma cultura democritica e participativa.
O desenvolvimento da cultura é situado na idéia de que houve uma modificagao
nas atitudes em relagio a politica, e que o descrédito nas institui¢des gera ddvidas
e incertezas sobre o futuro da democracia e se efetiva no no sentido de favorecer
retrocessos institucionais ou rupturas profundas, mas na institucionalizaco de
atitudes de indiferenca, apatia e distanciamento da arena politica, e na crenga de
que nio hd nada que se possa fazer para mudar o atual estado de coisas.

Nessa perspectiva, o educador compreende o objetivo da institui¢ao da polis,
tem consciéncia e conhecimento para fazer educagio autébnoma, transformando
valores, atitudes e posturas. Essa concep¢io ¢ a apreensio da cultura em que o
educador apreende a si mesmo e os integrantes do trabalho escolar como sujeitos de
direitos e de deveres, e vé a escola como espaco de exercicio permanente e coletivo
da cidadania, reafirmando:

A centralidade da educacio em uma sociedade democritica é indiscutivel. Uma sociedade
democrética é uma imensa institui¢do de educagio e de auto-educacio permanente de
seus cidadaos, e que ela ndo poderia viver sem isso. Porque uma sociedade democritica,
tal como a sociedade reflexiva, deve apelar constantemente para a atividade licida e a
opinido esclarecida de todos os cidaddos. (CASTORIADIS, 2002, p. 84).

Como processo politico aberto, a democracia se desenvolve na busca de
caminhos relacionados a constitui¢do de um espaco publico genuino, construido na
participagao politica, na discussdo da natureza mesma do poder, em que a esfera
publica se constitui. O espaco publico, realidade histérica, nio é o espaco publico da
opinido, transforma-se em “espaco do saber que se estabelece como condigao de coisa
publica, isto é, de direito A sua produgio por parte de todos.” (CHAUT, 2000, p. 2).

O espago publico do saber nao reduz a democracia politica e social a uma
escolha periédica entre rivais politicos detentores do poder decisério. Quando se
pensa em democracia, pensa-se a viabilidade de se erguer um padrio de convivéncia
social, “uma sociedade verdadeiramente politica, na qual a discussao e o debate sio
técnica fundamental e cheia de riscos.” (FINLEY, 1988, p. 155).

O problema fundamental para se entender o sentido da democracia e da
autonomia, ¢ compreender a educagio, a sociedade e a escola como processos
reinventados, insepardveis da critica a0 modelo em que se vive. A criagio de
individuos e da sociedade auténoma pressupoe novas formas de participagao e de
relagées de poder, envolvendo uma agao critica, pois ndo basta propor outro tipo
de sociedade, pois que:
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O contetdo antropoldgico do individuo contemporaneo nio é, como sempre, mais
que a expressio ou a realizagdo concreta, em carne e osso, do imagindrio social
central da época, que molda o regime, sua orientacdo, seus valores, aquilo por
que vale a pena viver ou morrer, o impulso da sociedade, seus afetos mesmo — ¢ o
individuos chamados a dar existéncia concreta a tudo isso. Esse imagindrio central
da época, como se sabe, é cada mais o imagindrio central capitalista, expansao
ilimitada do suposto dominio pretensamente racional — de fato, da economia,
da produgio e do consumo — e cada vez menos o imagindrio da autonomia e da

democracia, (CASTORIADIS, 2004, p. 226-227).

Na sociedade instituinte ndo existe uma teoria completa do fazer. A teoria
¢ um fazer que realiza o projeto de elucidagao do mundo. Elucidagao mediada
pelas relagdes de poder, por leitura e interpretacio da histéria humana, em
se busca o afastamento da aliena¢io, domina¢io, da exploragio, nos planos
individual e coletivo.

A sociedade instituinte é o novo, que se manifesta com dificuldade, mas que
ainda assim é capaz de colocar-se no espago institucional. A sociedade instituinte
guarda, pois, relagio com a natureza da institui¢do, a0 mesmo tempo em que
desafia o status quo. O desafio, porém, é menos confronto e mais fruto do desejo da
inovacao, sentida ou pressentida, do que é entendido como necessirio. Em geral, 0
que se identifica como institui¢do restringe-se ao instituido. Contudo, o instituinte
¢ igualmente parte da institui¢do. Mais ainda, o instituinte manifesta-se e, quando
consegue demonstrar a pertinéncia e importincia, é incorporado, passando a
integrar a porgao instituida da instituigao.

Enquanto instituinte e enquanto instituida, a sociedade ¢ intrinsecamente
histéria, ou seja, auto-alteragdo. A sociedade instituida nio se opoe a sociedade
instituinte como um produto morto a uma atividade que o originou; ela representa
a fixidez/estabilidade relativa e transitéria das formas figuras instituidas em e pelas
quais somente o imagindrio radical pode ser e se fazer ser como sociohistérico
(CASTORIADIS, 2000, p. 416).

O fazer da democracia e das relagoes de poder compreendem o horizonte
da agdo politica na prépria histéria porque ela mesma ¢ histérica. Além disso, “a
democracia como regime é, pois, a0 mesmo tempo, o regime que tenta realizar, na
medida do possivel, a autonomia individual e coletiva, 0 bem comum, tal como ele
é concebido pela coletividade concernida.” (CASTORIADIS, 2002, p. 277).

A democracia inscreve-se na histéria ao ser compreendida “como criagao,
formacio, desenvolvimento das virtudes morais, do sentido de responsabilidade
civica, identificagio madura com a comunidade, suas tradigoes e valores.” (FINLEY,
1988, p. 42). No sentido dos gregos antigos,
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[...] apenas a educagio (paidéia) dos cidadaos enquanto tal pode dotar o ‘espaco
publico’ de um auténtico e verdadeiro contetido. Mas essa paidéia nio é, basicamente
questdo de livros ou verbas para as escolas. Ela consiste, antes de mais nada e acima
de tudo, na tomada de consciéncia, pelas pessoas, do fato de que a pdlis ¢ também
cada uma delas, e de que o destino da pélis depende também do que elas pensam,
fazem e decidem; em outras palavras: a educagio ¢ participagio na vida politica.

(CASTORIADIS, 1987b, p. 302).

Ao se constituir uma sociedade politica, abre-se espaco para a prixis que
democratiza as relagdes de poder e decisao. Castoriadis chama de praxis o

[...] fazer no qual 0 outro ou os outros sio visados como seres autdnomos e considerados
como agentes essenciais do desenvolvimento de sua prépria autonomia. [...] na praxis
a autonomia dos outros ndo é um fim, ela é, sem jogo de palavras, um comego, tudo
0 que quisermos, menos um fim; ela nio € finita, nio se deixa definir por um estado

ou caracteristica quaisquer. (CASTORIADIS, 2000, p. 94-95).

A histéria politica da democracia se estrutura como realidade social insepardvel
de uma “totalidade dinimica, ou seja, como uma unidade de complexidade e
processualidade.” (LUKACS, 1974, p. 36). E forma de existéncia, criagio social
e intencional, prdtica histérica mediada pela construcio exigente, complexa,
profunda e ampla de uma formagao politica que leve a constitui¢o de um projeto
politico radicalmente fundamentado na democratiza¢io como possibilidade real
de acesso ao poder. Ao mesmo tempo, “a democracia ¢ o regime da autolimitacio;
portanto, é também o regime do risco histérico — outro modo de dizer que é o
regime da liberdade, e um regime trgico.” (CASTORIADIS, 1987b, p. 304).

Em dltima andlise,

[...] a democracia é, por um lado, o regime politico em que o lugar do poder estd
sempre vazio, e portanto pode ser desejado, pois aquele que dirige e governa o
ocupa temporariamente e ao final de uma disputa, nio sendo jamais seu dono. Nao
escamoteia o conflito, reconhecendo-o como constitutivo da democracia, inerente ao
processo mesmo de sua construcdo, € o nomeia claramente. Nesse regime a dominagio
estd sempre em perigo. Por outro lado, a democracia ¢ sobretudo forma de existéncia
social fundada na conquista da liberdade, na construcio da igualdade, da cidadania

de todos, na criacio de direitos. (COELHO, 1999, p. 100).
Sendo um projeto de autolimita¢io, a democracia se organiza como dgora

que inventa e realiza o discurso politico, circunscreve as boas decisoes, busca
da liberdade, contrapée-se a tirania e as formas de governo que escravizam os
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homens, defendendo que o Estado politicamente deve contribuir para a realizacio
do homem. O espa¢o comum da palavra viva sé é possivel numa sociedade de
autogestao. Isso quer dizer

A liberdade numa sociedade autdnoma exprime-se por estas duas leis fundamentais:
sem participacdo igualitdria na tomada de decisbes nio haverd execugio; sem
participacdo igualitdria no estabelecimento da lei nio haverd lei. Uma coletividade
autdnoma tem por divisa e por autodefinicio: somos aqueles cuja lei é dar a nds mesmos

as nossas proprias leis. (CASTORIADIS, 1983, p. 22).

O éxito na defesa da democracia como prética social se consolida pela participagio
e pela luta constante, para que nio prevaleca uma prética reforcada de dominagio,
desde a sua estrutura e funcionamento com todos os elementos e realidades que
a formam. Pensar a democracia significa compreendé-la como ato politico que
viabiliza formas de associar o poder a uma proposta pedagégica causada “no didlogo
transformador, na qualificacio pedagdgica do espaco escolar e na participacio
politico-social-cultural-profissional.” (BRANDAO, 2002, p. 128).

O projeto revoluciondrio de educagio que garante & escola ser compreendida
como institui¢do por natureza cultural e educativa é o projeto que defende a
autonomia do sujeito. A sociedade que vird depois dessa luta por autonomia serd
tao diferente desta que parece uma sociedade impensada. Essa luta coloca uma
tensdo entre a sociedade instituida e a sociedade instituinte que estd por vir. O que
cria (instituinte) e o que ¢ criado (instituido) opdem-se, mas buscam uma uniao,
ainda que tensa. O instituido participa sempre do instituinte até o ultimo vir a
substituir o primeiro, criando uma nova forma, outra vez, agora, instituida, que
estard ameacada por outra forma instituinte.

3 Educacao e Democracia

A educagao ¢é direito universal, principio fundante do homem constituido,
transformado e recriado, incorporando uma natureza em tudo distinta das outras
criaturas. Ao nascer, o homem nio se encontra municiado nem preparado para
orientar-se no processo de sua propria existéncia, mas o tempo torna-o ser cultural
que indaga sobre o conhecimento produzido pela sociedade, e a escola ¢ a principal
instituicio desse conhecimento.

O homem, ser cultural, interroga o préprio conhecimento, nunca pronto,
dialoga com a realidade, consigo, com o outro. O didlogo, ato intencional, cultivado
primeiramente pelos que o antecedem na vida social e pelos que estio sendo
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formados. Trata-se de uma atividade essencial, é ato que transforma o homem em
um novo ser, um ser de cultura e o educa.

Por isso, é necessirio recusar o estereStipo e contrapor a formacio de
cidadaos tramados para nao terem esperanga, serem a mesmice do sistema que diz
sempre igual as mesmas coisas e sofre dos mesmos dilemas. Educar nao significa
instrumentar, mas é formar, porquanto a formagio de seres autdbnomos, no sentido
verdadeiro e pleno do termo, implica que esses seres aprendam a amar o saber, por
conseqiiéncia, aprendam. A educagdo busca ser critica e trabalha pela conquista da
autonomia, por querer que seja agao, direito e ter um cardter

[...] criativo e de interven¢do no sentido de produzir as humanidades de que se
necessita socialmente. Trata-se de encontro entre as geracoes, de paideia no sentido
grego, de garantir nossa continuidade por um ciclo que se alimenta de elos entre
as experiéncias dos mais velhos com aqueles que precisam aprender a caminhar
na liberdade. A educagio quer a continuidade social, niao apenas no sentido de
reprodugio fisica e mimética da cultura estandartizada que af estd, mas uma nova
sintese pessoal e particular do sujeito no “viver construindo” essa nova humanidade,

em conexdo com tudo e com todos. (TORRES e PASSOS, 2002, p. 27).

Como agio politica, a educagio aciona os meios intelectuais de cada educando
para que ele seja capaz de assumir o pleno uso de suas potencialidades fisicas,
intelectuais e morais para conduzir a continuidade de sua prépria formagao. Esta
¢ uma das condi¢des para que ele se construa como sujeito livre e independente
daqueles que o estdo gerando como homem. A educacio possibilita a cada homem
adquirir a capacidade de autoconduzir o seu préprio processo formativo.

Ao trilhar o caminho do encontro com a realidade, a educacio realiza, abre, ilumina
e define a existéncia humana na diversidade de formas que ostentam a pluralidade
das culturas histéricas, constituindo as novas demandas sociais e os novos desafios
politicos que emergem na sociedade. E certo que nio se pode esquecer que a educagio
¢ processo histdrico e, a0 mesmo tempo, limitada, sobretudo no mundo em que os
meios de comunicacio exercem uma forte influéncia na formacio dos individuos.
As limitagdes sdo histdricas e associadas s relagdes de poder, nas formas de trabalho
introduzidas a partir da revolugio industrial, do desenvolvimento das ciéncias e das
técnicas e de sua aplicacio nos processos produtivos, da ameaga ao meio-ambiente, da
organiza¢ao dos Estados modernos, do advento da democracia burguesa.

O homem chega a maioridade aberto a0 mundo e apaixonado pela enorme
dimensao da existéncia humana, que é o saber, a0 mesmo tempo preserva um
espirito de autoconservagio capaz de manipular e subjugar calculadamente o ente
exterior. Nas palavras de Adorno e Horkleimer (1985, p. 83):
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Mas a0 mesmo tempo, a razdo constitui a instdncia do pensamento calculador que
prepara o mundo para os fins de autoconservagio e nio conhece nenhuma outra
funcdo sendo a de preparar o objeto a partir de um mero material sensorial como
material para subjugacio. A verdadeira natureza do esquematismo, que consiste em
harmonizar exteriormente o universal e o particular, o conceito e a instincia singular,
acaba por se revelar na ciéncia atual como o interesse da sociedade industrial. O ser
intuido sob o aspecto da manipulagio e da administracdo. Tudo, inclusive o individuo
humano, para nao falar do animal, converte-se num processo reiterdvel e substituivel,
mero exemplo para os modelos conceituais do sistema.

Para romper com esse espirito de autoconservagio, o conjunto da sociedade,
por meio da educa¢io, constitui-se e enfrenta os dilemas da humanidade e o
processo de pensar a educagao. Se o homem nao for atravessado por praticas cidadas
que melhorem as virias instincias do convivio social, as relagées no conjunto da
sociedade, serd va a produgio de qualquer racionalidade. Trabalhar com a formagao
de hdbitos, atitudes e mudangas de mentalidades, com os valores da justica e do
respeito ao outro, em todos os niveis ¢ modalidades de ensino, poderd ser um
caminho salutar para a busca da “vida boa” ensinada pelos gregos.

O projeto de racionalidade poderd promover a democracia desde que haja
espaco para o debate. Numa democracia todos podem concordar, discordar e
debater os problemas. Este debate passa nio sé por uma postura racional, mas
também pela compreensio das manifestacoes dos desejos do homem na diregio de
um processo de comunicagio conduzido com civilidade.

Em termos de cidadania, que prevaleca o respeito pelas diferentes
opinides e um envolvimento construtivo. No contexto da escola, a civilidade
significa a capacidade de ouvir e promover o didlogo entre todos os grupos,
independentemente de suas posigoes.

Cabe ainda destacar que 0 homem necessita aprender a pensar a cultura, interrogar
o saber e o agir humanos, o ser, a verdade, os valores, os conceitos insepardveis
da cultura, tendo como referéncia a nogao daqueles que buscam uma formagio
completa para poder existir junto aos outros homens, como um ser igual e completo.
Nesse sentido, se diz da educagio que ela é uma totalidade, pois sua agio formativa
compreende tanto a dimensio fisica quanto a intelectual, tanto o crescimento da
competéncia de cada educando para se autogovernar quanto a formagio moral que o
leve a um adequado relacionamento com os outros homens.

Esta importincia é explicada devido ao imperativo de envolver e trabalhar para
criar o processo de qualidade social da educacio, ratificar a insergao critica das
pessoas no mundo da cultura, tornar possivel pensar a inven¢do cultural como
criagdo e expressdo da inteligéncia, da imaginacio e da sensibilidade, bem como a
ousadia, as idéias, a tradigao, os hdbitos, as préticas, os ritos, os fins.
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As novas formas de politica e educa¢io compéem o mundo da cultura. E essa
cultura nada apresenta de fixo e imutédvel, pelo contrdrio, é um eterno movimento
em direcio a algo que nao se sabe o que pode ser. Por isso, educar implica retirar do
individuo tudo o que o confina nos limites da natureza e dar-lhe outra constituigio,
s6 possivel na vida social.

Abre-se, portanto, um espago para participa¢do e para reivindica¢do das
necessidades sociais, politicas e culturais insatisfeitas. A agao politica é entendida
e estendida ao processo de formagiao humana, atuando sobre os meios para a
produgio da vida e nio da barbdrie. Essa é sua dimensao mais visivel e prdtica e
coloca o sentimento coletivo para desenhar e reconhecer na percep¢ao do outro sua
prépria identidade, distinguindo as semelhancas e diferengas entre si e o mundo
das coisas, entre si e os outros sujeitos.

A educagio ¢ liberdade, recusa da heteronomia, por isso autonomia.
Envolve compreender as formas de apreensio do mundo, de comunicagio, de
intercomunicacio, de autoconhecimento, de conhecimento das necessidades
humanas. Educar requer construir a agao pedagégica e politica que capacite os
atores envolvidos intelectual e materialmente para ativar, julgar as experiéncias e
usufruir delas com a vida se perguntando: quem ¢ o educador e como ele atua?

O que se requer do educador é que desenvolva a sua capacidade de observacio,
de anilise, de julgamento e de apoio, para que sua participacio politica seja efetiva
e dé origem a muitas conquistas democrdticas.

Todas as andlises feitas para compreender as dificuldades que tém os
individuos de ascender politicamente estio relacionadas ao homem que nao
herda as capacidades necessdrias para vivenciar a diversidade das experiéncias nas
quais estd inserido ao longo de sua vida. E quando o homem pensa que comegou
a aprender, vive intensamente um processo no qual no se percebe a variedade do
mundo cultural, visualizado na multiplicidade de interesses que move o mundo.
Vive-se um novo tempo, em que o processo social e o politico se entrelagam na
angustia e incerteza das suas exigéncias e impdem homens com novas idéias e
novos objetivos.

Pode-se, desse modo, compreender que a ago educativa, como agdo formativa,
¢ uma atividade que segue um percurso nio espontineo e¢ mostra a fragilidade da
participagdo politica, o despreparo dos homens em entender que nenhum sistema
pode exclui-los das relagdes sociais. Fica claro, do mesmo modo, que todo o sistema
social, econdmico ¢ também politico e s6 se viabiliza pela agio dos individuos, seja pelo
servilismo, ou pelo imperativo de interrogar as forcas do poder politico-decisério.

No processo educativo hd uma experiéncia necessdria na constru¢io de um
mundo melhor: superar as dificuldades de participagio politica, por meio da
capacidade de discernir o que ¢ anunciado e o que realmente acontece.
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O processo formativo, fundamento do ato educativo, tem o homem como
fim e meio do mundo cultural e, por ele, esse mundo é construido. Essa questao
¢ fundamental para se enfrentar as dificuldades de participacio politica. Uma das
saidas ¢ promover a cidadania para que os homens superem o servilismo politico e
o desregramento social.

E urgente se construir espagos de discussio na escola que contemplem a
elaboracio do conhecimento, a participagdo social e a cidadania. Essas trés agoes
ao entenderem o sujeito e sua dignidade como fim, apresentam a escola auténoma,
qualificando a vida de seus sujeitos por meio da invengdo e sistematizagio do
conhecimento. Sem esse processo, nio haveria escola e, tampouco, o homem
se colocaria como ser autdbnomo frente a0 mundo, mundo esse produzido a sua
imagem e semelhanca. Aqui se entrelagam temas relativos a vida cultural, social,
politica, e de responsabilidade ética, individual e coletiva desse homem. Para
Castoriadis (2002, p. 258),

[...] desde seu nascimento, o sujeito humano é presa de um campo sécio-histérico,
é colocado sob o dominio ao mesmo tempo do imagindrio coletivo instituinte, da
sociedade instituida e da histéria, da qual esta institui¢ao ¢ o resultado provisério. A
sociedade nio pode fazer mais do que, em primeiro lugar, produzir individuos sociais,
que lhe sdo conformes e que a produzem por sua vez. Mesmo quando nascemos em
uma sociedade conflituosa, o terreno do conflito, o que nele estd em jogo, as op¢des
sdo pré-dadas; memo se devemos nos tornar fildsofos, ¢ esta historia desta filosofia,
que serd o ponto de partida da reflexdo, e nio outra.

A escola como instituigio é responsdvel pelo reconhecimento do mundo e
de sua transformagio em mundo simbélico, mundo da vontade e da aquisigio
dos conhecimentos que constituem a heranga social que cada um recebe ao ser
transformado em sujeito cultural. O homem ¢ formado para a agio, a aceitagio do
outro, a nogao de limites e para construir a nogao de dever. Neste plano, ingresso no
que se deve entender como a formacio e desenvolvimento dos principios da ética,
necessdrios a todos os homens. Somente nesse plano pode-se considerar completa
a tarefa do que se diz por educagao.

Mas poder traduzir simbolicamente 0 mundo nio ¢ suficiente. A partir dessa
possibilidade, comegam a germinar formas novas de produgio e de sensibilidade.
O homem deve nio apenas sentir o mundo, mas estabelecer correlagoes, valores,
antever experiéncias, avaliar, fixar, repetir, ou evitar o que se considera positivo ou
negativo (bom e mau, bonito, feio, agraddvel, desagraddvel), enfim, desenvolver as
potencialidades da sensibilidade e da memoéria.

Espera-se que o homem seja capaz de conhecer 0 mundo que lhe antecipa
a ordem da existéncia e de reconhecer que o existente é composto de coisas que

Revista de Educacdo Publica, Cuiabé, v. 17, n. 35, p. 509-526, set.-dez. 2008



522 e  Educacao, Poder e Cidadania

nao dependem dele para existir. H4 também coisas que poderiam nao existir, ser
diferentes do que sao, ser incorporadas 2 minha existéncia ou nio, e outras que
guardam interesses diversos para pessoas diferenciadas.

Ninguém necessita conhecer tudo o que homem produz e como o produz,
nem terd competéncia para tal, nem possuird todas as habilidades disponiveis no
mundo humano. O homem descobre que nio estd s6 no mundo, nem realiza a sua
existéncia de modo solitdrio e isolado. Ele necessita construir inter-relacdes com
outros seres e com a natureza.

E, entdo, formar o homem, inseri-lo no mundo, organizar e promover a produgio
das condigoes préprias de existéncia, prepar-lo para compreender-se como participe
de um processo civilizatério, no qual se torna responsivel pelo bem-estar pessoal e
dos outros, e pela incessante busca do conhecimento. Por essa razio,

[...] é preciso compreender e constituir a escola como institui¢ao que, em seu trabalho
sociocultural e educativo, privilegia a formacio humana, a invencio e a afirmacio
da igualdade, da autonomia, da liberdade, da “con-vivéncia” democrdtica, da vida
pessoal e coletiva como existéncia ética e feliz, bem como a inser¢io de todos na
vida intelectual, no processo civilizatério de produgio de direitos, de humanizacio
da natureza, da existéncia social e do préprio homem, com a construcio de novas
relagoes interpessoais e sociais. Institui¢io que forma sujeitos culturais, cultiva uma
sélida cultura comum, produtora e expressio de identidade pessoal, local, e nacional,
sem perder de vista sua dimensio universal e nao utilitdria, a escola a ser criada insere
criangas, jovens e adultos no aprendizado e no cultivo do pensamento, das ciéncias,
da tecnologia, da filosofia, das letras, das artes pldsticas, do teatro, do cinema, da

musica, da danga, da gindstica, do esporte. (COELHO, 2002, p- 28).

A institui¢ao que forma sujeitos culturais conhece a fungao e o objetivo do ato
pedagdgico em que o saber historicamente acumulado pela humanidade deve ser
trabalhado. No confronto entre o saber do educando e o saber da humanidade,
o educando amplia o seu saber e constréi aptidoes cognitivas. O importante na
agao educativa é que os autores envolvidos construam o seu dizer, a sua prépria
palavra e desenvolvam o direito de se pronunciar. O ato pedagdgico, centrado no
conhecimento por exigéncia intrinseca, é participante e democrdtico.

Nio se pode desconhecer, no entanto, as enormes dificuldades para que o
homem atue na vida social norteado pelo jd regulamentado. O mundo humano
nio é um mundo pré-determinado, ¢ um produto que resulta da confluéncia de
fatores diversos como vontade, autonomia dos sujeitos, e de como se articulam
os projetos que ultrapassam os limites individuais. Tudo isso ainda dentro de um
quadro de valores que orienta as escolhas de cada um e que pode se alterar em
funcao dos fatores conjunturais e dos espagos sociais em que os individuos vivem as
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relagoes de género, as expectativas sociais dos individuos ou de grupos com os quais
se relacionam, os circulos de amizade e até mesmo os estados emocionais.

O dominio de conhecimentos e de habilidades nao garante o desenvolvimento
humano nos educandos, porque nio promove, por si mesmo, a formacio ética,
uma necessidade da educagao, que nio pode ser reduzida a uma simples tarefa
de produgio, organizacio e distribuicio de conhecimentos e de habilidades. A
formac¢io humana sé estard finda se acompanhada do desenvolvimento de principios
de conduta que possam ser reconhecidos como de validade universal.

Esses indicativos assinalam que o processo educativo desenvolvido no poderd
ser fragmentado e hierarquizado, nem qualquer de suas partes ser eleita como mais
importante do que outra. Esse procedimento tenderia a uma espécie de ideologizagao da
educacio. Masisso tem acontecido. Em que sentido? Desde o inicio dos tempos modernos
alguns dos procedimentos préprios da acio escolar, isto ¢, a transmissao, a aquisicao e
o desenvolvimento de conhecimentos e habilidades tém sido destacados e constituidos
em ndcleo da educacio. Os processos de escolarizagio tém negado absolutamente a
emancipagio. Adorno procura dar uma resposta afirmativa a essa anggstia:

[...] ndo temos o direito de modelar as pessoas a partir do seu exterior; mas também
nio a mera transmissio de conhecimentos, cuja caracteristica de coisa morta j4 foi
mais do que destacada, mas a produgio de uma consciéncia verdadeira. Isto seria
inclusive da maior importincia politica; sua idéia [de H. Becker], se é permitido
dizer assim, é uma exigéncia politica. Isto é: uma democracia com o dever de nao
apenas funcionar; mas operar conforme seu conceito, demanda pessoas emancipadas.
Uma democracia efetiva s6 pode ser imaginada enquanto uma sociedade de quem ¢

emancipado. (ADORNO, 2000, p. 141-142).

Pode-se identificar a légica desse fendmeno. A partir dos tempos modernos
ocorreram diversos movimentos para universalizar a educagio escolar e essa
universalizagao tem sido cada vez mais entendida como universalizagio da educagio.
Como a educagio escolar sempre teve por caracteristica central refletir as questoes
do conhecimento e da formagdo de habilidades, as concepgoes de educagio e de
escola foram se identificando até se dissolver absolutamente o sentido de formagao
humana, reduzida ao plano dos dominios dos conhecimentos.

No entanto, pode-se perceber, na atualidade, um movimento crescente em
sentido contrdrio. Na medida em que os meios e as formas atuais de educagio
acham-se de tal modo corroidos, comegam a ser direcionados para a escola os
olhares dos povos, na esperanca de que ela realize um trabalho e nao apenas de
escolarizagao. Dai a necessidade de uma outra visio da escola, do trabalho dos
educadores e da relacio da escola com a sociedade, bem como de uma reflexio
sobre o seu sentido e importincia.
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A formacio integral do homem ¢é constru¢io democritica, implica um
continuo aprendizado, com ensaios e claudicagdo, idas e vindas, em busca de
aperfeicoamento. Sem esse exercicio, o processo democrdtico fica congelado, sem
espagos para conquistas e aprimoramentos o que significar a sua morte. E, entio, o
exercicio da autonomia implica riscos, sobretudo numa cultura patrimonialista, na
qual o superior hierdrquico é o responsdvel, em principio, por tudo. Descentralizar
e trabalhar com subordinados hierdrquicos autdnomos é, antes de tudo, arriscar ser
responsabilizado por algo que nio estd sob seu controle. Trata-se, sem duavida, de
um longo e tortuoso caminho, em especial, num mundo de tutelados.

Aprender a nio ser tutelado é ato essencialmente social e politico. Quando
falta ao sujeito esta compreensio ou quando lhe é negada esta condi¢io, torna-
se um ser amorfo, ausente, potencialmente manipuldvel, um mero ocupante de
espagos fisicos, um conformado observador das decisées do mundo que o cerca.
A compreensio da essencialidade politica do homem torna-se fundamental ao
préprio entendimento da sociedade em que vive. Nao hd como separar, dissociar o
individuo do seu meio social, nem como deixar de reconhecé-lo nas acoes politicas
que definem a complexidade das relacoes de poder na sociedade.

4 Consideracoes Finais

O percurso trilhado para se compreender o desenvolvimento da democracia
passa pelo entendimento de que “discutir democracia significa discutir politica.”
(CASTORIADIS, 2002, p. 256). O desenho dessa realidade leva a uma andlise cujo
sentido é dimensionado no referencial grego da pluralidade qualitativa, sobrepondo-se
a quantitativa. Essa é a repeti¢ao incansdvel do mesmo; aquela ¢ o reino da diferenca,
da heterogeneidade, da multiformidade, da diversidade multipla que desperta o
interesse e a curiosidade, passando a idéia de que, sendo plural, ligada a cultura, sua
coordenacio seja construida na unidade, como condi¢ao da diversidade.

A mediagio democracia-autonomia vincula o conhecimento dialético as
multiplas determinagbes que constituem a relagio ativa entre a autonomia do
sujeito coletivo e do sujeito individual a uma razio que nio ¢é a subjetiva, mas a
razao objetiva. Tal aspecto transforma o aprendizado para pensar o real, extraindo

dai a dimensao de totalidade. Para Kosik (1976, p. 35),

[...] a categoria da totalidade nao significa todos os fatos. Totalidade significa: realidade
como um todo estruturado, dialético, no qual ou do qual um fato qualquer (classes
de fatos, conjuntos de fatos) pode vir a ser racionalmente compreendido. Acumular
todos os fatos nio significa ainda conhecer a realidade; e todos os fatos (reunidos
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em seu conjunto) nio constituem, ainda, a totalidade. Os fatos sao conhecimentos
da realidade se sio compreendidos como fatos de um todo dialético — isto é, se nio
dtomos imutdveis, indivisiveis e indemonstrdveis, de cuja reunido a realidade safa
constituida — se sao entendidos como partes estruturais do todo.

A dimensio da totalidade é forma de existéncia e criacao social, tornando a
democraciaintencional, decorrente de uma prética historica mediada pela agao exigente,
complexa, profunda e ampla de uma formagio politica. Por isso, é um processo radical
que se estrutura, como necessidade social, consubstanciado no desenvolvimento
humano, recriando o publico pela acio. A democracia nio se dd apenas como direito
a0 voto, mas se consolida além do voto e o extrapola pela fiscalizagio, pela participagao,
pela luta constante, como agio e processo de articulagio das forcas organizadas da
sociedade, significando a vontade de saber e a abertura para ousar.

No imagindrio do homem o desafio de inventar uma sociedade que nao encubra
suas fraturas existentes entre as poténcias individuais e a constitui¢io de uma poténcia
coletiva, representada pela perda das certezas que se diluem facilmente no relativismo
das microverdades ou nas certezas subjetivas. Nao existe um espago neutro de onde
se possa contemplar a instauracdo politica. Os espagos de participagio sio produzidos
culturalmente e se apresentam com aprimorada elaboragio dos elementos que compoem
as referéncias que circundam nossas priticas democraticas. E um projeto revoluciondrio
em que “a democracia revela, assim, a sociedade histérica, por exceléncia, a sociedade
que por sua forma acolhe e preserva a indeterminagio em contraste notdvel com o
totalitarismo que, edificando-se sob o signo da criagao do novo homem, na realidade
agencia-se contra essa indeterminacio.” (LEFORT; 1991, p. 31).
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Introducdo

Para atualizarmos o tema da modernidade enquanto projeto ilustrado que nasce
com a Idade da Razdo, no século XVIII, requer, antes, situarmos as determinagoes
histéricas que estao na base desse processo. Trata-se de eventos sociais que contribuiram
para as transformagdes societdrias que ainda hoje tém efeito sobre a realidade
sociohistdrica contemporanea. Para tanto, serdo tecidas, de modo contextualizado,
alguns fatos da histéria do Ocidente, que repercutiram diretamente nas atuais
divergéncias tedricas entre esses dois paradigmas (?) ou épocas.

As "revolucdes” que mudaram o mundo...

O Iluminismo, a Ilustra¢io, a Modernidade e a Razio nao aconteceram por
obra do acaso, mas deram forma as profundas transformagées que ocorreram na
Europa Ocidental, desde as grandes navegacdes que sairam em busca de novas
terras, metais preciosos e conhecimento cientifico (astronomia), das reformas
religiosas, com Lutero e Calvino, enfraquecendo o poder clerical; da Revolugao
comercial, que deu origem ao capitalismo e as revolugdes Francesa e Industrial.
Acontecimentos histéricos emblemadticos, considerando-se a sua importincia para
a histéria das idéias, principalmente porque a maioria dos estudiosos os define
como divisas da Idade Moderna. Assim, tocamos, pontualmente, em alguns desses
acontecimentos - sem nenhuma conotagio valorativa & priori -, apenas a guisa de
ilustracio de um momento definidor para a histéria social, com inflexdes que se
remetem 20 mundo contemporineo.

Comecemos pela Revolugao Comercial, que se constituiu num dos fatores primordiais
para a crise do sistema feudal. Ocorrida entre os séculos XI e XIII, transformou
camponeses em burgueses, mediante a emergéncia do comércio urbano, a formacio
e o enriquecimento de novas cidades, possibilitando o fortalecimento das relagées
sociais daquele periodo. Como decorréncia, cresceu também o capitalismo, com a
propriedade privada dos meios de produgio, o advento do trabalho assalariado, a
aplicagdo dos lucros e a livre concorréncia. Foi na fase do mercantilismo que o Estado
passou a intervir na economia, atraindo dividendos para as coroas. Nesse contexto,
as vitimas foram os artesoes.

A revolugio comercial resultou, ainda, na ascensio da burguesia, no resgate da
escraviddo e no progresso da agricultura. Além disso, contribuiu para a formacio
da classe capitalista, para o aumento do mercado consumidor e da matéria-
prima, que chegava as col6nias levando o desenvolvimento das manufaturas; esse
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processo culminou com a Revolucio Industrial. Transformagbes que ocorreram
concomitantes A longa transi¢io do modo de produgio feudal para a economia
capitalista, representando a substituicdo da velha aristocracia rural por uma nova
classe: a burguesia comercial®.

Resumindo Ordofiez ¢ Quevedo (2000), dirfamos sobre a Revolucio
Industrial, deflagrada na Inglaterra por volta de 1780, que resultou nas inovagdes
tecnoldgicas, em especial do aparecimento da mdquina a vapor, na passagem do
regime agrario para o industrial, substituindo o trabalho familiar e manufatureiro
pelo maquinismo fabril, transformando-o num novo processo produtivo baseado
nas fungdes e responsabilidades do empresdrio-capitalista e do operdrio-trabalhador:
o primeiro passa a condi¢ao de dono da méo-de-obra empregada na produgio.

A auséncia de invengdes tecnoldgicas, até aquele momento, aprisionara o
homem numa condigio socioeconémica que o impedia de ir além. Apesar de vdrios
paises jd terem experimentado algum tipo de técnica no trabalho manual somente
a partir da modernidade capitalista as relagoes de trabalho sofreram mudangas com
as invengdes tecnoldgicas o que implicou em profundas transformagées sociais.
Até entdo, os instrumentos de trabalho existentes equiparavam-se aos mesmos
utilizados na Idade da Pedra.

A partir dessas colocagoes, podemos reiterar conclusées jd sabidas: que a
industria foi desenvolvida tanto para responder as necessidades de aprimoramento
das técnicas produtivas artesanais - através das descobertas cientificas, como para
responder a uma demanda cada vez maior do mercado capitalista em expansao.
Resultaram ainda dessa revolugio: o alargamento do comércio internacional,
o éxodo rural, gerando méo-de-obra boa, barata e abundante; a substitui¢io da
manufatura pela fébrica e a transferéncia de capitais do campo para a cidade.

A todos fatores somaram-se profundos problemas estruturais, incluindo
a pobreza, derivada do crescimento acelerado das cidades e do esvaziamento
vertiginoso das dreas rurais. Uma inversio piramidal da vida, antes concentrada no
campo, agora invadindo as cidades despreparadas para acolher a nova populagio
que se instala nas periferias e nos corticos - /dcus de vida de trabalhadores pobres e
dos novos “cidadaos” urbanos.

3 Esse desfecho culmina com o que Abbagnano define como a idade do Renascimento (séc. XIV a XVI),
uma renovagio cultural e estética na literatura e nas artes ocorrida na Itdlia “[...] renovagao moral, intelectual
e politica obtida através do retorno aos valores daquela civilizagio em que se julga que o homem tenha
conseguido sua melhor realizagio: a civilizagdo greco-romana [...]. Do Renascimento aponta as seguintes
caracteristicas: humanismo, renovagio religiosa, renovagio das concepgoes politicas - Maquiavel e Locke - ¢ o
naturalismo — interesse pela pesquisa direta Aristételes.” (ABBAGNANO, 1962, p. 819).
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Podemos dizer, ainda, que as conseqiiéncias danosas da Revolugao Industrial
foram consideradas problemas ou (de)feitos da modernidade, impondo, dessa
maneira, as caracteristicas que conformaram o capitalismo moderno: o progresso
técnico, a busca do lucro e a divisao das classes constitutivas do processo produtivo
em consolidagao. Essa revolugio, que se espalhou pelo resto do mundo de forma
desigual, no tempo e no espago, chegou tardiamente na América Latina, no século
XX, e, em alguns paises, sequer chegou. Assim, foi a revolugio industrial que
mudou de forma radical a feicado do mundo moderno. Mudanca para melhor, ou
para pior, na vida das pessoas e da sociedade, dependendo do angulo tedrico e
ideopolitico em que se analisa.

Quanto a Revolu¢io Francesa de 1789 e as suas raizes politicas, é possivel
afirmarmos que esse movimento revoluciondrio repercutiu em transformagoes
muito importantes para o mundo. A Franga vivia um periodo reformista e para sanar
as contas do Reino, aumentadas pelo custo das guerras externas, que mergulhou
o pais numa crise econdmica, politica e social agravada pelo preco do pao, foi
capaz de abrir profundas fraturas no antigo regime. Vivia-se um periodo de muitos
conflitos e também, de muitas articulagoes politicas para salvaguardar os interesses
da Coroa. Esse clima foi adensado por um novo ambiente cultural produzido pelos
filésofos iluministas que, com suas idéias reformistas e revoluciondrias, jogavam
mais lenha na fogueira das insatisfagdes populares.

Apés dois séculos do ocorrido, a Revolugio Francesa ainda emite seus ecos
por todo o mundo. “Uma revolu¢ao que despertou nossa contemporaneidade”
(MOTA, 1989, p. 206), pois rompeu com a estrutura estamental, consolidou
a unidade do Estado Nacional, disseminou a educagio publica, a formagio de
militares profissionais, criou moedas e bancos e institui¢des publicas de ensino e
de cultura, incentivou a pesquisa em pleno processo revoluciondrio e implantou a
Republica, considerada “provavelmente a mais notével assembléia na histéria do
parlamentarismo” Finaliza o autor: “Nao foi pouco. Testou-se a cidadania plena,
sentiu-se o limite da histéria” (idem, p. 211).

Mesmo com a importincia das revolugoes francesa e industrial, nio foi o
século XVIII que descobriu as luzes. O Iluminismo expressa, propaga, tornando a
razao um eixo central da histéria e do desenvolvimento humano. Contudo, antes
de D' Alembert, Voltaire, Montesquieu, Robespierre, James Watt, Taylor e Ford,
ja existiam, também, Descartes, Newton, Locke, Bacon. Este tltimo, investindo
contra os preconceitos, a tradi¢do e a inércia espiritual com seu método experimental;
Descartes, fazendo da “luz natural” uma metdfora para explicar o racionalismo
cartesiano; e Locke, com seu entendimento humano, faz da experiéncia a fonte do
conhecimento, “submetendo o intelecto humano a uma minuciosa dissecacdo.”

(FORTES, 1991, p. 24).
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Finalizando nossa discussio sobre Iluminismo e Ilustragio, dirfamos que os
acontecimentos econdmicos e sociais ocorridos ao longo da transi¢ao feudal, deram
luz & razao. O mundo real revela-se ao individuo pela via da ciéncia, tornando a nova
racionalidade um conhecimento sistemético e cientifico e, a0 mesmo tempo, um
conhecimento universal, pablico e acessivel a0 homem; exterminando as crencas e
dogmas que, até entdo, dominavam a consciéncia humana, valorizando a liberdade
e autonomia da razdo subjetiva; revelando, por fim, a capacidade intelectiva do
individuo.

Feitos e (de)feitos da modernidade*

Podemos afirmar que nos feitos da Modernidade, sao tributados, em especial,
os acontecimentos historicamente considerados revoluciondrios, antes e depois do
século XVIIIL.

Marcondes atribui como um grande feito da modernidade, a revolugio cientifica
dos séculos XVI-XVII, por serem consideradas principais fatores desencadeantes
do pensamento Moderno. Foi chamada de “nova ciéncia” e representada pela
revolu¢do copernicana, na qual Nicolau Copérnico formulou a teoria de sistema
solar heliocéntrico, que se opds ao modelo geocéntrico de cosmo, da tradi¢ao
aristotélica. Galileu reproduziu esse confronto em: Didlogo sobre os Dois Grandes
Sistemas do Mundo, 1632, e morreu por isso. (MARCONDES, 1994, p. 17).

A Modernidade desvelou a razao humana, atribuindo-lhe um cunho de criticidade
que permitiu castigar as supersticoes e os fanatismos religiosos predominantes na
(in)consciéncia dos homens; criticou a religiao no sentido de afastar seus dogmas;
defendeu o livre-arbitrio, a natureza racional do homem, a virtude e o saber.

Muitos autores atribuem a emergéncia do capitalismo a modernidade —
enquanto um novo modo de produgio no dominio econé6mico do mundo. Ela é
também considerada como forga libertadora, utopia, solidariedade social, critica
da realidade social; luta contra o despotismo, contra a ignorincia; promessa de
liberdade, igualdade, progresso e felicidade. A Modernidade impde-se, dessa forma,
como a substitui¢ao do sobrenatural, do mitico, do mdgico; como ruptura e criago
de uma nova cultura, criagio de vanguardas na arte, literatura, escultura, pintura,
arquitetura; modernidade como surgimento das ciéncias sociais; como paradigma
criador de uma sociedade racional e secularizada, que substituiu a figura de Deus
pela figura do homem.

4 Assintese dos feitos e (de) feitos da modernidade encontramos nos seguintes autores: Harvey, Giddens, Bauman,
Touraine, Quijano, Arrosa Soares, Lowy, Souza Santos, Boris Franquel; Bermam e Rouanet.
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Outros autores dizem, ainda, que a Modernidade transformou a razio num
6rgao de libertacio humana, submetendo os individuos as leis naturais, em
oposi¢ao ao sobrenatural, a0 mesmo tempo em que exaltou a vontade coletiva
transformando o homem em sujeito da histéria. A Modernidade criou, ainda,
a riqueza e dela emergiram novas classes sociais — novos sujeitos sociais; criou
o burgo, a cidade e a metrépole na expectativa de um progresso continuo;
criou um novo mundo, uma nova ciéncia, um novo pensamento econdmico e
filoséfico — o liberalismo de Locke; criou a democracia politica; lutou contra
os conservadores da velha ordem feudal aristocrdtica; fomentou o socialismo
cientifico (Marx e Engels) e criou novos pensadores sociais — Durkheim, Weber,
Marx, Engels, Comte, Le Play, Simmel, Tocqueville, Ténnies, Freud, entre
outros — que, apesar de modernistas em seu tempo, criticaram a modernidade
apontando seus (de)feitos de entdo. Vamos aos (de)feitos de agora, no
entendimento dos autores que se seguem.

No geral, as criticas antigas e atuais acusam a Modernidade de uma série de
atrocidades decorrentes, fundamentalmente, da instrumentalidade que se fez da
razio cientifica.

Em Lowy, & Bensaid (2000), encontramos uma Modernidade da
barbdrie, deixando entrever que poderia existir outra Modernidade. Seus tragos
constitutivos s3o as duas grandes guerras mundiais’, a escravidao, o exterminio
de povos (indigenas), o holocausto nazista com suas cAmaras de gds, nos campos
de exterminio de judeus pelo Terceiro Reich; torturas de prisioneiros politicos,
resultado das vérias ditaduras modernas de esquerda e de direita, como o fascismo
e o stalinismo; guerra norte-americana no Vietna. A modernidade inventou
a mdquina a vapor, mas também a bomba at6mica testada em Hiroshima e
Nagasaki.

Para Berman®, a Modernidade se constitui num conjunto de experiéncias que
inclui possibilidades e perigos, representados por palavras ou expressoes como: sélido,
turbilhdo, descoberta, mudanga, industrializacio, tecnologia, pressoes, liberdade,
identidade, etnias, destrui¢do, explosio demogrifica, catdstrofes, medo, nostalgia,
vergonha, arte, cultura, crescimento urbano, comunicagio de massas, desenvolvimento,
ambigiiidades, contradi¢oes, Estados Nacionais, brilho, profundidade, individuo,

5 Algumas atrocidades provocadas na modernidade, incluindo as duas grandes guerras mundiais do século XX — foram
bem analisadas por Eric HOBSBAWM em “ERA DOS EXTREMOS: O breve século XX 1914 -1991”, 1995.

6 Trabalhamos desse autor apenas a introdugio intitulada Modernidade, Ontem, Hoje ¢ Amanhid do livro:
“TUDO QUE E SOLIDO DESMANCHA NO AR”, com o objetivo de mapear suas compreensio de
modernidade. Portanto, sequer mencionamos outros conceitos discutidos pelo autor, exemplos: modernismo e
modernizagio.
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sociedade, movimentos sociais, governantes politicos e econdmicos, controle,
manipulagio das institui¢oes, fragmentos, modernismo e modernizagio. A soma
de tudo isso, a0 mesmo tempo em que promete felicidade, conhecimento e
transformagao, ameaga destruir tudo aquilo que conquistamos, principalmente, a
liberdade de pensar pelo nosso préprio intelecto e de colocar essa racionalidade a
servico do mundo.

A Modernidade atravessa o tempo e o espago e tem a capacidade de unir os
homens quando os interesses convergem (classe, nacionalidade, ideologia, religiao),
mas contraditoriamente, separa-os quando os conflitos aparecem.

A Modernidade ¢é atravessada por acontecimentos que come¢am no
século XVIII e invadem o século XX e Berman refere-se a esse turbilhao de
acontecimentos como moderniza¢ao’, dividindo a Modernidade em trés fases: a
primeira, do século XVI até o fim do século XVIII, quando as pessoas comecavam
a experimentar a vida moderna [...] num estado de semicegueira. A segunda tem
como marco inicial a Revolugao Francesa, periodo que combina modernismo
- enquanto movimento cultural de idéias e valores que insuflou a vida do povo
francés — e a modernizagao, enquanto transformagdes nas estruturas econémicas,
politicas e sociais, alterando a rotina da sociedade e o modo de viver e pensar
dos individuos. No século XX vivemos a terceira fase da Modernidade, com
a expansio da modernizacio para o resto do mundo, quando o modernismo?®
atinge seu apogeu na arte e No pensamento.

Segundo Berman, Marx jd desvelara as contradigoes dessa época, ao observar
que: “[...] em nossos dias tudo parece impregnado do seu contrdrio. [...]. O
magquindrio dotado de poder de amenizar e aperfei¢oar o trabalho humano, sé
faz, como se observa, sacrificd-lo e sobrecarregi-lo.” (BERMAN, 1989, p. 19).
Referindo-se ainda a Marx, o autor afirma que, mesmo critico da Modernidade,
o filésofo alemido foi um moderno, pois confiava na capacidade humana de
reverter seu lado negativo; confiou, precisamente, na classe mais atingida pelas
contradi¢ées da Modernidade: a classe operdria chamada por ele de “novos
homens”, porque capazes de resgatarem os compromissos da Ilustragao:
igualdade, liberdade, felicidade e progresso; contririo do que vinha ocorrendo:
progresso sem igualdade, liberdade e felicidade.

7 Nossa compreensio de modernizagio traduz-se pelas mudangas econdmicas, politicas e sociais referentes
aos estdgios de desenvolvimento do capitalismo.

8 Rousseau é um dos arquétipos do inicio da idade moderna com sua novela “A nova Heloisa”, em que o heréi
escreve para a mulher amada expressando seu estado de torpor e embriaguez diante do turbilhdo de sentimentos
que representa viver em uma grande metrépole.
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Sobre o século XX, é senso comum afirmar a explosio de acontecimentos
histéricos que envolvem toda a dinimica societdria. Para Berman foi um dos
periodos mais ricos da histéria da humanidade, espalhando sua energia criativa
pelos quatro cantos do mundo.

Até aqui, jd podemos tirar uma primeira ilagdo quanto ao debate intitulado
de pés-moderno: de uma leitura dialética passou-se a uma leitura positivista, jd
que para os modernos do século XIX, era tudo e nada; para os (pés)modernos
do final do século XX ¢ tudo ou nada. Visdes que polarizam e engessam a
Modernidade, impedindo-a de superar suas contradi¢cdes. Nesse sentido,
Modernidade nao é somente o triunfo da razao, mas tudo aquilo que o homem
¢ capaz de fazer de bom e ruim quando utiliza a razio, na medida em que
assume as rédeas do préprio destino e se torna “sujeito pensante” e ativo. Tanto
pode criar como pode destruir. Parece que os pés-modernos s6 se lembram da
segunda possibilidade.

Em Rouanet (1987), encontramos novas contribuicoes sobre o debate da
Modernidade, mediante uma rica andlise sobre: Ilustracao, Iluminismo, Razao,
Modernidade e por que nao: Pés-modernidade. Vamos conferir algumas dessas
contribuicées, sem jamais ter a pretensio de esgotd-las.

Inicialmente, o autor trava um longo didlogo com Walter Benjamin,
Habermas, Foucault e Erasmo, este dltimo precursor dos enciclopedistas
do século XVIII (1987, P. 278), identificando nos diferentes autores tracos
de Modernidade e heranca iluminista. Conversa, também, com alguns pds-
modernos: Jean Braudrillard, Gilles Deleuze, Félix Guattari, Jean-Francois
Lyotard, Daniel Bell, Jacques Derrida, entre outras referéncias, mostrando que
nao hd novidade nenhuma na pés-modernidade, 3 medida que estd contida
na prépria Modernidade. Consideramos pertinente destacar a concep¢io de
[luminismo de Rouanet:

Propus o0 uso de Iluminismo para designar uma tendéncia intelectual, nio limitada
a qualquer época especifica que combate o mito ¢ o poder a partir da razio. Nesse
sentido, o Iluminismo ¢ uma tendéncia trans-epocal, que cruza transversalmente a
histéria e se atualizou na Ilustracio, mas nio comegou com ela, nem se extinguiu no

século XVIIL. (ROUANET, 1987, p. 28).

Portanto, o Iluminismo ¢é atual, contemporaneo e compreendido pelo
autor — como pela maioria dos modernos — como movimento intelectual que
no conjunto de suas idéias produziu, entre outros acontecimentos, a sociedade
do liberalismo e do socialismo (real) — resultado das revolu¢oes burguesas
européia contra o feudalismo. Pensamento liberal que foi se construindo
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baseado nas idéias de tolerincia, de Voltaire; das garantias contra o Estado,de
Montesquieu; das idéias de progresso, em Condorcet, e do papel da ciéncia e
da moral, em Diderot.

Uma segunda ilagio: o lluminismo foi um movimento reformista que produziu
revolugdes e mudou a ordem do mundo e que alguns atribuem como desordem, o
que nao deixa de ser verdade em certos aspectos, como a modernizagao capitalista,
quando bem analisada e criticada.

Rouanet discute, também, os ideais da Ilustragio enquanto uma corrente
de idéias que floresceram no século XVIII — momento central do pensamento
iluminista — afirmando que os ilustrados tinham como principal bandeira a razio;
como fé, a ciéncia; como crenga, o progresso e, como teleologia, a individualizagao
e autonomia do homem. Acreditava-se que esses ideais seriam conquistados
mediante mudangas profundas nas relagoes sociais. O autor desculpa a Ilustragao
das criticas que lhe sio atribuidas, por nio ter cumprido todas essas promessas,
e defende a centralidade que a mesma adquiriu no movimento iluminista, sua
manifestagao mais viva ou sua realizagio mais completa.

Terceira ilagdo: parece-nos que Foucault viveu um conflito entre a existéncia
de uma razio, que tem a capacidade de criticar e denunciar o poder, e uma
razio que serve de instrumento para a reprodugao do préprio poder em todos os
niveis: econdmico, politico, social e cultural. Na mesma linha critica de Weber,
Horkheimer, Habermas e o préprio Rouanet, que, inclusive, defende um novo
[luminismo. Conflitos que serao vivenciados por todos aqueles que ainda desejam
resgatar os feitos da razdo, na propria Modernidade.

Quanto a Habermas, a conversa se d4 em torno da teoria da acdo comunicativa,
confirmando um autor em defesa da Modernidade; porém, uma Modernidade
que estd inconclusa. Para tanto, constréi sua proposta, em substitui¢io a razao
instrumental, baseada numa razio comunicativa. Nio considera a Modernidade
como um projeto falido, mas apenas incompleto. Nao a nega, todavia, deseja
completd-la mediante um novo paradigma — o da racionalidade comunicativa
— resgatando as virtudes contidas no projeto iluminista. Posi¢io contrdria a
Foucault, que repudia a Modernidade.

Uma quarta ilagio: a posicio de Rouanet alia-se & de Habermas, 4 medida
que afirma: “[...] as patologias da modernidade sé podem ser corrigidas pela
prépria modernidade.” (1987, p. 150).

Maior defesa da Modernidade, Rouanet nos indica com o préprio titulo
de seu livro: Mal-Estar na Modernidade. 14, esti escrito Mal-Estar (na) e nio
(da) Modernidade, o que nos permite uma guinta ilagcgo: na Modernidade
cabem todas as criticas, sem, no entanto, debitd-las ao projeto histérico
herdado do Iluminismo ilustrado. H4, no entanto, que se pensar uma nova
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racionalidade; assim como uma nova Modernidade, a que autor chama de
racionalismo neomoderno.

Aqui encontramos uma sexta ila¢do: a critica de fundo da Modernidade
estd na substituicio do teocentrismo pelo antropocentrismo e, mais
particularmente, pelo etnocentrismo: A universalidade do homem que
substituiu a universalidade de Deus. Mais precisamente, o homem europeu
e a constituicao dos direitos universais. O marxismo, enquanto corrente de
pensamento da esquerda moderna, também é culpado por defender principios
e leis universais, tanto do ponto de vista epistemoldgico, filoséfico quanto
politico. Aqui se inclui a critica as grandes narrativas, ao determinismo
econdmico e a luta de classes.

Resumindo, Rouanet afirma que a critica da Modernidade recai sobre o
homem idealizado pelo projeto iluminista: negam-se os seus direitos e, portanto,
o humanismo. O verdadeiro adversirio é o particular que oprime: o racismo
étnico que criou o particularismo branco, negro, judeu, 4rabe etc; o colonialismo,
representado pela busca da prépria identidade, que pode ser uma nova forma
de segregacdo; o sexismo, em que a mulher ¢ uma inven¢ao do homem, assim
como o negro ¢ uma inven¢io do branco. A diferenca entre homens e mulheres
também pode ser uma forma de segregacio. Seguem-se outros particularismos: a
loucura, a lingua, a cultura jovem etc. A particularidade condena o ser genérico
criado pela Ilustragdo, diz o autor. E preciso, entdo, libertar a universalidade das
amarras contra-iluministas. Para o autor, é preciso pensar um novo iluminismo

(ROUANET, 1994, p. 46).

Que fazer com a pds-modernidade?

Para pensar a pés-modernidade, propomos, neste artigo, uma linha de didlogos
pertinentes sobre os conflitos teéricos da pds-modernidade, mesmo tendo claro
que a temdtica atravessa o debate da Modernidade, ou sua critica; dai, inclusive a
razio do pds. Todavia, para melhor interferéncia nesse debate tedrico, ¢ bastante
apropriado remetermos a alguns autores que discutem de forma critica as fragilidades
do modismo pds-moderno. Netto e Wood, por exemplo, sio autores modernos
convictos, cujas andlises fazem a ponte entre a Modernidade e a pés-modernidade,
e ambos consideram a segunda, a raiz da critica a primeira. Com esses autores, fica
demarcada nossa perspectiva sobre essa temdtica.

Netto (2002) discorre sobre um tema que nomeou de Pds-modernidade:
génese, significado histdrico e tragos constitutivos. Mas, para efeito desta conclusio,
extraimos apenas aquelas andlises referidas & Modernidade, mesmo jé tendo
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afirmado que hoje essa discussdo estd totalmente entrelacada, principalmente,
quando se remete as criticas da razio e da Modernidade.

Wood propoe-se a debater acerca de elementos que possam dar conta da
criticidade, tdo necessiria para uma relacio combativa dos meios perversos
utilizados pela classe que detém o poder econdmico no capitalismo. Sobre isso, traz
uma reflexdo sobre nossas dificuldades para enfrentar os novos ardis capitalistas
jd que, “[...] nao sabemos como agir contra o capitalismo; estamos esquecendo
mesmo como pensar contra ele.” (1999, p. 21).

Assim, na atualidade, alguns autores identificam a pds-modernidade
como um novo construto teérico ou uma nova episteme, o que Netto nega
terminantemente, afirmando com suas palavras que [...] nio hd uma teoria pds-
moderna. Nao hd uma posicio tedrica pés-moderna. Hd campos distintos que
se reclamam como pés-modernos. Nao hd um teérico pds-moderno. Existem
tedricos pds-modernos”, citando, entre outros, Lyotard como um exemplo
expressivo de intervengao pés-moderna no campo da epistemologia.

Mas, o que Netto pensa da Modernidade? Vejamos: “[...] a Modernidade é um
programa sociocultural da Ilustragdo [...] é a projegdo sociocultural da Ilustracio
[...]” identificando a Ilustracio como um capitulo do Iluminismo - projeto
racionalista que tem sua origem na polis grega e atravessa vdrios processos histdricos
da sociedade ocidental, portanto trans-histérico. Aqui, ele faz uma corregio aos
livros de histéria contemporinea que tratam o Iluminismo e a Ilustracdo como
sindnimos. Define assim: a ilustracdo ¢ a expressio ideal da hegemonia burguesa
revoluciondria “[...] um capitulo do Iluminismo; um episédio do projeto iluminista
[...] tendo em comum o fato de fundar a possibilidade da emancipagao, ou seja, a
liberdade humana, no conhecimento racional.” (NETTO, 2002).

O autor sintetiza sua compreensao sobre Modernidade nos seguintes termos:
Modernidade é um programa sociocultural que propde a utilizagao racional da
natureza ¢ a dimensdo emancipatéria para a sociedade. Aqui, entio, comegam as
criticas pds-modernas, fundadas na critica anti-moderna, que vem de Nietzsche.
O autor retoma tais criticas e as atualiza na figura de Boaventura de Souza
Santos, entre outros, que acusam a Modernidade de ter substituido o pilar da
emancipagio pelo da regulagio, via a ciéncia e o Direito modernos. Dai, aquela
idéia de que a utilizagdo racional da natureza foi substituida por uma razio
instrumental responsdvel pela sua destrui¢io. Outras acusagoes se seguem, como
por exemplo, as guerras, ao invés da paz prometida pelo projeto ilustrado: “Os
p6s-modernos compararam as promessas com os resultados, e ndo gostaram do
que viram.” (NETTO, 2002).

Nesse aspecto concordamos porque ninguém ¢ louco de pactuar com uma
série de acontecimentos desastrosos que assolaram o mundo, especialmente
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no século XX, apontados, de forma competente, pelos pés-modernos. Netto,
também, todavia, discorda da forma como as criticas sio formuladas ¢ a quem
elas sao dirigidas, sem responsabilizar realmente os culpados. Reconhece que,
ao invés de uma sociedade justa como a idealizada pela Ilustragao, temos uma
sociedade injusta, acrescida de vdrios desastres ecoldgicos e sociais. Contudo,
nao faz coro com aqueles que defendem as teses pds-modernas, contrdrias as
promessas da Modernidade, consideradas como falaciosas e irrealizdveis; alguns,
inclusive, querendo reescrever a histdria dos tltimos 200 anos, como se isto fosse
possivel e necessdrio; e outros, que acreditam na possibilidade de se resgatar os
valores do projeto ilustrado, mas realizd-los numa outra Modernidade.

J4 mencionamos Berman, Habermas, Rouanet. Netto também faz referéncia
aos mesmos autores, acrescentando Giddens e Boaventura de Souza Santos,
autores que se propdem a encontrar “chaves heuristicas para apreender novos
contetdos histéricos no periodo que se abre a transiciao do século XX para o
XXI” (NETTO, 2002).

Sétima llagdo: Habermas fala em Modernidade incompleta; Rouanet fala em
novo iluminismo e racionalidade neomoderna; Giddens fala em alta Modernidade;
e Netto fala em Modernidade. Falam da mesma coisa com perspectivas e estratégias
diferenciadas. Nem mesmo um pés-moderno, como Boaventura de Souza Santos,
conseguiu sair do terreno da Modernidade, pois busca aquilo que a Ilustragio ji
buscava: a felicidade. Netto atribui esse “desencanto” com a Modernidade, as
transformagdes contemporaneas, levando ao fim das wropias, enterradas com o
“Maio de 68” na Franca. Diz o autor:

Quem achava que ia fazer a revolugio depois de amanha s 8:30 virou verde e passou
a acreditar na democracia, quando nio se transformou em neoliberal ou pés-moderno
[...] enterrando e derrubando todo projeto socialista existente, e criando as condi¢des
para a expansio do projeto neoliberal no mundo. Quem tinha a revolu¢io como
horizonte histérico passou agora, a acreditar apenas no individuo. Veja: nio existe
mais a sociedade, sé existe o individuo. (NETTO, 2002).

Afirma ainda que uma das caracteristicas fundamentais da pés-modernidade
¢ desqualificar o referencial objetivo da verdade. Para os pés-modernos, nao existe
verdade, mas verdades. A verdade ¢ o consenso de diferentes verdades. “Produto
de uma comunidade interpretativa’, diz Netto, referindo-se a Boaventura Souza
Santos. Aponta alguns elementos constitutivos da pds-modernidade: um anti
ontologismo radical em que a realidade é produto da representagio do sujeito;
nio existe separagio entre natureza e sociedade e a verdade obtém-se através da
argumentagio e do consenso.
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A ruptura com a Modernidade, presente na proposta de boa parte dos teéricos que
se dizem pds-modernos, se traduz pela defesa de uma nova racionalidade expressa pela
razao do nosso tempo. Para esses autores, a pés-modernidade contribui “[...] com novos
instrumentos tedricos para desvendar o tempo presente. Um tempo em transicao, de
perplexidade [...]” (NETTO, 2002). Um pensamento que acredita estar reatualizando
a leitura dos acontecimentos histéricos, garantindo a eles sua contemporaneidade. Diz
o autor que os problemas atuais sdo relevantes e desaflam a intelectualidade a pensar
explicagbes e solucdes frente as demandas que sdo postas por essas transformagoes.

A tentativa de explicagio pés-moderna, atribui-se um espirito cientifico atualizado.
Netto contraria tal perspectiva e coloca-a numa posigao minoritdria. Afirma ser a pds-
modernidade uma ideologia (no sentido de Marx e Engels). Pura ideologia, 4 medida
que a intelectualidade - cuja perspectiva tedrica busca explicar os novos fendmenos
sociais independente das “raizes histdrico-sociais efetivas que se expressam nesses sinais”
(NETTO, 2002); o autor analisa a realidade social de forma especulativa. Quem se
intitula pés-moderno nao interpreta, mas tao somente “olha” os novos acontecimentos,
responsabilizando a ciéncia, a razdo e a tecnologia pelo que estao vendo.

Ultima ilagio: A critica pés-moderna, em que pese sua contribuigio inegivel,
arrasta consigo teorias cldssicas que véem explicando o mundo e a sociedade nos
tltimos séculos. Para os pés-modernos nio existem metateorias (grandes narrativas).
Tudo virou dogmatico, reducionista e anacrénico. O mais espantoso ¢ o fato de que
esses “tedricos” conseguem jogar trés séculos de histdria, em apenas trés décadas, jd
que essa critica nasce no final dos anos 70. A partir dai, s6 se explica o mundo, a
realidade, através da representagio do sujeito encarnado nas microteorias, pois sé
elas ddo conta da subjetividade, da dimensao cultural da vida. As grandes teorias se
perderam na andlise das totalidades, ocultando o individuo (subjetivo) e valorizando
apenas o coletivo, levando ao totalitarismo de esquerda e de direita. Para Wood:
“[...] os pés-modernistas rejeitam o universalismo iluminista alegando que ele nega
a diversidade de experiéncias, culturas, valores e identidades humanas. Porém essa
rejeicdo do universalismo em nome de um pluralismo libertador é contraditéria e
auto-reguladora.” (1999, p. 19).

Vejamos que a referéncia da autora para a tensio existente no debate tedrico da
Modernidade e da pés-modernidade chama a aten¢do para o perigo que representam
os argumentos defensdveis de novas categorias tedricas quando essas significam o
preterimento de valores da teoria cldssica marxista, que pressupéem a emancipacio
humana no plano coletivo.

Podemos perceber que, tanto Netto como Wood, dao enfoque as incoeréncias
das perspectivas pos-modernas que, em nossa avaliagio, acenam para a perda da
cientificidade e da tdo necessdria critica para a compreensao das perplexidades
contemporaneas.
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Efeitos atuais das tensdes tedricas nas politicas publicas

O entendimento do que este texto vem tecendo até aqui pode melhor conduzir
a interpretacio sobre debates contemporineos acerca dos efeitos que as politicas
neoliberais trazem para as sociedades num contexto global. Negar a histéria e seus
elementos constitutivos seria, no minimo, uma posi¢do comoda de adaptagio aos
“guetos” humanos que se privilegiam no jogo do sistema financeiro do capital.
Dupas analisa muito bem que:

A primazia dos mercados globais incluiu a privatizacio do conceito de cidadania,
construindo a metéfora da soberania popular triunfando sobre os Estados coercitivos
para assegurar a liberdade individual. Apés a queda do muro de Berlim, algumas
mentes mais afoitas chegaram a criar a fantasia de que a questéo da liberdade havia sido
resolvida por exclusio de alternativas. Eram as teorias do fim da histdria, na suposicao
de que o liberalismo — como tnico sistema — ¢ que os livre mercados levariam 4
paz e 4 prosperidade. Essas teses esdrixulas tiveram boa acolhida num quadro de
apatia dos cidadaos e de insignificAncia do discurso politico das elites. No entanto,
a aplicacdo das idéias neoliberais veio acompanhada de um enorme crescimento das
turbuléncias internacionais de uma inédita sucessio de crises e guerras localizadas,
que caracterizaram os anos 90 e o inicio do século XXI. (DUPAS, 2003, p. 15).

Sua critica a0 modismo de teorias pés-modernas ¢ pertinente, visto que a crise
socioecondmica que se instala na contemporaneidade acaba por ser legitimada por
politicas que, apesar de criticarem as relagdes mercadoldgicas, em detrimento de
relagoes soliddrias entre os homens, nio focalizam os fatores que as determinam,
desprezando, com isso, o legado da compreensao marxista sobre a luta de classes e
o processo de maximizagio da mais valia, na perversidade de um sistema produtivo
cada vez mais excludente.

A relagio de dependéncia econdmica dos paises latino-americanos, por exemplo,
trata-se de uma realidade mais préxima e que salta aos olhos dos pesquisadores
brasileiros, m fen6meno de desigualdade social que tem sido lido com diferentes
perspectivas, dentre tais, a discussdo trazida por Dupas assevera que:

Durante a modernidade, tanto os dominados como os dominantes haviam sido
considerados cidadios ante a legislagio do Estado ou, coletivamente, como povo ante
a constitui¢do. A razio universal, formal e abstrata, criara entre o individuo — com
sua consciéncia subjetiva — ¢ o mundo objetivo uma oposicio que era mediada pelo
espaco da politica. No entanto, na pés-modernidade o conceito de sociedade acabou
sendo absorvido pelo mercado e nao pelo Estado. Na verdade, a pés-modernidade
nao mais produziu uma identidade coletiva, o sentido dessa identidade nao foi mais
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percebido, nem via cultura, nem por meio de uma ideologia de legitimacio associada
a0 poder e a uma comunidade politica. (DUPAS, 2003, p. 12-13).

Considerando ainda a posi¢ao de Dupas, ao interpretar as perplexidades
evidentes da sociedade civil — Estado e liberdade no embate do publico e do
privado — esse autor, articula, através de uma leitura dialética, as transformagoes
ocorridas no periodo pds-guerra, afirmando que essas contribuiram para a criagio
de uma “nova érbita conceitual, na qual o espago conceitual da sociedade civil foi
absorvido na esfera privada do mercado desregulado.” (DUPAS, 2003, p. 40).

Nesse sentido, a partir dos anos 90, as politicas publicas brasileiras resultam de um
projeto macro-politico hegeménico no mundo. O Brasil tem sofrido, por longa data, as
conseqiiéncias de gestoes presidencialistas submetidas aos ditames do capital global.

As politicas publicas brasileiras, gradativamente, vio sendo afeicoadas as
estratégias de flexibilizagdao das parcerias com o setor privado, e isso imprime a
sociedade civil perdas irrepardveis de Direitos Sociais, perdas que se tornam
imperceptiveis, no jogo nebuloso da agenda de Reforma Democritica do Estado.

Esses processos de transformacio do espago publico da sociedade civil
no chamado estdgio pés-moderno, apresentam-se, a partir de mecanismos
operacionalizados pelo poder publico para a adaptagio consensual dos sujeitos que
internalizam a légica da eficiéncia e da eficdcia fundada no idedrio neoliberal.

Diante desse contexto, os servigos publicos oferecidos a populagio sio
desqualificados e, em meio a processos de privatizagao de alguns setores estratégicos
de instituicbes estatais, a sociedade civil brasileira tem sido submetida a contra-
reformas de cunho mercadolégico.

As politicas publicas, no Brasil, por exemplo, tém sido, a partir da Constituigio de
1988, direcionadas ao atendimento dos preceitos legais que se atrelam ao fundamento
do liberalismo. Todavia, é salutar destacarmos que o movimento da Constituinte tenha
se caracterizado por uma efervescéncia socialista, nele vislumbrou-se a possibilidade
de um grande avanco para a sociedade civil brasileira.

Em que pesem avangos e limites da Carta Magna, a partir dos anos 90 as
Emendas Constitucionais foram trazendo perdas de Direitos Sociais significativos
para a classe trabalhadora. Parte daqui a necessidade de articula¢do dos movimentos
sociais e maior mobilizagio da sociedade civil para a recuperagio das forgas
combativas das lutas sociais.

Quanto ao quadro das Politicas Pdblicas para a Educacio, a referéncia de Silva
Jr. E Sguissardi sobre Novas Faces da Educacido Superior no Brasil: Reforma do Estado
e mudanca na producio, apresenta um estudo criterioso sobre as resultantes dos
desdobramentos legais de cunho neoliberal para a educagao superior brasileira. Os
autores fazem nos perceber que:
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Tanto as medidas implementadas pelo MARE, quanto as de iniciativas do MEC
parecem apontar para um gradativo afastamento do Estado das responsabilidades
constitucionais de manutencio desse servico publico estatal e indugio a busca de
recursos para sua manutencio junto a fonte privadas, incluindo-se a adogio de
ensino pago. Apontam também na direio de gradativa transformacio das IES em
universidades de ensino, do fim da carreira docente nacional e da matriz salarial
isonomica e conseqiiente implantagio de regimes precarizados de trabalho nas IFES.

(SILVA JR. e SGUISSARDI], 2001, p. 70).

A posi¢io dos autores citados acima revela que o principal 6rgio oficial
do sistema de ensino brasileiro adota a racionalidade economicista, imperiosa
no contexto global. Por via de decretos impde as institui¢des publicas de
ensino superior uma légica que desqualifica sua producio académica, implica
na existéncia de uma nova légica de universidade pautada nos principios e
necessidades do Mercado, com préticas administrativas na organizagio do
trabalho institucional que se caracterizam como gerencialistas. E, ainda o que
¢ mais preocupante, esse contexto indica uma perspectiva de gerenciamento,
qual tem revelado que os quadros dirigentes das universidades vinculam o
projeto institucional ao sistema produtivo.

Quanto 4 Educagao Bisica, referenciamos outro importante estudo que pode
ser destacado como excelente referéncia de leitura critica da realidade nas definicoes
da politica educacional dos anos 90. Trata-se de Peroni, que muito apropriadamente
revela os trAmites da politica educacional e seus resultados e ainda da politica de
financiamento para a educagio brasileira. Para a autora,

A estratégia em curso no Brasil é a de financiar-se o capital especulativo com juros
altos, o que aumenta a divida publica. Portanto, os Estados e os municipios pagam
duas vezes pelo déficit publico, pois suas dividas estdo se tornando irresgatdveis, e
ainda assumem as politicas sociais, que passam a ser cada vez mais, descentralizadas,
0 que se torna inevitdvel e, assim, a sociedade terd de assumir as tarefas que, até entio

eram do Estado. (PERONI, 2003, p. 141-142).

Sem a pretensdo de fechar uma discussao que apresenta tantos elementos a
serem explorados em nivel tedrico, este texto culmina com a problemdtica que se
tem em aberto para os estudiosos que se preocupam com a qualidade dos servigos
publicos neste pais. A questdo posta se contrapde ao projeto societdrio dominante,
pois requer pensarmos novos elementos que fomentem as lutas sociais para que esta
ganhe forca reivindicativa. Todavia, sem a andlise critico-compreensiva da realidade,
com categorias que, de fato, revelem os fatores determinantes das contradigoes
renovadas do capitalismo, qualquer discussao tedrica torna-se evasiva.
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Nesse sentido, coadunamos com Leher, quanto as categorias que devam serem
utilizadas para a leitura das politicas puiblicas no tempo presente. Ressalta o autor o
cuidado com categorias, como autonomia, descentralizagdo e esfera publica, na medida
que podem expressar idéias reconceitualizadas do idedrio neoliberal, o que poderd levar
a sociedade civil & novas formas de consenso. Afirma, apropriadamente, que:

Um dos argumentos mais reiterados pelo Banco Mundial e pelos Governos neoliberais
a favor da descentralizagdo, da municipalizacio e da maior autonomia s escolas é
que além de tornd-las mais eficazes e eficientes, tais medidas permitem uma maior
democratizagio do Estado devido & ampliagio da participagio da comunidade (escolar
nos termos de Gohn). Uma forma de efetivar essa participago é o estabelecimento de
parcerias. No entanto, os parceiros preferenciais sao as entidades chamadas de ‘terceiro
setor’, ditas capazes de constituir uma ‘esfera pablica nio estatal’, configurando o que

Habermas chamou de ‘mundo da vida'. (LEHER, 2001, p. 17).

Como superar os percalcos das politicas publicas, especialmente os da
educagio puablica em nivel bésico e superior, diante da desobrigagao do Estado
quanto a garantia desse Direito inaliendvel do ser humano — que ¢ a educacio, em
condigbes confidveis de emancipagao do coletivo? O encaminhamento politico de
construir uma esfera pablica nao estatal, como bem referiu Leher, revela-se por
via de mecanismos de privatizacdo interna das institui¢des publicas e ainda pela
prépria transferéncia de responsabilidades do Estado para ONGs ( Organiza¢oes
Nio-Governamentais).

A problemdtica com a qual concluimos provisoriamente, este artigo quer
fundamentalmente revelar nossa inquietacio diante dos fatores que desencadeiam
a desqualificacdo dos servicos ptblicos. Qual mobilizagio pode deter a privatizagao
do publico? Utilizando os fortes elementos de reflexio dos autores aqui citados,
como garantir os direitos sociais em meio as perplexidades contemporineas?
Nossas questdes nao se esgotam, apenas indicam a necessidade de organizagio da
sociedade civil para fortalecer as lutas sociais contemporineas com a perspectiva de
um projeto societdrio emancipador e de cunho igualitdrio.
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O saber local da cultura e da natureza nas
narrativas biorregionais do Quilombo Mata Cavalo

The local knowledge of the culture and nature in the biorregionals
narratives of the Mata Cavalo slave descendent community

Resumo

O objetivo desta pesquisa busca o reco-
nhecimento da diversidade cultural e biolé-
gica, por meio do conhecimento vinculado a
avifauna local, dos moradores da comunidade
quilombola de Mata Cavalo. Os campos con-
ceituais do Biorregionalismo e da Etnoecologia
sdo os alicerces que dialogam com a educagio
ambiental. Os relatos obtidos demonstram
uma parte do conhecimento local dessa comu-
nidade. Esse conhecimento deve ser valoriza-
do e preservado para que as futuras geragoes
possam se saborear com os encantos de uma
comunidade local e das suas relagées com o
ambiente ao qual estdo envolvidos.

Palavras-chave: FEducagio Ambiental.
Conhecimento local. Comunidade Quilombola.
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Abstract

This research aims the recognition of
the cultural and biological diversity, through
the knowledge about regional avifauna of the
inhabitants of the Mata Cavalo slave descen-
dant community (“quilombola”). The Biorre-
gionalism and the Ethnoecology are the two
dimensions which celebrate the dialogue with
environmental education. The local narratives
tell us that this local knowledge must be valori-
zed and be preserved so that the future genera-
tions can be degusted with the enchantments
of alocal community and its relations with the
environment which are involved.
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knowledge. Black slave descendant community.
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Em diversos estudos realizados, foi documentado que as populagoes locais
apresentam um conhecimento refinado do ambiente no qual estao inseridos.
Infelizmente, o legado da Modernidade fez com que uma parcela considerdvel das
pesquisas académicas excluisse o conhecimento proveniente dessas populacoes,
quando sio tratados assuntos de cunho conservacionista, corroborando com a nio
aceitagdo dessa forma de expressiao sobre o ambiente.

Ao excluirmos tais conhecimentos populares dos processos que envolvam
garantia a conservacio da biodiversidade existente, corremos o risco de criar uma
férmula ineficiente e danosa, além, é claro, de nao respeitarmos o ambiente em
que essas comunidades podem estar inseridas hd muito tempo. Uma armadilha
¢ urdida na prépria teia da terra, carregada pela auséncia de didlogos de saberes
sobre a complexidade do mundo, na hierarquia perversa da exclusio social e da
arrogincia cientifica em menosprezar outros saberes.

Incluida num sistema competitivo, a universidade estd em face da orientagao
neoliberal, abrindo mais o abismo das diferencas sociais e do medo de publicar algo
que possa ser considerado como “ndo-cientifico”, ou ndo comprovado em termos
do rigor de leis, paradigmas e padrées estabelecidos pela Modernidade.

Desta forma, vdrias acoes sao necessdrias para que haja a valorizagio desse
conhecimento. Entre elas, o projeto intitulado Zerritorialidade e temporalidade da
comunidade Quilombola Mata Cavalo, que tem como objetivo principal conhecer
e compreender a comunidade quilombola de Mata Cavalo, pertencente ao
municipio de Nossa Senhora do Livramento-MT, registrando e valorizando seus
hdbitos, culturas e modos de vida, suas expressoes artistico-culturais, suas relagoes
de género, sua espiritualidade, seus saberes e tentando trazer a Educagao Ambiental
como uma das possibilidades para melhorar as condigoes de vida da biorregiao, no
marco dos cuidados ecoldgicos e na alianga indissocidvel da natureza e da cultura.

Este trabalho ¢ um dos subtépicos de um projeto mais amplo e tem como
objetivo o reconhecimento da diversidade cultural e bioldgica, por meio do
conhecimento e imagindrio vinculados a avifauna, dos moradores da comunidade
de Mata Cavalo enquanto potencialidade para a transmissao desse conhecimento
local, como forma vélida de aprendizagem para outras pessoas, tentando
demonstrar também que esse conhecimento estd vinculado a inser¢io dos
moradores no ambiente e que isso pode ser uma pega fundamental a conservagao
dos ambientes, sejam naturais ou culturais.

Esta investigagdo estd ancorada no método da pesquisa qualitativa, considerada
como o estudo do fendmeno em seu acontecer natural, defendendo uma visao
holistica dos fendmenos, ou seja, levando em conta todos os componentes de uma
situagdo em suas interacoes e influéncias reciprocas, sendo uma abordagem de
pesquisa que tem suas raizes na fenomenologia (ANDRE, 1995).

Revista de Educacdo Publica, Cuiabd, v. 17, n. 35, p. 549-559, set.-dez. 2008



O saber local da cultura e da natureza nas narrativas biorregionais do Quilombo Mata Cavalo e 551

A opgao metodoldgica consiste no inter-relacionamento entre o Biorregionalismo
e a Etnoecologia, ambos ancorados na Fenomenologia que, conforme André (1995,
p- 18), “enfatiza os aspectos subjetivos do comportamento humano e preconiza que ¢
preciso penetrar no universo conceitual dos sujeitos para entender como e que tipo de
sentido eles dao aos acontecimentos e as interagdes sociais que ocorrem em sua vida
didria.” A fenomenologia nio busca explicagoes padronizantes a0 mundo, desde que
considera que nao hd modelos que possam ser replicados em contextos diferenciados. Em
especial, na pesquisa em etnoecologia, a cultura é uma dimensao local que dificilmente
consegue ser simplesmente transportada geograficamente, pois clama por consideragoes
histéricas e identiddrias que torna o “local da cultura” (BHABHA, 1998).

Histéria e geografia, na tessitura bioldgica e cultural apresentam-se no
Biorregionalismo, que pode ser considerado como a tentativa de restabelecer uma
conexdo entre as comunidades humanas de uma determinada regiio com seu
ambiente natural. A visao biorregional nos permite contemplar o local, o que estd
préximo e nao apenas uma nogao abstrata de lugar, ou seja, as particularidades de
determinadas dreas. Ao recuperarmos a histéria de um determinado lugar, é possivel
desenvolver as relagdes entre a comunidade e o ambiente biofisico que ela habita.
Além da proximidade com a terra, a visao biorregional apregoa o desenvolvimento
de valores comunitdrios de cooperacio, solidariedade e reciprocidade. De acordo
com a visio biorregional, se o individuo estiver vivendo mais préximo da terra, com
certeza ele também desenvolverd uma relagao mais préxima com a comunidade
(GRUN, 2002; SATO & PASSOS, 2002).

A opgao filoséfica do biorregionalismo consiste em tentar perceber um local
da cultura em suas dimensoes geograficas e bioldgicas, inscritas na constitui¢io
histérica dos sujeitos (SATO, 2005). Ou seja, ao tentarmos realizar um trabalho com
as comunidades, devemos estar cientes da necessidade de conhecermos quais sao
suas particularidades. Elas podem ser reconhecidas por meio de vdrias linguagens,
como o siléncio, os gestos, a face buscando a meméria, ou, mais adequadamente,
no instrumento investigativo, por meio das narrativas de seus moradores, que nos
aproximam da realidade destas pessoas, numa troca constante de informagoes sobre
sua cultura e seus habitos (OLIVEIRA JUNIOR, 2005).

Conhecer a tradi¢io também ¢ fundamental, pois cada lugar tem uma histéria
de como as possibilidades humanas e naturais da regido foram exploradas. Muitas
dessas histérias podem ser resgatadas por meio da tradi¢io oral e do conhecimento
mitico. Nio se trata de voltarmos a viver como os antigos, mas de recuperar histérica e
antropologicamente um pouco da sabedoria das culturas anteriores. As narrativas evocam
amemoria e o intradiscurso identiddrio, permitindo aclarar fatos, fendmenos, experiéncias
que se entrelacam no local, num jogo de cadeia de acontecimentos que constroem a vida

individual e social (GRUN, 2002; JOVCHELOVITCH & BAUER, 2002).
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Uma das caracteristicas principais do biorregionalismo ¢ que o individuo
desenvolva uma identificagio plena com o lugar que habita. Mas, ao se trabalhar
com este campo conceitual e praxiolégico, é importante conhecer a forma
axiomdtica de atuagdo junto as comunidades pesquisadas, para nio correr o risco
de condenar a pesquisa, pois,

[...] a identificagdio com um determinado lugar, tomado como o ‘lar’, pode chegar
a tal ponto que estrangeiros ou pessoas nio nativas daquele lugar sejam mal vistas e
até mesmo consideradas como inimigas. A identificacio exacerbada pode levar a uma
situagdo em que um individuo acredite que ele sim ‘pertence’ aquele lugar, mas os
outros, seus vizinhos em outra regido nio pertencem. (GRUN, 2002, p- 95).

Parte desse etnocentrismo exacerbado serve como forma de manter a
identidade das comunidades, porém, o convivio pode levar a aceitagao pela
comunidade, desde que sejam respeitadas as caracteristicas particulares das
populagdes. Numa pesquisa, na qual privilegiamos a teoria biorregional, temos
que ser transparentes em relagio a todas as fases do trabalho com a comunidade
e, acima de tudo, deve-se respeitar o modo de ser e agir das pessoas, evitando
for¢é-las apenas a responder o que queremos:

O maior problema com que se defronta qualquer investigador — inclusive antropdlogos
experimentados — ao lidarem com outras culturas ¢ impor, inadvertidamente, suas
proprias idéias e categorias culturais a seus ‘informantes’ ou ‘consultores culturais’.
Formas nio-verbais de comunicagio — tais como reagdes de descrenca, desagrado ou
reprovagio — prejudicam ou limitam a aquisi¢io de dados por parte do pesquisador.

(POSEY, 1987, p. 23).

Para Diegues & Arruda (2001), entre os enfoques que mais tém contribuido
para o estudo das populagdes biorregionais estd a etnociéncia, que parte da
lingiiistica para estudar os saberes das populagées humanas sobre os processos
naturais, tentando descobrir a légica subjacente ao conhecimento humano no
ambiente ao qual estd inserido. A etnociéncia pode ser definida, segundo Marques
(2002, p. 33), como “o campo de cruzamento de saberes” e que “tem evoluido
através de um didlogo frutifero entre as ciéncias naturais e as ciéncias humanas e
sociais” sendo que esse entrecruzamento ocorre entre a Antropologia e a Biologia.
A etnociéncia apresenta vdrios ramos em que o conhecimento das populagoes
biorregionais ¢ considerado importante para a conservagio”. Entre eles podemos
destacar a etnobiologia e uma de suas especialidades, a etnoecologia.

A etnobiologia é o estudo do conhecimento e das conceitua¢oes desenvolvidas
por qualquer sociedade a respeito do mundo natural e das espécies; é o estudo
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do papel da natureza no sistema de crencas e de adaptacio do ser humano a
determinados ambientes, enfatizando as categorias e conceitos cognitivos utilizados
pelos povos em estudo. O conhecimento dos povos tradicionais (indigenas e nao-
indigenas) nao se enquadra em categorias e subdivisdes precisamente definidas,
como as categorias que a biologia tenta, de modo artificial, organizar (POSEY,
1987; DIEGUES & ARRUDA, 2001).

Esse tipo de ciéncia comegou investigando os conceitos e relacionamentos
estabelecidos pelos grupos indigenas dentro e entre as categorias cognitivas.
Uma vez descobertas as categorias indigenas definidoras de fendmenos naturais,
os especialistas de diversos campos cientificos puderam dar inicio a coleta de
dados referente as suas respectivas especialidades, tais como: etnoentomologia,
etnobotinica, etnofarmacologia, etnoecologia e assim por diante (POSEY, 1987).

Apesar de nem todas as crencas e conhecimentos de fendmenos naturais
da cultura em estudo coincidam com a ciéncia ocidental, os dados devem ser
registrados em sua totalidade. Essa preocupagio no registro dos dados ¢ relevante,
pois, alguns conceitos podem gerar novas hipéteses a serem testadas; mesmo as
idéias que nio serao interpretadas devem ser arquivadas; algumas crencas, por mais
que nio seja comprovada sua veracidade, podem vir a demonstrar seu papel de
mecanismo social para regular o consumo de alimentos ou para a manutengao do
equilibrio ecolégico (POSEY, 1987).

Segundo Souza et al (2002, p. 161), “o estudo da classificagao etnobiolégica
¢ de grande importancia para entender e compreender a biodiversidade local,
como também investigar a universalidade da capacidade humana de classificar
o seu mundo biolégico”. Por ser um campo relativamente novo da ciéncia,
a etnobiologia ainda estd construindo seu método e sua teoria a respeito
da maneira como os povos classificam os seres vivos, seu ambiente fisico e
natural.

A etnoecologia enfatiza a expressio cultural de uma comunidade acerca de
sua compreensao sobre o mundo biolégico, ou seja, a interacio que as populagoes
biorregionais possuem com seu ambiente natural. Para Toledo (1991, p. 4-5), “a
etnoecologia ¢ a drea encarregada de estudar a parte do conhecimento tradicional
sobre a natureza” e ela “concentra-se no estudo dos saberes e habilidades tradicionais
relativos ao manejo dos recursos naturais.”

Etnoecologia é o campo de pesquisa (cientifica) transdisciplinar que estuda os
pensamentos (conhecimentos e crencgas), sentimentos e comportamentos que
intermediam as interagoes entre as populagdes humanas que os possuem e os demais
elementos dos ecossistemas que as incluem, bem como os impactos ambientais daf

decorrentes. (MARQUES, 2001, p. 16).
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Sempre foi reconhecida a necessidade de intercambiar experiéncias com os
conhecimentos e as praticas tradicionais, de estimular e incrementara participagao ativa
das populagoes indigenas ou autéctones na formulagao de politicas, leis e programas
de manejo, tanto no plano local, como no 4mbito nacional. Podemos destacar entre
as vdrias agOes propostas para a consecugao destes objetivos, a incorporagio do “modo
de olhar e agir” de culturas tradicionais, considerando-se que o significado pratico do
conhecimento tradicional possa ser traduzido em informagao bioldgica, raciocinio
ecolégico e manejo de recursos (NORDI et al. 2001).

Conforme Pedroso Janior (2002, p. 10), os estudos etnoecolégicos tém buscado
conciliar a conserva¢io dos ecossistemas com o desenvolvimento socioeconémico e
a melhoria da qualidade de vida das parcelas menos favorecidas de nossa populacio
e, segundo Nordi et al. (2001, p. 133), “a etnoecologia tem a funcio de desvendar,
compreender e sistematizar, cientificamente, todo um conjunto de teorias e praticas
relativas a0 ambiente, oriundas de experimentagao empirica do mesmo por culturas
tradicionais, indigenas ou aut6ctones.”

Os estudos etnoecoldgicos devem ser norteados por duas premissas: uma
de cardter filoséfico ou ideolégico e outra, intrinsecamente relacionada,
de cardter prdtico. A primeira trata da promogio do respeito a diversidade
cultural, eliminando posturas etnocéntricas. A segunda diz respeito a utilizagao
de prdticas tradicionais como exemplos de sustentabilidade nio excludente
(NORDI et al, 2001).

O local da cultura e natureza

A Sesmaria Boa Vida Quilombo Mata Cavalo, ou apenas Mata Cavalo estd
localizada no municipio de Nossa Senhora do Livramento, no estado de Mato
Grosso, e é composta por seis localidades: Mata Cavalo de Baixo, Mata Cavalo de
Cima, Aguact, Mutuca, Ponte da Estiva e Capim Verde, totalizando uma drea de
14.722 hectares, a 40 km de distincia da capital do Estado, Cuiabd. A agricultura ¢
de subsisténcia, prética antiga na comunidade, sendo os principais produtos: banana,
mandioca, milho, arroz, batata-doce, cana-de-agicar, melancia, feijio, entre outras.

Além dessa produgio individual, existem cinco rogas comunitdrias que ficam nas
localidades de Mata Cavalo de Baixo e Ponte da Estiva, sendo que cada uma dessas rogas é
de responsabilidade de 10 familias, onde sao plantados abacaxi, mandioca, banana, abobora
e melancia, que tem destino certo nas feiras das cidades ao redor da comunidade.

A comunidade possui duas unidades escolares, a Escola Municipal Sio
Benedito, onde funcionam o ensino fundamental, da primeira a quarta série, no
periodo da manha, e o EJA (ensino de jovens e adultos) de noite, e a Escola Estadual
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Rosa Domingos, onde funciona da Educacao Infantil até o Ensino Médio. E uma
comunidade de resisténcia fortissima contra as adversidades impostas por aqueles
que pensam que podem tudo. Em Mata Cavalo sio tradicionais as festas tipicas
da Baixada Cuiabana, como as de Sao Gongalo e de Sio Benedito (padroeiro da
comunidade). Nelas ocorrem apresentacdes de dangas folcléricas, como siriri,
cururu, congo e a danca de Sao Gongalo.

Infelizmente, tais expressoes culturais estao ameagadas, primeiramente, pelo modelo
neoliberal que instituiu um padrdo hegeménico universal, mas no caso especifico de
Mata Cavalo, principalmente, porque suas terras ainda nio foram legalizadas e a luta
étnica ainda é uma luta constante. Os moradores estao sofrendo com a pressio e invasiao
por parte de fazendeiros, que querem tomar suas terras, sendo que as mesmas sao de
propriedade dos quilombolas remanescentes. Essa pressao influencia na perda de suas
rogas (muitas sdo destruidas) e na perda da cultura local, o que, consequentemente, ird
influenciar na conservagio do ambiente e da prépria biodiversidade local.

A aventura cientifica na biorregido

O roteiro da entrevista nao obedeceu ao critério de perguntas pré-estabelecidas,
entretanto, permaneceu no contexto das perguntas semi-estruturadas, ji que na
conversa informal com os moradores de Mata Cavalo houve intencionalidade
de conhecer suas percepcoes socioambientais. De maneira muito informal,
procuramos saber sobre o modo de vida deles, como percebem o ambiente ao qual
estao inseridos, quais problemas que existem na comunidade, quais alternativas
podem ser utilizadas para sanar estes problemas e qual a percepgao que eles tém
sobre as aves existentes no entorno e na propria comunidade.

Por meio dessas entrevistas foi possivel constatar que a comunidade é rica em
cultura e beleza, rica em simplicidade e complexidade. Essa riqueza cultural estd
expressa em suas lutas, seus desejos, suas festas e no conhecimento do ambiente ao
qual estdo inseridos, conhecimento que pode ser constatado nos relatos obtidos nas
entrevistas, durante as quais, qualquer pdssaro que passava era motivo de algum
destaque pelos moradores:

Olba, essa ai que passou é uma maritaca, toda verde. (se referindo & um psitacideo
tipico da regiao).

Esse passarinho é danado, vive gritando. (se referindo ao bem-te-vi).

Olba, essa sabid canta muito de manhi. Anima quem 1d triste. (se referindo ao sabii-
laranjeira).
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A percepgao que os moradores possuem sobre as aves é muito forte. Foi possivel
constatar também outras atribuicoes a avifauna:

Em época de reprodugio dos papagaios, a gurizada cata os filhotes para usar como
xerimbabo. (utilizagio como animal de estimacio).

Eu s6 cacei pﬂsmrinho duas vezes, qmmdo era pequeno. Mas nunca mais cacei. Eu
gosto mesmo € de ouvir os assobios deles. (utilizagio como alimento/espécie a ser
contemplada).

Esta interagio com a avifauna demonstra a necessidade do resgate desse
conhecimento local, de extrema relevincia quando queremos trabalhar politicas
publicas conservacionistas em comunidades locais, numa demonstra¢io de
que as pessoas que nio freqiientaram a escola também tém seu conhecimento
e que o mesmo jamais deve ser descartado pelas instAncias académicas. Deve,
contrariamente, ser resgatado e as comunidades nao devem parar de transmiti-los
as novas geragoes, pois somente conhecendo o ambiente é que se ird conhecer sua
importincia e lutard por ele.

Diversas dreas do saber tém a responsabilidade de reconhecer os saberes
populares. Elogiientemente, a educagio ambiental é uma destas vias extraordindrias
de acolhimento. Na Terra que apresenta mundos tao desiguais, se a bandeira
ecologista visa a conservagio da diversidade bioldgica, a luta etnografica serd ousar
a necessidade de se conviver com as diferencas culturais. Entre tentativas e erros,
ainda que tateando no mundo académico, a educagio ambiental ainda se coloca
enquanto tentativa de conciliar estes saberes, provocando a dinimica pedagégica de
aliar conhecimentos locais e universais, de valorizar o saber regional sem se despedir
dos valores das ciéncias, sendo este espago hibrido muitas vezes incompreendido.
Entretanto, somente o risco dessa aventura intelectual possibilitard 3 Educagao
Ambiental sua constru¢io diferenciada na ruptura da rigidez hierdrquica imposta
pelas ciéncias tradicionais (OLIVEIRA JUNIOR, 2005, p. 62).

Em relagao a diferenca cultural, é de suma importincia que a valorizemos,
pois, seu objetivo maior, segundo Bhabha (1998, p. 228), “¢é rearticular a soma do
conhecimento a partir da perspectiva da posi¢io da significagio da minoria, que
resiste 4 totaliza¢do”, que pulsa no germe identitdrio do local com suas dimensées
politicas e histérias de vida, entre suas narracoes e Nagoes.

Os moradores lutam por seu espago e essa luta ajuda nas causas ambientais, pois
as comunidades locais tém papel fundamental na conservagio desses ambientes, o que
se percebe nos conceitos da Justica Ambiental que, segundo Acserald (2005, p. 219)
“resulta de uma apropriagio singular da temdtica do meio ambiente por dindmicas
sociopoliticas tradicionalmente envolvidas com a construcio da justiga social em
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sentido amplo.” Ou seja, por meio da luta pelas terras, os moradores de Mata Cavalo
tentam manter um modo de vida onde ¢é possivel viver bem e manter o ambiente, o
que leva a conservagao das diversidades biol6gica e cultural dessa biorregiao.

Posto numa outra perspectiva, a pesquisa etnografica quer estabelecer a ponte
entre os diferentes conhecimentos, enfatizando o talento popular dos moradores
de Mata Cavalo, que por meio de seus préprios signos, e mitos conhecem o local
e dele tiram seu sustento. Inscrita na abrangéncia da Justica Ambiental, a pesquisa
desvela a necessidade de os habitantes terem opg¢io de escolhas, ajustando seus
modos de vidas na autonomia da gestao de seus préprios ambientes. Consideramos
que na auséncia da equidade social, a luta pela diversidade biolégica nao difere da
teimosa luta de se explicitar as diferencas culturais. No campo das chamadas ciéncias
pés-modernas, a identidade quilombola oferece o tempero de um ambiente a ser
transformado e, simultaneamente, também os transformam.

E ¢bvio que a formulagio de politicas pablicas ¢ um mote ainda distante e
que as pesquisas precisam renovar suas estruturas cientificas para niao somente
divulgar seus produtos, mas, sobremaneira, possibilitar a audiéncia social das
descobertas. Especificamente no tocante as politicas ambientais, serd preciso
ter a coragem de ouvir as diversas vozes comunitdrias, pois estas sdo capazes de
contribuir significativamente nos saberes entre cultura e natureza. H4 poucas
concordancias para se estabelecer qual a melhor proposta politica a ser adotada
para que a sociedade e nio apenas o publico instruido, ou os lideres politicos
percebam e enfrentem os problemas ambientais. Provavelmente, a principal razao ¢
a insuficiéncia do conhecimento ecoldgico, desde que o mesmo torna o ator social
como sujeito histdrico e ndo meramente como objeto da agao educativa.

Compreender a maneira como as identidades projetam-se nos territrios
cotidianos, entrelagadas no bojo da dindmica socioambiental coletiva, pode ser um
indicativo social e antropolégico que corrobora com a necessidade de aliar cultura
e natureza a formagao de politicas puablicas. Cada biorregiao possui sua identidade,
caracteristicas biomorfoldgicas, constituicio geogrfica e identidade cultural,
além de impactos e conflitos socioambientais peculiares. Vale ressaltar de que a
epistemologia das ciéncias é uma dimensao significativa, porém nao a tinica existente
para que o ciclo filoséfico ndo permaneca limitado, mas que, sobremaneira, seja
inclusivo em acolher outras dimensées, como universos significativos de propostas
que garantam a visio complexa da cultura e natureza.

Assim como Mata Cavalo, diversos outros grupos sociais parecem estar
invisiveis como um conjunto vazio. Entretanto, assim como o vazio nunca é
desprovido de nada, estas comunidades necessitam ser mais visiveis para a inclusao
social e manutencio de saberes tradicionalmente construidos. Trabalhar com o
conhecimento local torna-se entao, uma bandeira de luta, pois quem mais estd apto
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a demonstrar o uso sustentdvel do ambiente natural senio as populagées locais, que
estio inseridas hd décadas ou até mesmo h4 centenas de anos nesses ambientes? E
necessdrio também, repensarmos tudo o que se tem feito para a conservagao dessas
populacoes e de seu conhecimento. S6 assim poderemos alcancar nosso objetivo de
conservar nosso ambiente biol6gico e a cultura destas populagoes.
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Civilizar a infancia:

moral em licbes no livro escolar de Guilhermina de
Azambuja Neves (Corte imperial, 1883)

Cultivate childhood: moral in lessons on the school book by
Guilhermina Azambuja Neves (Corte imperial, 1883)

Resumo

No presente artigo analisamos a trajet6ria
profissional e a produgio escrita de Guilher-
mina de Azambuja Neves, professora atuante
no magistério primdrio na Corte imperial.
Para tanto, privilegiamos o estudo de uma de
suas obras intitulada Entretenimento sobre os
deveres de civilidade, collecionados para uso da
puericia brazileira de ambos os sexos. Produzido
em 1883 para uso das escolas primdrias, o livro
escolar de sua autoria resultou de um momen-
to efervescente no mercado editorial, no qual
professores primdrios e secunddrios contribu-
fram para a elaboragio de livros e materiais
did4ticos, tornando-se, assim, autores de obras
destinadas ao ensino nas escolas.

Palavras- chave: Livros escolares. Século
XIX. Professores autores.

Alessandra Frota M. de Schueler’
Giselle Baptista Teixeira?

Abstract

In this article we analyse the personal
trajectory and the written production of Guil-
hermina de Azambuja Neves, an active teacher
in the elementary teaching profession in Corte
Imperial. So we privileged the study of one
of her books named Entretenimento sobre os
deveres de civilidade, collecionados para uso da
puericia brazileira de ambos os sexos. This book
was written by this teacher, for the use of pri-
mary schools in 1883, as a result of an efferves-
cent moment in the editorial market in which
primary and secundary teachers contributed
to the elaboration of books and didactic ma-
terials becoming in this way, authors of books
destined to the school teaching.

Keywords: School book. Nineteenth cen-
tury. Teachers authors.
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Introducdo

Neste artigo analisamos a trajetdria profissional e a producio escrita de livros
escolares de Guilhermina de Azambuja Neves, professora publica primdria e
diretora do Externato Azambuja Neves, atuante na Corte imperial, entre os anos de
1860 e 1889. Para tanto, além dos dados biogréficos, pesquisados nos diciondrios
biobibliograficos ,em obras de referéncia e de materiais encontrados no Arquivo
Geral da Cidade do Rio de Janeiro (AGCR]), referentes a autora, selecionamos
para a andlise uma de suas obras, aquela produzida em 1875, para uso das escolas
primdrias da cidade, intitulada Entretenimento sobre os deveres de civilidade,
collecionados para uso da puericia brazileira de ambos os sexos.

O trabalho integra pesquisas em andamento sobrea produgio escrita de professores
e professoras primdrias e sobre os livros escolares em circula¢io na Corte, na segunda
metade dos oitocentos. Esse periodo tem sido caracterizado como um momento de
significativas transformagdes politicas, econdmicas, sociais e culturais, no qual tanto
o Estado, quanto as instituicoes escolares, estavam se constituindo, juntamente com
novas representagoes sobre a nagdo e a educacio brasileiras. Tais transformagoes
repercutiram, por exemplo, na ampliacio das demandas do ensino primdrio e
secunddrio, repercutindo também no mundo editorial, com investimentos em
produgoes de livros escolares. Os livros foram entendidos e eleitos como instrumentos
que poderiam contribuir para viabiliza¢io das propostas existentes, tenham sido elas
quais fossem, jd que em circulagao divulgaria um saber bem determinado. Cabe
ressaltar que para que pudessem ser utilizadas nas escolas primeiramente, as obras
deveriam ser previamente aprovadas pelo Governo Imperial.

No percurso que envolvia os livros escolares, mais do que consumidores
passivos destes objetos auxiliares de suas aulas, os professores tornaram-se sujeitos
ativos, seja analisando e avaliando as obras que deveriam ser autorizadas para uso
das escolas, a pedido do Governo, seja produzindo tais compéndios. Professores
primdrios e secunddrios passaram a elaborar livros e materiais didéticos, tornando-
se assim autores de obras destinadas ao ensino nas escolas primdrias e secunddrias.
A presenca das mulheres nos grupos de sociabilidade intelectual do periodo, como
professoras e praticantes da escrita, nao foi irrelevante, mesmo que mais timida em
relagao a masculina, ainda mais se levarmos em consideragao de que nesta época o
predominio da escrita pertencia ao sexo masculino.

Assim, sustentamos a hipétese de que estes professores, homens e mulheres,
se destacaram por sua atua¢do como intelectuais, que refletiam sobre os modelos
educacionais em circulagio e sobre a cidade do Rio de Janeiro, na segunda metade

do século XIX.
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O circuito dos livros escolares: da producdo pelos professores-
autores a adocao nas escolas da Corte

A produgio dos livros escolares faziam, e fazem, parte de um jogo de relagées
de poder, que devem ser escavadas para o melhor entendimento da emergéncia e da
permanéncia do livro dentro de uma determinada sociedade e cultura escolar. No
século XIX, ao contrdrio do que se pode imaginar, houve uma significativa producio
de textos e livros escolares®, producio que foi sendo intensificada na medida em
que a escola primdria adquiriu institucionalidade e passou a ser legitimada como
lugar fundamental de instrucdo e educacio da populagao®.

Como poderia estar presente no cotidiano das escolas, seja com os alunos,
seja com os professores ao subsidiar suas aulas, os livros foram eleitos como um
instrumento das autoridades governamentais na tentativa de viabilizagao das
propostas elaboradas. Tais objetos poderiam ser utilizados com a inten¢io de
modelagem da prdtica docente, de sua formagao, bem como, consequentemente,
da dos alunos. De acordo com Bittencourt (2004, p. 484), por exemplo, para
professores sem formacio especifica, o livro diddtico representava “o método de
ensino’, além de conter o contetido especifico da disciplina.

H4 uma série de relagoes que podem ajudar a explicar o porqué da ampla
difusio e aceitagdo de uma obra pelas autoridades governamentais neste periodo,
que como ja mencionado, necessitava de autorizagio para circulacio e utilizacio
em sala de aula. Dentre estas relagdes, podemos citar, por exemplo, sua forma e
linguagem, que permitiam seu facil manuseio e consulta, assim como entendimento;
seus contetdos, que deveriam ser compativeis com os interesses das autoridades; o
lugar social dos autores na sociedade e no campo educacional; suas aproximagoes
com os preceitos da Igreja Catdlica, jd que neste momento muitos livros aprovados
possuiam forte influéncia desta institui¢do, pois o ensino religioso ainda fazia
parte do curriculo oficial das escolas, sendo a Instrucgdo moral uma das disciplinas
obrigatérias do ensino primdrio; entre outras.

Segundo Galvao (2005, p. 5), para ser aprovado, além de util, o livro
escolar também deveria ser bem organizado. O manual deveria apresentar uma
seqiiéncia légica, nao ser confuso, ser claro/breve, ser metodicamente planejado,
ser adequado ao uso escolar. Na segunda metade dos oitocentos, os manuais

3 DPara saber mais sobre os livros utilizados nas escolas de primeiras letras na segunda metade do século XIX, ver:
Gasparello, 2002; Gasparello, Villela, 2003; Bittencourt, 2004, Teixeira, 2005; Xavier, 2007, entre outros autores.

4 Sobre os livros escolares de leitura e escrita, consultar Xavier (2007).
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também deveriam se basear nos preceitos do método intuitivo: suas pdginas
deveriam coadunar-se com um espirito mais prdtico do que teérico e, entre os
recursos possiveis para que isso ocorresse, recomendava-se o uso de desenhos, de
exercicios, de quadros. Percebe-se, nesse aspecto, a consciéncia que tinham os
que estavam 2 frente das instincias de instrugdo publica de que o conhecimento
cientifico era distinto do conhecimento escolar. Cabia a0 manual mediar essas
duas instAncias: se, como vimos, 0 manual deveria estar isento de imprecisoes e
inexatidoes cientificas, também deveria adequar-se a0 uso cotidiano da escola e
ao publico ao qual se destinava.

Ao examinar quais politicas se materializaram no suporte do livro, é possivel
concluir que, apesar dos compéndios muitas vezes fazerem parte de diferentes projetos,
eles buscavam, cada um a sua maneira, inculcar certas normas de comportamentos
que pudessem produzir um autocontrole nos sujeitos, e o conseqiiente alcance da
ordem desejada. Acerca deste assunto, Chartier (1999), assinala que:

O livro sempre visou instaurar uma ordem; fosse a ordem de sua decifragio, a ordem no
interior da qual ele deve ser compreendido ou, ainda, a ordem desejada pela autoridade
que o encomendou ou permitiu a sua publicagio. (CHARTIER, 1999, p. 8).

Nesse percurso que envolvia os livros escolares, mais do que consumidores
passivos destes objetos paraauxilio de suasaulas, os professores tornaram-se sujeitos
ativos, seja analisando e avaliando as obras que deveriam ser autorizadas para uso
das escolas, a pedido do Governo Imperial, seja produzindo tais compéndios
(SCHUELER, 2007). Em relatério apresentado no ano de 1872, Jodo Alfredo
Corréa de Oliveira, Ministro do Império, dizia que “Sempre que se me offerece
occasido nao deixo de animar os professores a apresentarem trabalhos de prépria
lavra no sentido de melhorarmos os exercicios escoldsticos”. Pela pesquisa feita
no AGCRJ foi possivel constatar a existéncia de um significativo nimero de
professores que ofereciam suas obras para avalia¢io junto ao Conselho Diretor,
sendo possivel afirmar que esta era uma pritica comum deste grupo’.

Segundo Bittencourt (1993), a construgdo de uma obra diditica seria
uma tarefa patridtica, um gesto honroso, digno de altas personalidades da
na¢do. Assim, os homens de confianca do poder seriam, evidentemente, o
grupo ideal de autores de obras diddticas, mas, com o decorrer do tempo, o
nimero limitado de obras que surgiram de autores famosos fez com que as
nossas autoridades educacionais aceitassem pessoas menos nobilitadas. Desta

5 Sobre professores autores de livros escolares na segunda metade do século XIX, ver: Bittencourt (2004).
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maneira, os professores foram considerados os sujeitos capazes e autorizados
para tal produgio, cabendo destacar que este exercicio ndo era restrito aos
homens, havendo um expressivo niimero de professoras, se levarmos em
consideragdo de que nesta época o predominio da escrita pertencia ao sexo
masculino, que também se tornaram escritoras de compéndios. Dentre estas
podemos citar: Adelina Lopes Vieira, Luiza Emilia da Silva Aquim, Elisa
Tarmer, Guilhermina de Azambuja Neves e Theresa Leopoldina de Aradjo
Jacobina. Esta tltima reivindica, em oficio apresentado em 21 de abril de
1875, resposta ao seu pedido:

Theresa Leopoldina de Aradjo Jacobina, professora da 22 escola publica de meninos
da freguezia de Santa Rita, tendo tido a honra de offerecer a Inspectoria Geral
da Instruccio publica no anno de 1871, uma tradugio que fez da Pedagogia e
Methodologia de Th. Braun para ser adoptada ao uso das escolas, caso merecesse
approvagio e algum aprego, ¢ como nio tinha tido até hoje resultado algum, a
supplicante vem com o devido respeito pedir ao Exmo. Snr. Inspector Geral se digne
providenciar afim de que seja a mesma traducgio adoptada, ou a nao ter merecimento

ser restituida a Supplicante. (AGCR]J, Cédice — 11.4.21).

Silva (2007) nos apresenta uma lista de outras mulheres professoras que, no
século XIX, ou ocuparam cargos na Instrucio Publica, ou foram proprietdrias de
estabelecimentos de ensino, ou se dedicaram 2 producao de obras diddticas, como
podemos observar na tabela I:
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Edeiges Raetz de Schreiner(século XIX- ?)RJ

Idéia sobre a instrucdo primaria no Brasil, 1883

Elisa Diniz Machado Coelho,uma das fundadoras
do colégio Santa Isabel, R

Francisca Senhorinha da Motta Diniz, fundou e
dirigiu com as filhas o colégio Santa Isabel

Gabriela de Jesus Ferreira Franca

Contos brasileiros, 1881 e adotado nas escolas
publicas primarias

Guilhermina de Azambuja Neves, fundou e dirigiu
o Colégio Azambuja Neves e foi professora na
freguesia da Candelaria

Entretenimentos, deveres de civilidade para ambos
05 Sex0s

Luisa Carolina de Araujo Lopes.Diretora do Colégio
Santa Luzia, para educacao de meninas, no Rio de
Janeiro

Licoes de geografia particular do Brasil, 1877

Maria Guilhermina Loureiro de Andrade, natural
de MG, fundou um colégio para meninas no RJ

Resumo da Historia do Brasil para uso das escolas
primarias, Boston, 1888

Maria Jose de Andrade, RJ, dirigiu um colégio de
meninas no R

Narcisa Amalia de Campos, 1852, foi professora
primaria na corte

Nisia Floresta Brasileira Augusta (1810-1885), foi
educadora de meninas no Brasil e em Portugal

Rosalina Frazao, 1852, foi professora da instrucao
publica primaria na freguesia da Gloria

Teresa Pizarro Filha, fundou no Rio de Janeiro o
Colégio Santa Teresa

Quadro 1 - Referéncias de proprietarias de escolas e autoras de livros de ensino®

6

Quadro retirado do trabalho de: SILVA. Alexandra Lima da. Ensino e mercado editorial de livros diddticos

de Histéria do Brasil - Rio de Janeiro (1870-1924). Niteréi, Dissertagio de mestrado, UFE, 2007.
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Em relagao as professoras autoras, é possivel que a func¢io que possuiam na
sociedade - a de professoras -, e a jd mencionada pritica comum de, em meados do
século XIX, muitos destes profissionais se tornarem autores de livros, possivelmente,
tenha autorizado a pritica da escrita de livros por essas mulheres.

Ao analisar os relatérios anuais produzidos pela Inspetoria Geral de Instrucao
Primdria e Secunddria do Municipio da Corte’, foi possivel encontrar no relatério
referente ao ano de 1877, mais especificamente em sua pdgina 35, uma lista dos
“Professores publicos que tém escripto trabalhos didacticos”, que possui os seguintes
nomes e obras:

Profesasores publicos que 18m eseripto trabathes didactices,

D, Guithermina de Azambuja Neves.—Um livro deleitura denominado Entretenimentos
sobre os deveres de civilidade.

D. Luiza Emilia da Silva Aquino.—Rudimentos de arithmetica sobre 05 numeros in-
teiros.

Antonio Estevio da Costa e Cunha.—Um comperdio de historia sagrada, Nova selectados
antores classices, um compendio de analyse synlaxica.

Antonio José Marques.—Um compendiode systema metrico.

Augusto Candido Xavier Cony.—Um comspendiode grammatica portugueza.

Carlos Augusto Soares Brazil,~Um compendio de pedagogia, um compendiode arithme-
tica, um compendio de systema metrico organisado por pontos com as respectivas applicacdes,
um syllbario e elementosdearithmetica para a infaneia.

Franeisco Alves da Sitva Castitho.~—Methodo de leitura para ensino de meninos e adultos,
iransparentes para o ensino da escripta, quadros de leitara, principio da sabedoria, preli-
minates dé grammatica, arvore da sciencia ou grammatica da sciencio.

Januario dos Santos Sabino.~¥m livro de leiture gradoada.

Joio da Matta Araujo,.—TUm compeadio de orthographia ¢ um syllabario.

Jodo Rodrigues da Fonseca Jorddo.~ Um compendio de sysiema melrico ¢ um flo
rilegio.

do3o Jost de Povoas Pinheiro.—~Um livrode leitara.

Manoel José Pereira Frazio.—¥m compendio de arithmetica, um compendio de gram-
matica portuguezs, uma taboads, ¢ um compendio de geographia do Brazil.

Figura 1 - Professores e suas obras (1877)

7 Segundo Martinez (1997), os Relatérios do Ministério do Império nos fornecem indicagées do movimento
oficial para incentivar a instrugio primdria na cidade do Rio de Janeiro, j4 que um dos seus objetivos era
demonstrar a agio das autoridades em prol do “bem publico”, sendo possivel perceber, através desta documentagio
os significados e as intengoes dos dirigentes imperiais ao preconizarem o desenvolvimento da instrugo, bem
como, com muitas limitagdes, mensurar o crescimento das institui¢oes publicas na cidade.
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Este documento comprova que a prdtica de produgio dos livros escolares por
parte dos professores que, muitas vezes, possuia mais de uma obra publicada, também
era fiscalizada pelas autoridades governamentais, assim como a maioria das a¢des que
se relacionavam com a instrugio e formacao da popula¢io (SCHUELER, 2002).

Guilhermina de Azambuja Neves:
producdo escrita de uma professora primaria

A pesquisa sobre trajetérias docentes na Corte imperial, na segunda metade
do século XIX, nos remete a um perfil de professores e professoras ativos e
participantes no contexto educacional e politico no qual estavam inseridos
(SCHUELER, 2007). Alguns deles se destacaram por sua atua¢io como
intelectuais que refletiam sobre os modelos educacionais em circulagio e sobre
a instrugdo na cidade do Rio de Janeiro, além do fato de terem produzido
obras e livros para uso das escolas primdrias e secunddrias. A presencga das
mulheres neste grupo, como praticantes da escrita, nio foi irrelevante. No
grupo selecionado para a pesquisa, é significativa a participagao de professoras
primdrias, como autoras de livros diddticos, artigos e outras obras, destacando-
se, entre elas a professora aqui analisada.

Guilhermina de Azambuja Neves, natural do Rio de Janeiro, iniciou sua carreira no
magistério ptblico em 01 de junho de 1866, quando foi nomeada professora da escola
publica de meninas da Candeldria. Nas décadas de 1870 e 1880, dirigiu também o
Colégio Azambuja Neves, institui¢ao particular para o ensino de meninas. Casada com
Arthur Frnaklin de Azambuja Neves, amanuense da Inspetoria de Instru¢ao Primdria e
Secundiria da Corte, Guilhermina dedicou-se a0 magistério, defendendo a introdugio
de novas metodologias de ensino intuitivo nas escolas primdrias, tendo publicado
alguns de seus textos nas dédadas de 1870 e 1880, entre os quais: Methodo brazileiro
para o ensino da escripta: collec¢io de cadernos, contendo regras e exercicios (1881); Methodo
intuitivo para ensinar a contay, contendo modelos, tabellas, taboadas, regras, explicagoes,
exercicios e problemas sobre as quatros operagoes (1882) e Entretenimento sobre os deveres de
civilidade, collecionados para uso da puericia brazileira de ambos os sexos (1875, 1883). &

De acordo com Sacramento Blake, Entretenimento sobre os deveres de civilidade,
collecionados para uso da puericia brazileira de ambos os sexos possui trés edicoes,

8  E possivel que as relagoes familiares de Guilhermina tenham facilitado o acesso ao Ministério do Império e &
Inspetoria Geral de Instrugio Primdria e Secunddria da Corte, junto aos quais obteve aprovagio e recomendagio
de seus textos para uso das escolas.
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sendo as duas primeiras em 1875, respectivamente nos meses de agosto e novembro,
e a segunda em 1883.° Para o presente trabalho localizamos no Setor de Obras
Raras da Biblioteca Nacional, a segunda edicdo, publicada pela Typografia Cinco
de Margo, apés a aprovacio de seu uso nas escolas por Aviso do Ministério do
Império, datado de 9 de novembro de 1875 (AVISO ne 10.519).

A obra possuia um formato similar ao de vérios outros livros da época, sendo
caracterizado por ser de pequeno formato, como um livro de bolso, de capa
dura, na cor verde, com detalhes dourados e brasio do Império. Este modelo de
compéndio pode ser entendido como uma estratégia dos produtores dos livros e das
autoridades governamentais, para que tais obras, que funcionavam como objetos
de doutrinamento, pudessem ser mais difundidas e consultadas pelos sujeitos
que delas se apropriassem. Em relacdo a esta questdo, Chartier (1999), alerta que
¢ preciso levar em conta que as formas produzem sentidos, j4 que contribuem
para modelar as expectativas do leitor, além de convidar & participacio de outros
publicos e incitar novos usos. Portanto, as formas dos livros comandam, se nio a
imposigao de um sentido ao texto que carregam, ao menos os usos de que podem
ser investidos e as apropriagoes as quais s3o suscetiveis.

O ano de publicagio da obra, 1875, foi regido pela lei que teve grande impacto
na Corte Imperial, a Lei de 17 de Fevereiro de 1854, pela qual se pretendia organizar
e controlar a instrucdo, elaborada na gestio do entao Ministro dos Negbcios do
Império, Luiz Pedreira do Couto Ferraz'’. De acordo com os artigos 56° € 95°!! deste
regulamento, para que pudessem ser utilizados nas escolas, os livros deveriam ser
previamente aprovados pelo Governo Imperial. Antes de serem aprovadas, as obras
eram encaminhadas pelo Governo a pessoas consideradas “idoneas” e que fossem de
conflanca das autoridades, sendo uma significativa parcela desses sujeitos composta
por professores publicos, para que pudessem fazer sua avaliacao, aprovando somente
obras que estivessem de acordo com os interesses do poder vigente.

9  Publicada pela primeira vez em 1875, a obra foi encaminhada 4 apresentagio na Exposicao Pedagdgica de 1883,
tendo sido publicada em segunda edigio entre os trabalhos referentes ao evento.

10  Para saber mais sobre Luiz Pedreira do Couto Ferraz e o regulamento de 1854, consultar, GONDRA,
GARCIA & SACRAMENTO (2000), “Rediscutindo a Reforma de Coutto Ferraz”, I CBHE, RJ.

11 Tais artigos dizem que: Art. 56 - Nas escolas publicas s6 podem ser admittidos os livros autorisados
competentemente. Sao garantidos premios aos professores ou a quasquer pessoas que compuzerem compéndios
ou obras para uso das escolas, e aos que traduzirem melhor os publicados em lingua estrangeira, depois de
serem adoptados pelo Governo, segundo as disposi¢oes do Art. 3° (4° combinadas com as do Art. 4°).
A adopgio de livros ou compendios que contenhdo matéria do ensino religioso precederd sempre a approvagio
do Bispo Diocesano. Art. 95 - O Governo garante prémios na conformidade da 22 parte do Art. 56 aos que
compuzerem ou traduzirem compéndios, os quaes serio sujeitos 4 disposi¢io do (4° do Art. 3° combinada
com a do Art. 4°).
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Como jd ressaltamos, a obra de Guilhermina possuia autorizagao para uso nas
escolas, informacio esta que a autora fornece jd na primeira pdgina de seu livro:
“Obra approvada pelos conselhos directores da instrucgao primaria e secundaria
do municipio da Corte e provincias do Rio de Janeiro; e mandado adoptar pelo
Governo Imperial nas escolas publicas”. Tal informagdo suscita o interesse em
investigar quais eram esses contetidos presentes na obra, os quais foram referendados
pelo Governo Imperial.

Juntamente a esta informacio, hd também publicado no livro os pareceres
favordveis a aprovagio da obra, que foram emitidos Conselho Director da
Instrucgao Primaria e Secundaria do Municipio da Corte, por José Manuel Garcia
e pelo jornal Globo. A prética de tornar publico tais pareceres, comum na época,
pode ser considerada como uma estratégia de reafirmacdo do valor da obra, assim
como para propaganda da mesma.'?

Entretenimento sobre os deveres de civilidade:
polir a infancia e forjar o cidadao

Com um total de 133 pdginas, o livro analisado é formado por duas partes,
sendo a primeira intitulada “Deveres geraes para com Deus, a familia e a sociedade”,
e a segunda “Deveres pessoaes”. A primeira é composta pelos seguintes capitulos: I
— Do respeito na egreja, I — Do respeito a egreja (continuagao), III — Da obediéncia
aos Paes, IV — Do respeito aos Paes, V — Do amor filial, VI — Do respeito aos avés,
VII - Do respeito aos sacerdotes, VIII — Do tratamento devido aos mestres, IX —
O procedimento no Collegio, X — Da unido entre irmaos, XI — Da unifo entre
irmios (continuagio), XII — Do procedimento para com os famulos, XIII — Do
respeito aos superiores, XVI — Da igualdade de caracter e procedimento, XV — Do
procedimento com os enfermos e defeituosos, XVI — Da compaixao pelos pobres.
J4 a segunda parte ¢ formada pelos seguintes: I — Do despertar, II — Do vestir,
II — Da simplicidades do vestudrio, IV — Do procedimento na mesa, V — Do
trabalho, VI — Durante o recreio, VII- Durante o recreio (continuac¢ao), VIII — Das

12 Cabe ressaltar que havia uma prdtica comum entre os autores de enviarem seus livros recém publicados
para a imprensa, incluindo a chamada imprensa pedagdgica, como forma de divulgacio e circulagio das
obras. Fato este perceptivel pela prépria obra aqui analisada, j& que ao finalizar o parecer sobre o livro de
Guilhermina, a redagio do jornal Globo agradece “a oferta que nos foi feita de uma tio aprecidvel publicacio”.
A Revista Brasileira de Educagio e Ensino do Rio de Janeiro, denominada A Escola, com publicagio nos
anos de 1877 e 1878, por exemplo, possuia uma coluna fixa chamada Noticias bibliographicas, na qual os
editores opinavam sobre os livros enviados a mesma.
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visitas, IX — Das visitas (continuag¢io), X- Da conversa¢io, XI — Da conversacio
(continuagio), XII - Da conversagio (continuacio), XIII — Na rua, XIV — A visita
a0 pobre, XV — A esmola, XVI — Do recolher.

Destinado ao ensino da leitura, trazia, como o préprio titulo indica, “deveres de
civilidade ou de polidez”, que tinham o objetivo, segundo sua autora, “na falta de
outro melhor”, de preencher a lacuna existente nas escolas. De acordo com Galvio
(2005), a leitura era considerada primordialmente um meio para a aquisi¢ao de
outros conhecimentos — e ndo um saber a ser ensinado por si mesmo — e que poderia
ser exercitada através dos compéndios ou de outros materiais escritos (p.3).)

Nos pareceres emitidos sobre a obra analisada, destaca-se a linguagem simples e
“accomodada a intelligencia das creangas”. Segundo Jose Manoel Garcia, o livro de
autoria de Guilhermina “estd redigido de modo preciso e claro”, ao contririo dos
resumos que até entio se utilizavam para o ensino da civilidade', que nao seriam
adaptados “a capacidade dos meninos e meninas que freqiientam nossas escolas
publicas primarias, j4 por serem nimiamente diffusas, j4 por usarem um estylo
elevado em que tragam preceitos que mais convem a adultos do mundo elegante”.

Odutra caracteristica da obra é sua ampla utilizacio de exemplos tirados de cenas
recorrentes da vida das familias no Brasil. A autora utiliza-se de fatos corriqueiros
do dia-a-dia para informar ao leitor o que seria a atitude certa e a errada a se tomar
diante de diferentes situagdes. Esta forma de escrita ¢ elogiada por Jose Manoel
Garcia em parecer emitido, jd que, segundo ele, “sem duvida despertara o gosto das
creancas por essas velhas paginas em que se reproduzem aquelles mesmos avisos e
conselhos que estao habituados a ouvir em casa na doce e persuasiva linguagem que
$6 0 amor maternal sabe fallar”.

E possivel perceber também a utilizagio de exemplos retirados da Biblia para
ilustrar determinadas li¢oes, juntamente ao fato de possuir capitulos especificos
destinados a ensinar como se comportar perante um sacerdote ou dentro de uma
igreja. Tais fatos nos indicam o entendimento da autora de uma educagiao moral
com intima liga¢do com a religido. Em relagio a esse aspecto, cabe destacar que
o periodo estudado ¢ anterior a reforma de Ledncio de Carvalho ocorrida em
1878, pela qual teoricamente o ensino religioso passou a ser facultativo nas escolas.
Nesta época, havia uma grande quantidade de livros aprovados que possufam
forte influéncia do catolicismo, tanto que, como j4 citado, de acordo com o Art.
56° do regulamento de instrucio, a adogio de livros que contivessem matéria do

13 Tais resumos seriam a “Escola de Politica’, 0 “Manual de Civilidade e Etiqueta’, o0 “Cédigo de Bom Tom,
o “Manual de Civilidade Brasileira’, o “Novo Cédigo de Bom Tom’, os “Elementos de Civilidade por
Prevoste”.
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ensino religioso ficava a cargo da Igreja, que era responsdvel pela aprovagio de tais
obras. O fato de a autora divulgar preceitos catdlicos em sua obra provavelmente
colaborou para sua mais ficil aprovagio, que com sua grande énfase nos valores
morais, contribufam para a propagacio dos principios religiosos.

Na primeira parte, a autora disserta sobre os deveres das criangas para com Deus,
a Familia e a Sociedade. O siléncio, a circunspecgao na Igreja, a obediéncia aos pais, o
amor filial, o respeito aos avds, aos sacerdotes e aos mestres aparecem como principios
de civilidade que indicavam o bom comportamento dos meninos e meninas. Neste
aspecto ¢ interessante as recomendagoes da professora em relagio ao tratamento que
deveria ser dispensado aos mestres, incluindo nao apenas aqueles que professavam
suas ligoes nas escolas e colégios quanto aqueles que se dirigiam 4 casa dos alunos para
ensinar. Sobre os preceptores, Guilhermina recomendava as criangas:

Naio se deve jamais fazé-lo esperar, nem esquecer de ter tudo & mio; os livros, o papel,
o tinteiro sobre a mesa e junto deste a cadeira.

Chegando o mestre, deve 0 menino levantar-se, tomar-lhe o chapéu, o guarda-chuva
ou a bengala e convidd-lo a sentar-se. [...] O tratamento se lhe deve dar serd o de
Sr. Professor; e nas respostas afirmativas dir-se-hd: sim, senhor, nio senhor; ou se for
mestra, sim, senhora, néo, senhora. (p. 41).

Ao contrério, a conduta repreendida era a do menino que “nunca sabe as ligdes,
e durante a explicagio so mestre ocupa-se em ver passar quem vai pela rua. Teimoso,
vadio e mal educado, nada sabe, nada aprende.”

Na escola ou no colégio, os procedimentos seriam parecidos: levantar-se,
inclinando-se em respeito 4 entrada do professor na sala, tratando com reveréncia
a autoridade, desculpando-se pelos atrasos, com humildade e dizendo sempre a
verdade. Confessar a verdade, ser décil e obediente traria, segundo a autora, felizes
recompensas para as criancas. Na narrativa que construiu sobre duas meninas,
Alice e Julia, Guilhermina contrapds os modelos do bom (“chegava sempre cedo,
estudava as licoes, lia muito bem, escrevia e contava alguma cousa’) e do mau aluno
(“chegava sempre tarde, nunca sabia as licoes, lia e escrevia muito mal, e sobretudo,
era arrebatada, respondona e incivil para com a professora”). Diante de condutas
t30 opostas, as consequéncias também surgiam como solu¢des bindrias: o prémio
e o castigo. Para Alice, a boa aluna, prémios de leitura, de escrita, de conduta,
além de alegrias dos pais, férias e descanso. Para Julia, a punigao: “a consequéncia
da preguica e do estouvamento é ficar a um canto esquecida, sendo desprezada.
Seus pais para puni-la combinaram com a professora deixa-la retida na escola,
trabalhando durante as férias...” (p. 44). Na elabora¢do de sua moral da histéria, a
professora perguntava aos leitores: 2 qual das duas quereriam imitar?
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A civilidade a polidez entre as criangas deveriam nortear as condutas durante o
recreio, os jogos e as brincadeiras. Ao abordar o momento tao esperado pelos alunos,
o momento do repouso escolar, Guilhermina advertia que o direito ao recreio deveria
ser dado somente aqueles que o merecessem, ou seja, a quem trabalha. Para estes, era
chegada a hora de “tomar os bonecos e brinquedos, cultivar um pequeno jardim,
jogar a peteca ou a bola de borracha, soltar papagaio”, mas sempre gozando a alegria
com modéstia e pudor. Afinal, a liberdade do recreio era relativa: 0 menino, nunca
ficava sozinho, posto que Deus estd sempre contigo, lembrava a professora.

Assim como as regras de bom comportamento deveriam ser seguidas no recreio, as
recomendagoes indicavam que a construg¢io da civilidade entre as criancas passava pelos
procedimentos mais intimos, pelo controle dos corpos e mentes, e pela normalizagao
de suas préticas de despertar, de vestir, de comer, de conversar, de portar-se na igreja, no
colégio, em casa e nos eventos sociais. Cumprir os deveres de trabalhar, compreendidos
aqui pelo ato de estudar as licoes e valorizar a instrugio, estava entre as principais
obrigacoes das criancas. Na “arte da conversagao” e nas relagoes sociais, as mdximas
morais indicavam os perigos de nao dizer a verdade. Em tom ameagador, a autora
relembrava aos pequenos leitores a sabedoria popular: “o pai da mentira é o demoénio;
o Senhor do Céu detesta a mentira; a verdade mais cedo ou mais tarde parece; mais
depressa se apanha um mentiroso do que um coxo.” (p. 111).

A aprendizagem da civilidade fundamentava-se nos principios da ordem e da
hierarquia. Respeitar a Deus, aos pais e mestres, as autoridades civis e religiosas, aos
adultos, bem como aos criados, e escravos, aos pobres e enfermos, eram agoes que
indicavam a boa educa¢o e o cumprimento das regras de conduta. A naturalizagao das
desigualdades e das hierarquias impunha as criangas reconhecer lugares sociais e praticar
atos de comando e deferéncia, de acordo com as suas préprias condi¢oes e o estatuto
de suas familias. Por isso, a caridade, a filantropia com pobres e enfermos, a docilidade
no tratamento dos criados e escravos, bem como a deferéncia com os mais abastados,
compareciam como principios norteadores de um convivio social harménico.

De acordo com Bittencourt (1993), uma caracteristica comum aos livros
escolares na segunda metade do século XIX, inclusive os manuais de civilidade,
era a apresentagio de contos curtos, pequenas histérias e narrativas nas quais se
abordavam temas como a caridade, o consolo para com os pobres, a honestidade, a
obediéncia para com os mais velhos e superiores, o companheirismo e, sobretudo,
o amor a Deus. Como no livro de Guilhermina Azambuja Neves, aqui brevemente
analisado, estas narracoes eram repletas de situacbes sentimentais, maniqueistas,
onde os bons eram sempre beneficiados e os maus eram punidos, e os autores
esforcavam-se na criagio de uma linguagem que cativasse os jovens leitores.

Assim, nas suas 32 pequenas licdes, a professora primdria colaborava na
produgio de representagdes sociais, que buscavam definir comportamentos e
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hdbitos tidos como adequados, em um processo civilizatério que visava moldar e
controlar corpos e mentes das criangas. Construia-se, assim, a partir da atribuigio
de sentidos para a infincia (Veiga, 2004), a idealizacdo de sujeitos moralizados,
déceis, tteis a si, a familia e & pdtria, paradigmas pedagdgicos de cidadaos polidos
e educados pelas mdximas de civilidade.
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ORWELL, George. A Revolugao dos Bichos.
Rio de Janeiro: Companhia das Letras, 2007. 152 p.

Samuel Borges de Oliveira Junior

Revoltados cada vez mais com as atitudes de seu dono, os bichos da Granja
Solar, inspirados nas palavras e no sonho contado pelo velho Major (que era um
porco, considerado o mais sdbio de todos os animais da granja), que dizia que todos
os animais deveriam ser considerados iguais (inclusive os animais selvagens), que
deveriam ser tratados de maneira mais respeitosa possivel, que o culpado por tudo
isso era o Homem, e que de maneira alguma os animais deveriam ter os mesmos
vicios do Homem (morar em casas, usar roupas, beber 4lcool, fumar, tocar em
dinheiro, comerciar), os animais resolveram se rebelar contra seu dono, pois nio
agiientavam mais as condigoes impostas por ele (pouca comida, trabalho excessivo),
e enquanto esperavam pelo dia da tal revolugio, resolveram se preparar, e adotaram
o seguinte lema: “o que quer que ande sobre duas pernas é inimigo, o que quer que
ande sobre quatro pernas, ou tenha asas ¢ amigo.” O velho Major ensinou também
uma musica chamada “Bichos da Inglaterra”, que se tornou o hino da revolugio dos
bichos da Granja do Solar.

Apds a morte do velho Major, trés porcos, Bola-de-Neve, Napoleio e Garganta
(considerados os mais inteligentes), comecaram a explicar para os demais animais
os ensinamentos do velho Major, aos quais eles deram o nome de Animalismo.
Como toda revolugio, esta nao deveria ser diferente, e, a principio, a maioria dos
animais se sentiu acomodada e receosa de se rebelar contra seu dono, pois quem iria
alimentd-los depois que ele fosse posto para correr. Além disso, tinha também um
corvo domesticado, que vivia dizendo que acima das nuvens existia um paraiso para
animais, onde nada faltava. Os porcos tiveram trabalho, mas conseguiram explanar
os principios do Animalismo para todos os animais da Granja do Solar e desmentir
a estéria deste paraiso ficticio.

1 Bidlogo, Mestre em Educagio e Doutorando do Programa de Pés-Graduagio em Ecologia e Recursos
Naturais/UFSCar. Rua Itdlia, quadra 05, casa 06, n. 455, Jardim Europa, Cuiaba/MT, 78.065-428.

Brasil. E-Mail: <samukajr@gmail.com>.
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Quando menos esperavam, a revolu¢io aconteceu. Num dia em que nao
foram alimentados até o final da tarde, os bichos comegaram a quebrar tudo e,
para tentar acalmar a situagio, o pretenso dono deles, juntamente com seus peoes,
chegaram chicoteando todos os animais, o que acarretou o aumento da revolta
dos bichos, que comegaram a chifrar, morder, escoicear, fazendo que todos os
humanos fugissem, deixando a granja no controle dos bichos. Eles nio conseguiam
acreditar que tinham conseguido dominar a granja, ficaram eufdricos, correndo de
um lado para o outro, conferindo se nao havia nenhum humano escondido na sua
propriedade, e verificando tudo o que era deles. Apés tudo isso, foi servida uma
racdo dupla para todos, e “Bichos da Inglaterra” foi cantada sete vezes seguidas, e os
animais dormiram como nunca tinham dormido em toda sua vida.

Quando acordaram, ainda nio estavam acreditando que a revolugio tinha
realmente acontecido, e sairam novamente a correr por toda a granja para verificar
se tudo era verdade, e quando tiveram certeza do que aconteceu, comegaram a rolar
e correr em sinal de contentamento. Os porcos reuniram todos no celeiro, que era
o local de reuniées, e contaram que tinham aprendido a ler e escrever com um livro
de ortografia que acharam jogado fora no lixo, e a primeira atitude deles foi trocar o
nome da granja, de Granja Solar para Granja dos Bichos, que foi escrito na porteira de
acesso da granja. Outra atitude foi escrever os sete mandamentos na parede do celeiro,
que constitufam os principios do Animalismo. Eles tentaram também alfabetizar
os animais, mas os (inicos que eram aptos para isso eram os porcos e os cachorros
(que nio estavam interessados em aprender muita coisa). A maioria dos animais nao
conseguiu aprender a ler e, conseqiientemente, nio conseguiam entender aos sete
mandamentos. Para isso, os porcos condensaram todos estes mandamentos, em um
s6 principio, que dizia: “Quatro pernas bom, duas pernas ruim’.

As atividades da granja foram retomadas pelos animais, que agora trabalhavam
com mais vontade, sendo feita a colheita do feno num prazo menor do que na época
da presenca de humanos na granja. Tudo estava perfeito demais, até que comegaram
a surgir as desigualdades entre os préprios animais. A primeira ordenha feita nas
vacas apds a revolugao causou polémica, pois todo o leite havia desaparecido. Logo
se descobriu que ele estava sendo misturado a comida dos porcos. Também foi
estipulado que todas as magas seriam somente para alimentar os porcos, pois eram
eles que tomavam decis6es importantes quanto ao futuro da granja, e para isso era
necessdrio que eles fossem bem alimentados. A principio, isso ocasionou alguma
discussdo, mas os porcos sempre conseguiam convencer os demais que tudo aquilo
era necessdrio para a manutencio da granja livre de humanos.

Com o passar do tempo, comegou a ocorrer controvérsias entre as idéias
propostas por Bola-de-Neve e por Napoledo. Cada reunido que havia na granja
acarretava discussoes calorosas entre eles dois, € os animais nio sabiam que lado
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apoiar, pois, ora estavam a favor de Bola-de-Neve, ora de Napoledo. Napoleio
sempre conseguia convencer os bichos, pois toda vez que Bola-de-Neve comegava
seu discurso, as ovelhas comecavam a dizer: “Quatro pernas bom, duas pernas ruim”,
fazendo com que os animais nem ligassem para as suas idéias.

Mas, o momento critico dessa briga pela lideranga da granja ocorreu quando
Bola-de-Neve sugeriu a criagao de um moinho de vento para facilitar todo o trabalho
na granja, pois com este moinho seria possivel instalar mdquinas elétricas que
ajudariam em todas as atividades relacionadas com forc¢a bruta, e seriam necessdrios
somente trés dias de trabalho por semana. Napoleao foi contra o projeto do moinho,
dizendo que era mais importante ter mais alimentos estocados, do que perder tempo
na construgao de tal aparelho. Finalmente, Bola-de-Neve apresentou os planos da
constru¢do do moinho na reunido de domingo, para que houvesse a votagio, a favor
ou nao de sua construgio. Napoledo somente disse que era uma tolice votar a favor
da construgio do moinho, e quando Bola-de-Neve, através de desenhos e de seu
discurso, estava quase convencendo a todos a apoiar suas idéias, Napoledo deu um
guincho forte, e logo apareceram nove cachorros com ares de lobos selvagens (eram
as crias das duas cadelas que ele pegou, dizendo que iria cuidar pessoalmente da
sua educacio). Eles pularam diretamente em cima de Bola-de-Neve, que conseguiu
escapar e fugir da granja, para nunca mais ser visto por l4.

Depois deste acontecimento, Napoledo disse que ndo haveria mais reunides aos
domingos, que todos os problemas relacionados a granja seriam resolvidos por ele
e por uma comissio de porcos, e os demais animais se reuniriam domingo somente
para receber as ordens da semana, e que também nio haveria mais debates. Todos
os outros animais ficaram indignados com tal situagdo, mas Garganta, usando de
eloqiiéncia e persuasio, conseguiu acalmd-los, ¢ logo eles se contentaram em acatar
as decisoes tomadas pelos porcos.

Mas, um acontecimento que novamente deixou os bichos intrigados foi que,
alguns domingos apds a expulsio de Bola-de-Neve, Napoleio anunciou que
seria iniciada a construgio do moinho. Novamente, Garganta foi incumbido de
acalmar o restante dos animais, dizendo que a idéia da construgio do moinho
tinha sido roubada de Napoledo por Bola-de-Neve, ¢ até mesmo aqueles que nio
acreditavam, acabavam cedendo, pois os rosnados emitidos pelos trés cies que
sempre acompanhavam Garganta, apagavam qualquer impeto de revolta.

Também foi anunciado que a partir daquele momento, a granja dos Bichos
comegaria a negociar com outras granjas, pois muitas mercadorias eram necessdrias
para a prosperidade da granja dos Bichos, e estas mercadorias estavam se esgotando,
e um advogado “humano” seria o intermedidrio entre a granja e o mundo exterior.
Ocorreu também a mudanga dos porcos para a casa grande, fato que deixou alguns
dos animais inquietos, pois no comeco da revolugao, tinha sido proibido entrar na
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casa. Mas, Garganta disse que era necessdrio um lugar mais calmo para os porcos
trabalhar, e um lugar mais digno para o Lider morar (referindo-se a Napoledo). Os
animais também criticaram a postura dos porcos de dormir em camas, pois entre os
sete mandamentos havia um que era contra isso, mas Garganta mostrou-lhes que a
lei se aplicava a camas com lengdis e os porcos nao utilizavam len¢éis para dormir.
Com isso, mais uma vez os animais foram ludibriados pela libia de Garganta e
pelos caes que sempre andavam com ele.

Depois dessas reformas politicas na granja, todos os animais, menos os porcos
que s6 ajudavam no trabalho bruto, com raras exce¢oes, comecaram a trabalhar na
constru¢ao do moinho. Foi um trabalho drduo, mas apés algum tempo, finalmente ja
tinham levantado boa parte das paredes do moinho, quando aconteceu uma tragédia.
O tempo estava muito fechado, e os animais foram liberados de seu trabalho. Quando
acordaram no outro dia, viram que aconteceram alguns estragos nas dependéncias da
granja, ¢ o pior de tudo, o moinho tinha sido derrubado.

Imediatamente, Napoledo acusou Bola-de-Neve de ter sido o culpado por tal
ato, chegando até mesmo a oferecer uma recompensa para quem o capturasse, vivo
ou morto, e disse que a construg¢io seria retomada e que de um jeito ou de outro, o
moinho seria terminado. E, novamente, o0 moinho teve sua construcio iniciada e,
como medida de seguranga, as paredes teriam o dobro da espessura, para que nio
houvesse mais a possibilidade de ser destruido.

Finalmente, o moinho foi construido, faltando apenas as partes mecinicas.
Numa de suas tentativas de negociar, com as granjas vizinhas, Napoleéo foi
enganado, recebendo como pagamento dinheiro falsificado. Essa trapaga deixou-o
furioso, e quando estava pensando em revidar, um grupo de homens tentou
invadir a granja, para poder controld-la novamente. Eles conseguiram expulsar os
invasores, deixando a granja livre de seres humanos, mas o moinho foi novamente
destruido. Num ato de extrema crueldade, Napoledo, sem que os outros animais
soubessem, coagiu virios deles a se entregar e dizer que estavam trabalhando para
Bola-de-Neve. Esses animais foram culpados e mortos na frente de todos pelos
cdes de Napoleao. Os mortos eram justamente aqueles que jd estavam comegando
a criticar a postura dos porcos, sempre se perguntando, se as atitudes perpetradas
pelos porcos, ndo seriam as mesmas feitas pelo seu antigo dono.

Fazendo com que os animais trabalhassem mais ainda, Napoleio, finalmente,
viu seu sonho se concretizar, pois finalmente o moinho estava pronto. Negociando
parte das colheitas e entregando uma cota semanal de ovos, eles compraram
os equipamentos necessirios para que o moinho funcionasse. Os animais,
pensando que estariam livres do trabalho se enganaram, pois Napoleio ordenou
a construg¢do de outro moinho, fazendo com que os animais tivessem sua cota de
trabalho aumentada.

Revista de Educacdo Publica, Cuiabd, v. 17, n. 35, p. 581-586, set.-dez. 2008



ORWELL, George. A Revolugao dos Bichos. Rio de Janeiro: Companhia das Letras, 2007. 152p. e 585

Mas nao foi s6 o trabalho excessivo que deixou os animais empertigados.
Virios dos mandamentos parece que tinham sido desrespeitados. Mas, segundo
os porcos, cles estavam enganados, pois os porcos eram a alma da granja e sem
eles, provavelmente, a granja nao teria condigoes de seguir em frente. Até o hino
da revolugio foi abolido, pois para os porcos o tempo da revolugio tinha acabado
com a morte dos traidores. E, para contornar esta situagio, os sete mandamentos,
que estavam escritos na parede do celeiro, foram apagados e no seu lugar escrito:
“Todos os animais sdo iguais. Mas alguns animais sao mais iguais que os outros’.

Como a maioria dos animais era analfabeta, ou niao compreendia o significado
das atitudes tomadas pelos porcos, eles se acomodaram e sem perceber estavam
novamente a servico de alguém. Trabalhavam muito, ndo tinham muita comida e
eram sempre repreendidos quando tentavam questionar alguma ordem.

No final, os porcos, jé andavam em duas pernas, bebiam, fumavam, vestiam
roupas e, o que ¢ pior, o motivo pelo qual a revolucio se originou, que era uma
Inglaterra s6 para os bichos, fora esquecido, pois agora os porcos mantinham
contatos com os homens, inclusive, jogando e bebendo com eles. Os porcos se
tornaram os donos da granja dos Bichos, que novamente foi alterada para granja
do Solar. E os animais que ainda lembravam um pouco dos motivos da revolugio,
nio conseguiam entender como homens e porcos poderiam estar sentados juntos,
nio conseguindo distinguir quem era homem, quem era porco.

E as ovelhas comegaram a balir: “Quatro pernas, bom. Duas pernas, melhor”.

Através desta fibula, o autor quis mostrar como funciona realmente uma
revolu¢do. Se compararmos a revolugio desses bichos, com as revoluges humanas,
logo percebemos as semelhancas: tudo comeca com as idéias de alguém mais velho,
que julga conhecer tudo e saber o que é melhor para cada um. Essas idéias dizem
respeito a um lugar melhor, livre da tirania e da opressdo, onde todos serio iguais.
A principio, ¢ dificil aceitar que possa existir um lugar assim, e os encarregados de
passar adiante essas idéias, acabam encontrando dificuldade.

Mas, com o passar do tempo, essas idéias vio se infiltrando na mente de todos
e num momento critico eles sem querer comecam a revolugdo. Expulsam quem os
estava oprimindo, tomam posse do local onde antes eram somente empregados.
Quando percebem que conseguiram o que queriam, ficam extasiados, euféricos, nao
conseguindo acreditar que tiveram a coragem de se rebelar. Apds este impeto inicial
da revolugio, comecam as tentativas de transformarem todos em individuos iguais e
logo percebe-se que isso nao ¢ possivel, pois alguns tém mais facilidade de aprender
que outros. E, assim, comecam a surgir as primeiras desigualdades da revolugio.

Para se decidir quais caminhos serdo tomados, geralmente fazem reuniées e,
como sempre, aqueles que tém um pouco mais de conhecimento, comecam a sugerir
projetos pessoais, 0 que certamente ocasiona disputas em rela¢io a quem ¢ mais
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inteligente, afinal, qual serd o melhor projeto para o futuro de todos. Logicamente,
essa disputa de conhecimento acarreta brigas pessoais, o que corrobora para indicar
um caminho totalmente contrdrio ao sugerido no inicio da revolugao. Geralmente,
o climax dessas disputas ocorre quando alguns destes “inteligentes” estao prestes a
conseguir que suas idéias sejam aceitas pela maioria, e aquele que, na surdina, jd
tinha se preparado (treinando pessoas para fazerem parte de seu préprio grupo,
ou mesmo um exército particular), com objetivos pessoais, acaba destituindo essa
pessoa e comega a querer tomar o poder para si. Existem até casos de pessoas que,
invejosas do trabalho de outras, conseguem elimind-las e roubar seus projetos,
dizendo que estas idéias eram suas e que tinham sido roubadas por estas pessoas
consideradas “traidoras da revolugao”. Com isso, acabam tomando o poder para si
e, com uma ambi¢io cada vez maior, conseguem subjugar as pessoas mais fracas.
Assim, aquelas que se mostram cientes do que estd acontecendo, que podem até
fomentar uma nova revolugao, acabam sendo mortas, pois pessoas que se mostram
inteligentes, sio consideradas perigosas para seus planos. No final, aquelas
envolvidas na revolugio acabam se acomodando, as vezes nem se lembrando por
que tinham lutado, ficando fadados a, novamente, estar trabalhando para alguém e,
o que ¢ pior, geralmente trabalhando mais, ganhando pouco e nio tendo nenhuma
garantia de vida.

Nessa fantdstica fébula, o autor nos demonstrou que se as pessoas que fomentam
tais revolugoes ficarem acomodadas, elas poderio se tornar ambiciosas, e o que
antes era uma vitdria para o bem comum, acabard se transformando num meio de
dominacio, onde um poder ¢ apenas substituido por outro de maior controle, que
beneficiard apenas aqueles que estejam préximos as pessoas que realmente tomam
as decisoes. E quanto aos demais, sao considerados for¢a bruta: ...

Data de recebimento: 25/08/2008.
Data de aceite: 25/09/2008.
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Agenor de Oliveira’
Luiz Augusto Passos?

Paulo Sérgio do Carmo é um destacado educador e escritor que se dedica
com muita sutileza ao estudo da fenomenologia merleau-pontyana. Na obra em
referéncia, esse autor discute a filosofia das esséncias de Maurice Merleau-Ponty.
Os elementos-chave discutidos nesta resenha dizem respeito aquilo que esse
fenomendlogo procura clarificar quando diz que os fendmenos resumem-se em
definir esséncias, ou seja, é o ir buscar a coeréncia légica do evento. Para isso, dentro
de uma metodologia das ciéncias sociais, procura demonstrar que, para essa corrente
teérica, nao somos nds a interferirmos nas coisas e sim sio elas que se mostram para
nés, ou melhor, se deixam revelar. Sendo assim, quando nos propomos a explicar o
fenémeno, interferimos nele introduzindo nossas categorias légicas. S6 que esse ato
de explicar é um ato artificial. Diante disso, a tarefa filos6fica dos fenomendlogos
consiste em descrever e nao explicar os fendmenos. Esse descrever ¢, portanto, uma
abordagem do fendmeno na perspectiva do homem, o qual o vivencia tal como ele
se apresenta a sua consciéncia.

No livro em epigrafe, o autor contribui ensinando que ¢é a partir da vivéncia e
consciéncia do homem, que estd o ponto para se entender que existe um mundo
exterior a0 homem. Esse mundo vivido pode ser descrito pela fenomenologia no
plano das idéias. Disso decorre o entendimento de que, além do mundo das idéias,

1 Mestrando do Programa de Mestrado e Doutorado em Educagio, da Universidade Federal de Mato Grosso.
Linha de Pesquisa Movimentos Sociais Politica e Educagao Popular.
Endereco profissional: Av. Fernando Corréa da Costa, s/n. Coxipd, Cuiabd, MT, Brasil.

2 Doutor em Educagio. Professor da Universidade Federal de Mato Grosso e do Programa de Mestrado e
Doutorado em Educa¢ao/UFMT. Endereco profissional: Av. Fernando Corréa da Costa, Coxipé, Cuiabd,
MT, Brasil, E-Mail: <passos@ufmt.br>.
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nds vivemos também num mundo exterior e, portanto, idéias e coisas nio podem
ser separadas, pois constituem um tnico fendmeno.

O mundo, segundo Carmo (2000), em fenomenologia, ¢ 0 meio da realizagio da
consciéncia e se 0 homem ¢ um ser-no-mundo, a consciéncia tem que coexistir com
esse mundo que o envolve, eis que 0 mundo estd sempre ai, antes da reflexao. Dessa
maneira, 0 nosso esfor¢o consiste em, nesse contato com o mundo, procurar dar-
lhe um significado e um estatuto filoséficos. O autor continua suas argumentagoes
enfatizando que existe um enraizamento do espirito no corpo. Assim, a consciéncia
estd atada ao corpo que a liga a0 mundo, que, fenomenologicamente mostram dois
niveis de existéncia: o pessoal e o pré-pessoal. Este tltimo é o corpo. E ele que,
pela experiéncia perceptiva, age como doador de sentido e significado e propicia
o relacionamento que precede toda escolha consciente. E o inverter a légica de
Descartes: “Penso, logo existo!” para: “O homem pensa porque existe”. Segue-se
entio que, para a fenomenologia, a consciéncia ¢ sempre consciéncia de alguma
coisa, e 0 objeto serd sempre objeto para uma consciéncia que ¢ tocada pelas coisas,
isto ¢, que as percebe e lhes d4 sentido via significages.

As janelas das subjetividades

Na sua contribui¢ao com a Educagio, o que Carmo (2000) deixa muito claro
¢ que a fenomenologia é uma das correntes da filosofia e uma das possibilidades
de se abrir janelas para enxergar o fendmeno em seus mais variados angulos,
a fim de melhor se apropriar de sua esséncia. Porém, esse estudioso clarifica
que a fenomenologia nio d4 conta de tudo. Por ser uma abordagem prépria,
ela quer ser lugar de interlocucio entre as correntes que apontam solugoes
diferenciadas, mas sem a pretensdo de ser a solucio final e sim a de chegar o
mais préximo possivel da esséncia do fenémeno. Entende-se que ela veio num
momento importante, naquele momento chamado de Crise da Razio. Hoje, pelo
seu acolhimento no meio intelectual, a fenomenologia tem vdrias correntes. E
o autor leva-me a citar duas: a empirico-positivista, que supunha explicacoes
significativas 4 grandeza dos fendémenos, e a corrente histdrico-dialética, de
matriz basicamente marxista, de cunho hegeliana cujos métodos de investigacio,
pautados na histéria das economias na sociedade, mostram que os resultados ji
estdo mais ou menos previstos. Essa proposta teérico-metodolégica possibilita
através do contato, via superagio das contradi¢oes dos movimentos sociais, a
transformacio da sociedade, isto é, rompendo com determinada circunstancia, é
o transcender uma realidade.
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Os siléncios que gritam

Qual a riqueza de detalhes na obra de Paulo Sérgio do Carmo? Entre outras,
para mim, ¢ quando a fenomenologia merleau-pontyana diz que entre os limites do
cognoscivel existe um elo invisivel de ligagao entre o fendmeno, sua primordialidade,
seu momento atual e sua transcendéncia. E aqui, do Carmo nos socorre contribuindo
para ajudar a entender o que é esse elo, isto é, aquele caminho que vai permitir, através
do sensivel e agora entdo procurar captar a significacio desses vazios existentes entre o
conhecimento empirico e esses intervalos ou siléncios que gritam. E aqui, Mantovani
(2003) me instiga a captar os significados ou ligacoes efetivas, que correspondem a um
ir fundo em um terreno que existe e grita para ser revelado, ser escutado, entendido,
decodificado. Esse siléncio que é cheio de significados, ndo é ainda a regiao primordial,
¢ uma intencionalidade que cria e re-cria e que, embora aparentemente oculto, provoca
a percepgio. E uma voz silenciosa que grita e que d4 sentido e instiga a consciéncia a
vasculhar em seus vestigios, os significados das multiplas faces do fendmeno e mostrar
as objetividades que esse mergulho ou redugio —epoché- tem por missio encontrar. E
ir mais além: é o rasgar os véus, se entronizar no Logos ou no mundo, agora jzi usando
as suas falas, seus sentidos e suas esséncias. E aqui que o fendmeno revela-se e permite
dar seu sentido ou sentidos através da fala e do pensamento. E a interpretagio subjetiva
dos significados de um significante ou fenémeno. E por isso que podemos dizer que
nio existe o real, eis que nés é que o construimos através de um ente chamado Razao,
que, como a consciéncia, que também foi criada por nés, vai nos ajudar a dar aqueles
sentidos que facilitardo entender os fendmenos que tanto nos encantam. Ora, porque
sdo imagindrios e simbdlicos, via fenomenologia, agora sdo reais. E aqui que, quando
estuddvamos esta obra de do Carmo, conseguimos compreender Luiz Augusto Passos,
em 2007, em coléquios académicos, quando dizia que “A dimensao simbdlica é a forca
mais presente na sociedade de hoje”. Desde entio, sinto Carmo despertando, na
Educagio, o grito que surge falando da importancia das subjetividades, da descri¢ao
densa, das temporalidades, da etnografia, da antropologia e da hermenéutica para nos
ajudar a trilhar pelas veredas e inc6gnitas dos fendmenos. Dai a poténcia da palavra
geradora quando pari substancialmente as coisas e que nos liga na inseparabilidade da
dimensao cosmica com a dimensao consciéncia e nos faz construtores de nossa propria
histéria... Dai o se prestar atengdo a um corpo que fala numa verdadeira endosmose
com a natureza e com o transcendental, a fim de dar sentido as suas lutas, nao na
fatalidade dos destinos, mas na simbiose com a mae vida, que ¢ luta e transformacio.
Ou seja, que ¢ dialética e que se desnuda frente aqueles que tém a coragem de rasgar
os seus véus e que, como do Carmo, se jogam na rede dos fendmenos para nos falar
da fenomenologia merleau-pontyana.
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Conclusao

Em fenomenologia, somos orientados para descrever o fendmeno. Nao
comenti-lo. E aqui que as subjetividades terdo que ser sutis, como que dando um
empurriozinho, a fim de ajudar na clarificagao das acoes vividas pelos sujeitos em
estudo. E isso ¢é possivel se é verdade que vocé tem condigoes de entender o que o
outro estd dizendo. Ora, ao analisar a obra em questao, entendemos também que
todos somos atores e também estamos no palco, e, como ocorre com os fené6menos,
todos temos condi¢des de nos fazer entender quando estamos falando ou agindo,
pois todos temos a nossa linguagem. Merleau-Ponty (2006) ensina a descobrirmos
os c6digos para sermos um entendido. Um cuidado: é s6 manter o foco centrado
na linha de chegada ou mundo a ser pesquisado. Ora, como o homem ¢é um
“ser-no-mundo”, entdo, sua consciéncia, ao coexistir com esse mundo vivido e
que o envolve, vai atuar atada ao corpo que a liga nesse mundo que realiza essa
consciéncia. E no tempo e no espago que se desenrolam os acontecimentos e
desnudam-se as transcendéncias. Entao, é ai que o pesquisador deve intuir para
explorar a primordialidade fenomenoldgica que o encanta e o espanta. Agora, ji
tocado pelas coisas, por intermédio desse templo chamado corpo, que surjam nos
sujeitos a sua palavra significadora, aquela que a liga & dimensdo césmica e o faz
entender sua missao e poder dizer, inspirado em Carmo, parafraseando o aluno que
na escola-mundo jd cumpriu sua tarefa: sim, “cantarei com o espirito, mas cantarei
também com o entendimento.”-12 Cor. 14,15b-.
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O Programa de Pés-Graduacao em Educacao:
feixes tematicos expressos nas
dissertacbes em 2008/1

O Programa de Pés-Graduagio em Educagio (PPGE), até antes de 2008, concentrava
suas linhas de pesquisa mediante duas dreas temdticas: Teorias e Praticas Pedagégicas da
Educagio Escolar; e Educagao, Cultura e Sociedade. Na vigéncia do referido periodo,
o PPGE reestruturou-se e fixou-se em uma Unica drea, conforme seu proprio nome
anuncia, qual seja, a de Educagio, a qual engloba as seguintes linhas de pesquisa:
Culturas Escolares e Linguagem; Educagio em Ciéncias e Matemdtica; Organizagio Escolar,
Formagdo e Prdticas Pedagdgicas; Cultura, Memdria e Téorias em Educagio; e Desigualdades
na Educagio. Ao todo, sdo cinco as linhas investigativas focando a diversidade de teorias
e préticas da educagio escolarizada e demais formas de educacio.

Entdo, situado nessa reorganizagio o PPGE, no primeiro semestre de 2008,
possibilitou a defesa de 62 dissertagdes de mestrado, dentro da 4rea educacional,
traduzindo os resultados de pesquisas desenvolvidas nos tltimos dois anos, referentes
a educagao em Mato Grosso, com algumas incursdes em outros espagos geograficos.

Ao se classificar tais produgées cientificas por eixos de andlise, computaram-se
14 categorias temadticas, relacionadas as cinco linhas de pesquisa que o Programa
concentra. Os feixes temdticos encontram-se estampados na tabela a seguir:

Tabela 1 - Categorias tematicas em numeros absolutos
e percentuais referentes as producées cientificas do PPGE em 2008/1

Item | Categorias tematicas Quantidade %
01 Alfabetizacao 02 3,22
02 Ciéncias e Matematica 03 4,83
03 Educacdo indigena 01 1,61
04 Curriculo 04 6,45
05 Democracia na escola publica 03 4,83
06 EAD e Tecnologias educacionais 03 4,83
07 Educacao ambiental 08 12,90
08 Educacao do/no campo 03 4,83
09 Formacao de professores 07 11,29
10 Instituicoes educacionais 04 6,45
11 Linguagem 07 11,29
12 Mov. sociais e educacao popular 03 4,28
13 Pratica pedagdgica 05 8,06
14 Trabalho docente 09 12,90

Total 62 100

Nota: Tabela elaborada a partir de leituras das producdes cientificas do PPGE/UFMT 2008/1.
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Os temas mais recorrentes so aqueles que investigaram objetos ou fendmenos
referentes ao Trabalho docente, Educacio Ambiental e Linguagem, os quais
carrearam os outros tantos blocos temdticos, em meio as diferentes perspectivas
teérico-metodolégicas de andlises. No semestre em pauta, hd que se destacar
que as pesquisas abrangeram distintos espagos geogréficos do territério mato-
grossense. Nota-se também que, tal como tem ocorrido desde a fundagao do
Programa, outras regioes brasileiras se fazem representar, mesmo com pouca
freqiiéncia, como € o caso de Colorado do Oeste, situada em solo rondoniense.
Os dados dispostos na Tabela 2 apresentam as diversas microrregioes de realizagao
das pesquisas de campo, oriundas do PPGE:

Tabela 2 - Pesquisas realizadas fora de solo cuiabano em 2008/1

Localidades Quantidade %

Agua Boa/Campinapolis 02 6,66
Alta Floresta-MT 01 3,33
s o | s
Barra do Bugres-MT 02 6,66
Barra do Bugres/Luciara/Sao Félix-MT 01 3,33
Barra do Garcas-MT 01 3,33
Caceres-MT 05 16,69
Colorado do Oeste-RO 02 6,66
Luciara-MT 01 3,33
Nossa Senhora do Livramento-MT 02 6,66
Nova Mutum-MT 01 3,33
Peixoto de Azevedo-MT 01 3,33
Pontes e Lacerda-MT 01 3,33
Rondonépolis-MT 04 13,35
Sinop-MT 01 3,33
Vérzea Grande-MT 04 13,35
Total 30 100

Nota: Dados extraidos das dissertacdes defendidas em 2008/1.
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Nota-se uma diferenca bastante significativa referente ao nimero de
pesquisas realizadas em Cdceres-MT, apresentando um percentual de 16,69%
em relacdo aos demais municipios. Observa-se ainda que Rondonépolis e Virzea
Grande se igualam em proporg¢des percentuais como campo investigativo nas
dissertagoes defendidas em 2008/1.

As trés dezenas de microrregides, computadas na Tabela 2, enquanto ambiente
investigativo, reafirmam o papel social do PPGE no que se refere a formagio de
professores e pesquisadores que se dedicam amplamente ao campo educacional,
especificamente em solo mato-grossense. Isso confirma o comprometimento social
do PPGE e sua histdria temdtica centrada nos direitos civis e nas politicas publicas
voltadas a Educacio. Em sintese, as categorias temdticas apontadas nas produgoes
cientificas do PPGE estao de algum modo traduzindo as lutas dos cidadaos por
educagio, defesa do meio ambiente, qualidade da formagio, movimentos sociais
e suas determinagdes histéricas, politicas, sociais e culturais, isto é, as diversas
dimensées da relagio educacio e sociedade.

Nicanor Palhares S4

Coordenador do PPGE

Dionéia da Silva Trindade
Revista de Educagio Pdblica
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Relacdo das defesas de mestrado realizadas
no PPGE no periodo letivo 2008/1

Titulo

Autor

Banca

Data

“Estudo dos pressupostos axioldgicos
e epistemologicos de Burnout, a
chamada sindrome da desisténcia,
que poderia levar a educacdo a
faléncia (?)"

Osnir Pereira
Barbosa

Prof. Dr. Antonio Joaquim Severino
(USP)

Prof® Dra. Maria da Anunciacéo
Pinheiro Barros Neta (UFMT)
Prof. Dr. Cleomar Ferreira Gomes
(UFMT)

Prof. Dr. Luiz Augusto Passos
(UFMT - presidente)

14/01/2008

“Como se fala Matematica?”

Isabella Moreira
de Paiva Corréa

Prof® Dra. Sandra Maria Pinto
Magina (PUC/ SP)

Prof® Dra. Gladys Denise Wielewski
(UFMT)

Prof. Dr. Michael Friedrich Otte
(UFMT - presidente)

17/01/2008

“Imagens de nés ndo indigenas negros
e brancos; no olhar dos professores
Iny-Karaja”

Joana Saira Sousa
Torres

Prof. Dr. Marcus Antonio Rezende
Maia (UFRJ)

Prof. Dr. Darci Secchi (UFMT)

Prof® Dra. Maria Lucia Rodrigues
Muiller (UFMT - presidente)

21/01/2008

“Ritmos e pausas das
acoes instituintes”

Silvia Maria dos
Santos Stering

Prof® Dra. Célia Frazéo Soares
Linhares (UFF)

Prof® Dra. Michéle Tomoko Sato
(UFMT)

Prof® Dra. Maria da Anunciacdo
Pinheiro Barros Neta (UFMT)

Prof. Dr. Luiz Augusto Passos
(UFMT - presidente)

26/02/2008

“O Semindrio Educacdo: producdo
e intercambio (1992-2006)"

Maria José Batista
da Silva

Prof Dra. Claudia Maria Costa
Alves (UFF)

Prof® Dra. Marcia dos Santos
Ferreira (UFMT)

Prof. Dr. Nicanor Palhares Sa
(UFMT - presidente)

07/03/2008

“Educacéo e o sentido da vida:
o estudante em formacéo docente”

Hélio Inacio
Santana

Prof. Dr. Aparecido Francisco Reis
(UFMS)

Prof. Dr. Luiz Augusto Passos
(UFMT)

Prof. Dr. Ademar de Lima Carvalho
(UFMT - presidente)

20/03/2008

Titulo

Autor

Banca

Data
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“ A Educacdo Ambiental e participacdo

Dorcas Florentino

Prof® Dra. Solange Terezinha de
Lima Guimaraes (UNESP)

Prof. Dr. Luiz Augusto Passos

s 0 | e |
plane) P Prof® Dra. Suise Monteiro Leon
Bordest (UFMT - presidente)
Prof? Dra. Nagila Caporlingua
“Bairro Jardim Renascer em Cuiaba: samuel Laudelino Sle::E(FUiAG.)h‘l Tomoko S
um estudo de caso do saneamento da Siva (J;MT;a' ichele Tomoko >ato 27/03/2008
e da Educacdo Ambiental Prof® Dra. Suise Monteiro Leon
Bordest (UFMT - presidente)
Prof® Dra. Denize Cristina de
“Trabalho docente nos tempos atuais: Oliveira (UERJ)
representagdes sociais de alunos das | Anderson de Prof? Dra. Filomena Maria de 28/03/2008
licenciaturas em Ciéncias Exatas do | Sousa Santana Arruda Monteiro (UFMT)
campus cuiabano da UFMT” Prof? Dra. Eugénia Coelho Paredes
(UFMT - presidente)
Prof. Dr. José Silvério Baia Horta
(UFAM)
. . Prof® Dra. Marlene Goncalves
Fatima Maria
"Histori a Ublica: UFMT
Historia da Educacdo Pdblica: |\ 11 oo rtoca (UFMT) o 28/03/2008
em Revista Tibaldi Prof. Dr. Lourenco Ocuni Ca
toaldl (UFMT)
Prof. Dr. Nicanor Palhares Sa
(UFMT - presidente)
Prof? Dra. Nagila Caporlingua
- . Giesta (FURG
"0 uso do fogo mediatizado pela | Romildo Ple:a?)( s ,) Monteiro Ls
Educacdo Ambiental: revelando | Gongcalves da for’ Dra. >uise Monteiro Leon 28/03/2008
i dicad tenciais” i Bordest (UFMT)
Indicadores potenciais va Prof. Dr. Germano Guarim Neto
(UFMT - presidente)
Prof* Dra. Nagila Caporlingua
Giesta (FURG)
“Consumo sustentavel e Educacao | Angelo Boreggio Prof® Dra. Maria Ldcia Rodrigues 98/03/2008
Ambiental: um didlogo necessario” | Neto Miller (UFMT)
Prof. Dr. Germano Guarim Neto
(UFMT - presidente)
“Atividades docentes: do que Prof. Dr. Celso Pereira de S& (UERJ)
dependem hoje e amanha, segundo ; Prof® Dra. Ozerina Victor de
. . Mardelides da o
representagdes sociais de alunos dos Siva Lima Oliveira (UFMT) 28/03/2008
cursos de licenciatura da Universidade Prof? Dra. Eugénia Coelho Paredes
Federal de Mato Grosso” (UFMT - presidente)
Titulo Autor Banca Data
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"0 trabalho docente a partir de

Prof® Dra. Maria Suzana de

um exercicio prospectivo realizado Stefano Menin (UNESP)
na interlocucdo entre dois grupos | Jamille Oliveira Prof* Dra. Daniela Barros da Silva 29/03/2008
de alunos das licenciaturas na | Carvalho Freire Andrade (UFMT)
Universidade Federal de Mato Grosso: Prof® Dra. Eugénia Coelho Paredes
um estudo de representacdes sociais” (UFMT - presidente)
“Representacoes sociais de
licenciandos em Ciéncias Biol6gicas Profe Dra. Ana Rafaela Pecora
e Educacao Fisica da UFMT, sobre (UNIVAG)
o futuro do trabalho docente: | Fabiula Aparecida | Prof®Dra. Katia Morosov Alonso 20/03/2008
um estudo sobre razdes para ser | Bento Guth (URMT)
professor, atividades docentes Prof* Dra. Eugenia Coelho Paredes
atuais e futuras e do que dependera (UFMT - presidente)
o trabalho do professor”
Prof® Dra. Alda Judith Alves-
“Ser ou néo ser professor: Mazzotti (UNESA)
represeqtagoes sociais dos alunos | Erzy Dias de Prof. Dr. Nicanor Palhares Sa 03/04/2008
de licenciaturas da UFMT, campus | Souza (UFMT)
Cuiabad” Prof? Dra. Eugénia Coelho Paredes
(UFMT - presidente)
Prof® Dra. Angela Pereira Teixeira
) Victoria Palma (UEL
“0 jogo como dono da bola e a regra PI fS”Da a;na ( A)Ib d
como dona do jogo: um estudo sobre | Loise Rizzieri Rroocha (rLaJ.Hvllr%one UquergUe da 1 n4/04/2008
a construcao da moralidade infantil Prof. Dr. Cleomar Ferreira Gomes
(UFMT - presidente)
Prof® Dra. Terezinha Azerédo Rios
o P P
" Aula-Obra: uma praticapedagégica Valquiria Ribeiro fﬁ Ug[)S ) Ozerina Victor d
-UMapraticapedagogica |y cavatho fof* Dra. Ozerina Victor de 07/04/2008
em busca da competéncia Martinho Oliveira (UFMT)
Prof® Dra. Irene Cristina de Mello
(UFMT - presidente)
Prof* Dra. Denice Barbara Catani
s as . (USP)
Histéria do Programa de Pos- Liana Deise da @ <rcia dos S
Graduacao em Educacao da UFMT | - Prof* Dra. Marcia dos Santos 08/04/2008
(1987-2007)" Silva Ferreira (UFMT)
i Prof. Dr. Nicanor Palhares Sa
(UFMT - presidente)
Prof® Dra. Marieta Prata de Lima
“Leitura de textos escritos: pratica | Cleusa Moreira Dias (UFMT)
e desenvolvimento da compreensao | dos Anjos Prof. Dr. Javert Melo Vieira (UFMT) | 15/04/2008
leitora” Barcelos Prof® Dra. Lazara Nanci de Barros
Améncio (UFMT - presidente)
Titulo Autor Banca Data
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“Conhecimento e (re)conhecimento
na educacao popular — o ponto de

Edna Fernandes

Prof. Dr. Jorge Nassim Vieira Najjar
(UFF)

Prof® Dra. Kétia Morosov Alonso
(UFMT)

: 22/04/2008
vista dos educadores populares — | do Amaral Prof* Dra. Maria Augusta Rondas
caso ABPH" Speller (UFMT)
Prof® Dra. Artemis Augusta Mota
Torres (UFMT - presidente)
Prof. Dr. Luiz Marcelo de Carvalho
(UNESP)
"0 desvelar da percepcdo ambiental | Maria Eugénia Prof* Dra. Miramy Macedo (UFMT)
na pratica educativa — Barra do | Batista da Silva Prof. Dr. Luiz Augusto Passos 24/04/2008
Garcas/MT” Neta (UFMT)
Prof® Dra. Suise Monteiro Leon
Bordest (UFMT - presidente)
Prof. Dr. Elias Renato da Silva
"As acbes educativo-ambientais no Auzeni Maria Januério (UNEMAT)
combate ao desperdicio de 4gua em Prof® Dra. Miramy Macedo (UFMT) | 30/04/2008
o Alves Nunes ;
Colorado do Oeste, Rondonia” Prof. Dr. Germano Guarim Neto
(UFMT - presidente)
Prof. Dr. Elias Renato da Silva
“Meio Ambiente e Educacdo: um Januério (UNEMAT)
olhar para a prética pedagdgica no | Ellen Laura Leite Prof® Dra. Suise Monteiro Leon 30/04/2008
Ensino Fundamental da Escola Dr. | Mungo Bordest (UFMT)
Estevao Alves Corréa, Cuiaba-MT” Prof. Dr. Germano Guarim Neto
(UFMT - presidente)
Prof. Dr. Miguel Gonzalez Arroyo
(UFMG)
"Profes;ores do campo e a pesquisa Rosenilde Er;)::klgr(auéiMn%alva Maria Novaes
no cotidiano escolar em Mato . ) i 05/05/2008
G . Nogueira Paniago | Prof. Dr. Ademar de Lima Carvalho
rosso (UFMT)
Prof? Dra. Simone Albuguerque da
Rocha (UFMT - presidente)
Prof* Dra. Mirza Seabra Toschi
i palia : (UEG)
Avaliacdo da aprendizagem: um ) )
) » Adair Purcena Prof. Dr. Ademar de Lima Carvalho
estudo das concepcdes e praticas de I 08/05/2008
rofessores de Lingua Portuguesa” Guimaraes (UM
P 9 9 Prof® Dra. Simone Albuquerque da
Rocha (UFMT - presidente)
Prof® Dra. Ana Lucia Goulart de
s . Faria (UNICAMP)
Leitura, escrita e letramento: um Teina Nascimento | Prof pra. L. Nandi de B
estudo de caso na pré-escola em Aro ora. SFZ&? anci de Barros 08/05/2008
Rondonépolis-MT” Lopes méndo :
Prof® Dra. Ana Arlinda de Oliveira
(UFMT - presidente)
Titulo Autor Banca Data
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"Possibilidades de aprendizagens
significativas na area de Matematica

Geraldo Antonio

Prof® Dra. Wilsa Maria Ramos
(UnB)

Prof? Dra. Kétia Morosov Alonso

. 08/05/2008
em EAD no Mato Grosso: um estudo | de Oliveira (UFMT)
sobre tutoria no Ensino Médio” Prof® Dra. Simone Albuquerque da
Rocha (UFMT - presidente)
Prof. Dr. Tadeu Oliver Goncalves
" - " (UFPA)
Concepcoes, de matematica e de Maria José da brof° Dra. Gladys Denise Wielewski
avaliacdo, expressas nos relatorios Silva (chlgMT)ra. adys Lenise WIRIeWSK! 1 09/05/2008
avaliativos de professores Prof® Dra. Marta Maria Pontin
Darsie (UFMT - presidente)
Prof. Dr. Jose Manuel Moran
“PROINFRO e seus desafios: a Hildebrando FC)oia;(US;)’ M A
politica de informética educativa em for* Dra. Katia Morosov Alonso 1 49,55 790g
Mato Grosso” Esteves Neto (UFMT)
Prof® Dra. Simone Albuquerque da
Rocha (UFMT - presidente)
Prof* Dra. Maria Aparecida Paiva
. B ) Soares dos Santos (UFMG)
A formacao docente desenvolvida e ] :
na escola: limites, avancos, desafios Cléudia Cristine Prof® Dra. Lazara Nandi de Barros 12/05/2008
e ers ecltivas" ' ' Maia Mendes Amancio (UFMT)
persp Prof® Dra. Ana Arlinda de Oliveira
(UFMT - presidente)
Prof® Dra. Ménica Castagna
) . Molina (UnB
“Vidas de professores e praticas ) ) olina n,) )
significativas  nas  escolas  do Luciana Pereira Prof* Dra. Lindalva Maria Novaes 13/05/2008
9 P Souza Garske (UFMT)
campo Prof? Dra. Simone Albuquerque da
Rocha (UFMT - presidente)
Prof® Dra. Francisca Izabel Pereira
) Maciel (UFM
"Alfabetizacdo em Alta Floresta: Jeane Maria de Pa;IT)(UAG)A inda de Olivei
aspectos de uma trajetoria (1978- ) ot Lra. Ana Arlinga de Viveira 15/05/2008
2006)" Freitas Rocha (UFMT)
Prof? Dra. Lazara Nanci de Barros
Amancio (UFMT - presidente)
Prof® Dra. Isabel Cristina Alves da
) ) ilva F FM
"As praticas de alfabetizacdo na Luciane Miranda ?V? Drad:d(U Gd) Lima Carvalh
Escola Estadual “Dom Galibert” em : fot. Ur. Ademar de Lima Lanvaino |4 5,055008
Céceres-MT: 1975-2004" Faria (UMD
aceres-i Prof® Dra. Cancionila Janzkovski
Cardoso (UFMT - presidente)
Titulo Autor Banca Data
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"Concepcdes e praticas pedagdgicas
de professores  alfabetizadoras
aposentadas (1985-2005)"

leda Ramona do
Amaral

Prof® Dra. Francisca |zabel Pereira
Maciel (UFMG)

Prof® Dra. Lazara Nanci de Barros
Amancio (UFMT)

Prof® Dra. Cancionila Janzkovski
Cardoso (UFMT - presidente)

16/05/2008

“Revista Educacao em Mato Grosso
(1978-1986): uma contribuicao
para a rede de ensino”

Marijane Silveira
da Silva

Prof® Dra. Isabel Cristina Alves da
Silva Frade (UFMG)

Prof® Dra. Cancionila Janzkovski
Cardoso (UFMT)

Prof® Dra. Lazara Nanci de Barros
Amancio (presidente)

16/05/2008

“A influéncia da relacdo pedagégica
na escolha de futuro dos estudantes”

Nanci Fatima
Schneider Miculis

Prof® Dra. Maria Ignez Joffre Tanus
(UNIC)

Prof Dra. Daniela Barros da Silva
Freire Andrade (UFMT)

Prof® Dra. Artemis Augusta Mota
Torres (UFMT - presidente)

23/05/2008

"A formacdo de professores de
educacao infantil: um estudo a
partir de profissionais em exercicio”

Estela Inés Leite
Tosta

Prof. Dr. Valter Soares Guimaraes
(UFG)

Prof? Dra. Silvia de Féatima Pilegi
Rodrigues (UFMT)

Prof. Dr. Ademar de Lima Carvalho
(UFMT - presidente)

27/05/2008

“A formacao docente em Ciéncias
Biolégicas — um estudo com
professores iniciantes”

Eduardo Ferreira
Baldoino

Prof. Dr. Valter Soares Guimaraes
(UFG)

Prof* Dra. Simone Albuquerque da
Rocha (UFMT)

Prof. Dr. Ademar de Lima Carvalho
(UFMT - presidente)

27/05/2008

“Mitos pantaneiros e africanos nos
circulos de aprendizagens ambientais”

lvan César Corréa
do Belém

Prof. Dr. Antonio Carlos Sant’Ana
Diegues (USP)

Prof. Dr. Luiz Augusto Passos
(UFMT)

Prof* Dra. Michele Tomoko Sato
(UFMT - presidente)

29/05/2008

“Leitura: géneros discursivos em duas
salas do Ensino Fundamental em
Cuiaba-MT"

Rozana Castilho
Dias da Silva

Prof® Dra. Maria Zélia Versiani
Machado (UFMG)

Prof Dra. Claudia Graziano Paes
de Barros (UFMT)

Prof® Dra. Ana Arlinda de Oliveira
(UFMT - presidente)

30/05/2008

Titulo

Autor

Banca

Data
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Prof. Dr. Marcos Prado de

Albuguerque (UFMT)
“Da ordem do discurso ao discurso | Célia Cristina Prof? Dra. Maria Ldcia Cavalli
1 2
do ordenador” Muraro Neder (UFMT) 3/06/2008
Prof. Dr. Silas Borges Monteiro
(UFMT - presidente)
Prof. Dr. Afonso Maria Pereira
“A formacao docente desenvolvida Cleide Aparecida ;UI\EI\;AT)O ina Victor d
. ' rof® Dra. Ozerina Victor de
Za sfsco:l.t il\l,?sl/t'e& avancos, desafios Ferreira da Silva Oliveira (UFMT) 19/06/2008
persp Prof. Dr. Ademar de Lima Carvalho
(UFMT - presidente)
"0 tratamento dado ao erro no Prof Dra. Leny Rodrigues Martins
processo ensino-aprendizagem da Vera Licia Teixeira (UCDB)
temati il d a i i
malema ICa, por protessores do Fernandes Aragdo Prof Drg. Maria de Lourdes Silva 20/06/2008
ensino fundamental: encontros e Tanus Crepaldi (UNIC)
desencontros entre concepcoes e Prof* Dra. Marta Maria Pontin
praticas” Darsie (UFMT - presidente)
Prof® Dra. Sueli Barbosa Thomaz
(UNIRIO)
"0 brincar de criancas acometidas | Donizeti Ferreira Prof Dra. Simone Albuquerque da 23/06/2008
pelo cancer: efeitos e saberes” Barbosa Junior Rocha (UFMT)
Prof. Dr. Cleomar Ferreira Gomes
(presidente)
Prof® Dra. Christa Liselote Berger
Ramos Kuschick (UNISINOS)
“Conexdes: movimento  social, Prof® Dra. Lucia Helena
educacio popular e cinema” Emanuel Santana Vendrusculo Possari (UFMT) 25/06/2008
Prof. Dr. Luiz Augusto Passos
(UFMT - presidente)
Prof® Dra. Isabel Maria Sabino de
Farias (UECE)
“Os saberes docentes do professor . o Profe Dra. Jorcelina Elisabeth
} . L Ida Ol :
de geografia que atua no 3° ciclo do ucia ida PIVEIa | pernandes (UFM) 26/06/2008
- . Fortes Pereira ) )
Ensino Fundamental Prof® Dra. Filomena Maria
de Arruda Monteiro (UFMT -
presidente)
Prof® Dra. Maria da Graca
“ A aprendizagem da docéncia de um Nlcoalettl M'ZUkém' (UFSCar) .
grupo de professorgs universitarios Rosilene Maria FLRIEI\?I?ﬂHdOIw Salles Gentil 57/06/2008
dos cursos de licenciatura em | dos Santos i }
ciéncias exatas da UFMT" Prof? Dra. Filomena Maria
de Arruda Monteiro (UFMT
-presidente)
Titulo Autor Banca Data
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“A Quimica no ensino fundamental
e os conhecimentos dos professores

Prof. Dr. Gerson de Souza Mol
(UnB)

Prof® Dra. Nilza de Oliveira

o } Saad Unt . 27/06/2008
das escolas municipais da cidade de aaa ntar Squarezi (UFMT)
Varzea Grande-MT” Prof? Dra. Irene Cristina de Mello
(UFMT - presidente)
Prof® Dra. Ana Ignéz Belém Lima
"As aprendizagens profissionais no Vera Licia l;lur;e;(UigE) e Lima Carvalh
. ) laico: docendi rof. Dr. Ademar de Lima Carvalho
ensino superior tecnologico: docéncia Fernandes da (URMT) 27/06/2008
de um grupo de professores do ) )
CEFERMT” Cunha Prof* Dra. Filomena Maria de
Arruda Monteiro (UFM T — UFMT
- presidente)
Prof. Dr. Tarcisio Mauro Vago
"0 | E do Fisi
evino o nonmo: sipects | MISOCESITS | LD st Gong
s . . P Rodrigues da Silva Prof” Dra. Beleni Salete Grando 28/06/2008
socio-culturais da linguagem do Coffan (UNEMAT)
corpo aprendida na escola” Prof. Dr. Cleomar Ferreira Gomes
(UFMT - presidente)
Prof? Dra. Nilza de Oliveira
B : Lilian Rose Aguiar Sguarezi <UFMT,> )
Quando engenheiros tornam-se . Prof® Dra. Ozerina Victor de
. Nascimento - 30/06/2008
professores Garcia de Santana Olveira (UFMT)
Prof. Dr. Silas Borges Monteiro
(UFMT - presidente)
Prof. Dr. Alipio Marcio Dias Casali
“A emancipacdo como inédito- (PUC/ SP)
vidvel da educacéo do campo: uma | Janaina Santana Prof? Dra. Maria da Anunciacio 30/06/2008
viagem etnografica a Escola Paulo | da Costa Pinheiro Barros Neta (UFMT)
Freire” Prof. Dr. Luiz Augusto Passos
(UFMT - presidente)
"A contribuicio da pedagogia Prof* I;)ra. Maria Adelina Bastos
< . Renné (CPC)
Waldorf na formacao de jovens Pedro Roberto @ o d o
para os desafios do século XXI: a | .~ Prof* Dra. Maria da Anunciaco 30/06/2008
o ; Piloni Pinheiro Barros Neta (UFMT)
experiéncia da Escola Livre Porto .
i Prof. Dr. Luiz Augusto Passos
Cuiaba (UFMT - presidente)
Prof® Dra. Eniceia Goncalves
“Educacdo especial: formacao de Merldes (UFSCan)
profAessgres e aprendizagem da Sg’rgio Carlos da Er;ri/a?hrg.(al;rl\r/ll%la Persona de 02/07/2008
docéncia dos professores que atuam | Silva i )
m sala de recursos” Prof? Dra. Filomena Maria
€ de Arruda Monteiro (UFMT -
presidente)
Titulo Autor Banca Data
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“A jornada cientifica no curriculo
do ensino médio integrado ao

Sueleni Michelin

Prof® Dra. Maria Rita Neto Sales
Oliveira (CEFET/ MG)

Prof® Dra. Ozerina Victor de

_ : ) - 07/07/2008
profissional da Escola Agrotécnica | Vicente Oliveira (UFMT)
de Céceres-MT"” Prof® Dra. Jorcelina Elisabeth
Fernandes (UFMT - presidente)
Prof® Dra. Beleni Salete Grando
) NEMAT,
A educacao fisica no curriculo de ;U £ D A)d de Lima Canvalh
escolas estaduais organizadas por | Leandro Cimitan (G(;MT;' emar oe Lima -anvaino | 7/67/2008
ciclos em Sinop-MT Prof® Dra. Jorcelina Elisabeth
Fernandes (UFM T- presidente)
Prof® Dra. Andréa Rosana Fetzner
. ) . ER
“A alfabetizacdo no curriculo da | Rita de Cassia LU faji) i Maria d
) . . . rof® Dra. Filomena Maria de
evsiola ori;aglzalciia r;or C|~clcis no ;Iva G?d0| Arruda Monteiro (UFMT) 11/07/2008
sisiema estadual de educacao enegao Prof® Dra. Jorcelina Elisabeth
Fernandes (UFMT - presidente)
Prof® Dra. Emilia Darci de Souza
“Ser no brincar, o brincar de ser o Cuyabano (UNEMAT)
grupo: um estudo sobrg anogdo de Claudia Cristina Profe Dra. Maria de Lourdes
pertenca numa comunidade negra Ferreira Carvalho Bandeira De Lamonica Freire 21/07/2008
do Mutuca em Nossa Senhora do (UNIC)
Liviamento” Prof. Dr. Cleomar Ferreira Gomes
(UFMT - presidente)
Prof Dra. Ludmila de Lima
“Teatro na escola: a percepcao dos Branddo (UFMT)
alunos do ensino médio sobre uma | Diva Mari Prof. Dr. Cleomar Ferreira Gomes
e . ) . 25/07/2008
experiéncia na Escola Agrotécnica | Marinho da Silva | (UFMT)
Federal de Colorado do Oeste-RO” Prof® Dra. Kétia Morosov Alonso
(UFMT - presidente)
“O processo de construcio da FLrJ(;](G)Dr' Luiz Fernandes Dourado
a it lar: fi
gestao democratica escolar: desafios | -0y Prof. Dr. Edson Caetano (UFMT) | 28/07/2008
da relacao entre a SME e as escolas }
municioais de Cuiaba” Prof® Dra. Artemis Augusta Mota
P Torres (UFMT - presidente)
Prof. Dr. Joaquim Gongalves
“ A gestdo democratica na educagdo | Lucirene Ear::o;a (UAMESP_) A N
publica em Mato Grosso: estado da | Aparecida Borges for* Dra. Artemis Augusta Mota 28/07/2008

arte — 1995 a 2004"

Porto

Torres (UFMT)

Prof® Dra. Kétia Morosov Alonso
(UFMT - presidente)

Quadro - Relacdo das Defesas de Mestrado realizadas no Programa de Pés-Graduagao em Educacéo no periodo letivo 2008/1

Fonte: Secretaria do Programa de Pos-Graduacao em Educacéo da Universidade Federal de Mato Grosso. Em set. 2008.
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Relacdo de avaliadores

Participaram da avaliagao dos fasciculos 33, 34 e 35 do volume 17 da
Revista de Educacao Publica, os seguintes professores doutores:

Ana Rafaela Pecora (UFMT), Cuiabd/MT, Brasil
Alessandra Frota M. de Schueler (UER]), Niterdi, Brasil

Angela Maria Franco Martins Coelho de Paiva Balca (Universidade de Evora),
Evora, Portugal

Cancionila Janzkovski Cardoso (UFMT), Rondondpolis/MT, Brasil

Carlos Humberto Alves Corréa (Universidade do Amazonas — UFAM),
Manaus/AM, Brasil

Dagoberto Buim Arena (UNESP), Marilia/SP, Brasil

Edson Caetano (UFMT), Cuiabd/MT, Brasil

Elizabeth Madureira Siqueira (UFMT), Cuiabd/MT, Brasil

Eni Neves da Silva Rodrigues (UFMT) Rondonépolis/MT, Brasil
Francisca Izabel Pereira Maciel (UFMG), Belo Horizonte/MG, Brasil
Giovanni Semeraro (UFF), Niter6i/R], Brasil

Hector Rubén Cucuzza (Universidad Nacional de Lujén)
Provincia de Buenos Aires, Argentina

Isabel Cristina Alves da Silva Frade (FAE/UFMG), Belo Horizonte/ MG, Brasil
Jorge Najjar (UFF), Niter6i/R], Brasil

José Carlos Miguel (UNESP), Marilia-SP, Brasil

Luiz Augusto Passos (UFMT), Cuiabd/MT, Brasil

Maria Cecilia Rafael de Gées (UNIMEP), Piracicaba/SP, Brasil

Maria da Anunciacio Pinheiro Barros Neta (UFMT), Cuiabd/MT, Brasil
Mircia Santos Ferreira (UFMT), Cuiaba/MT, Brasil

Marlene Ribeiro (UFRGS), Porto Alegre/RS, Brasil

Paulo Sampaio Xavier de Oliveira (UNICAMP), Campinas/SP, Brasil
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NORMAS PARA PUBLICACAO DE ORIGINAIS

A REVISTA DE EDUCACAO PUBLICA, periédico quadrimestral do Programa de Pés-
Graduagao em Educagio da Universidade Federal de Mato Grosso, aceita artigos resultantes de
pesquisa em educagio, bem como comunicagdes e resenhas que privilegiem obras de relevincia na
drea. Os ensaios destinam-se somente as questoes tedricas e metodoldgicas relevantes as segoes.

Os trabalhos recebidos para publicagio sao submetidos a selegao prévia do editor cientifico
da secio a que se destina o artigo. Ulteriormente, sio encaminhados, sem identificagio
de autoria, a0 julgamento de pareceristas designados pelo Conselho Cientifico. Cépias do
contetdo dos pareceres sdo enviadas aos autores, sendo mantidos em sigilo os nomes dos
pareceristas. Ajustes sugeridos pelos pareceristas sio efetuados em conjunto com o autor, no
entanto, com reserva do anonimato de ambos.

A avaliagio ¢é realizada pelo Conselho Consultivo da Revista ou outros pareceristas ad
hoc, os quais levam em conta o perfil, a linha editorial da Revista, o conteddo, a relevincia
e qualidade das contribuicées. Todos os trabalhos sio submetidos a dois pareceristas,
especialistas na 4rea. Havendo pareceres contraditérios, o Conselho Cientifico encaminha
0 manuscrito a um terceiro parecerista.

Anualmente ¢ publicada a relacio dos pareceristas ad hoc que contribufram com a Revista
no perfodo em pauta.

A publicagio de um artigo ou ensaio implica automaticamente a cessao integral
dos direitos autorais 2 Revista de Educacio Publica e os originais nio serio devolvidos
para seus autores.

A exatiddo das idéias e opinides expressas nos artigos sio de exclusiva
responsabilidade dos autores. Trés exemplares impressos da Revista serdo distribuidos
aos autores que tenham contribuido com artigo. Autores de resenhas serdo contemplados
com um exemplar.

O autor deve indicar, quando for o caso, a existéncia de conflito de interesses.

Resenhas de livros devem conter de 1.600 palavras, aproximadamente 4 pédginas e
respeitar as seguintes especificagoes técnicas: dados bibliogréficos completos da publicagio
resenhada no inicio do texto, nome(s) do(s) autor(es) da resenha com informagées, no pé
da pédgina sobre a formagio ¢ a instituicao a que esteja vinculado; referéncias bibliogréficas
e notas no pé de pagina. Comunicacoes de pesquisa e outros textos, com as mesmas
quantidades de paginas serio publicados por decisio do Conselho Cientifico. E também
deste Conselho a decisio de publicar artigos de convidados externos de alta relevincia para
as linhas de pesquisa do Programa de Pés-Graduacio em Educacao.

Os procedimentos para andlise e aprovagao dos manuscritos centram-se em critérios como:

A Introdugio deve indicar sinteticamente antecedentes, propdsito, relevincia,
pesquisas anteriores, conceitos e categorias utilizadas;

Originalidade (grau de ineditismo ou de contribuicio tedrico-metodoldgica para a
secdo a que se destina 0 manuscrito).

Material e método (critérios de escolha e procedimentos de coleta e andlise de dados).

Resultados (apresentar descri¢io clara dos dados e sua interpretagio a luz dos
conceitos e categorias).

Conclusio (exposigio dos principais resultados obtidos e sua relagio com os
objetivos e limites).

A corregio formal do texto (a concisio e a objetividade da redagio; o mérito intrinseco
dos argumentos; a coeréncia légica do texto em sua totalidade).



O potencial do trabalho de efetivamente expandir o conhecimento existente.

A pertinéncia, diversidade e atualidade das referéncias bibliogréficas e cumprimento
das normas da Associa¢ao Brasileira de Normas Técnicas — ABNT.

Conjunto de idéias abordadas, relativamente 2 extensio do texto e exaustividade
da bibliografia (constam da bibliografia referéncias de publicagdes brasileiras e latino-
americanas pertinentes, ¢ fundamentais ao desenvolvimento do tema).

Como instrumento de intercAmbio, a Revista prioriza a divulgacio de resultados de pesquisa
externos 8 UFMT. Sdo aceitos também artigos em idiomas de origem dos colaboradores.

Os artigos, incondicionalmente inéditos, devem ser enviados ao editor da REVISTA
DE EDUCACAO PUBLICA, acompanhados de duas cépias impressas em papel A4
e, uma copia em CD-ROM ou deverdo ser remetidos para o e-mail da Revista <rep@
ufmt,br>. Os dados sobre o autor deverio ser informados em uma folha de rosto.A folha
de rosto (que ndo serd encaminhada aos pareceristas, para assegurar o anonimato no
processo de avaliacdo), deverd conter:

1. Titulo do artigo (conciso contendo no mdximo 15 palavras), nome dos autores
(na ordem que deverdo ser publicados), filiagdo institucional, enderego completo,
telefone e e-mail; breves informagoes profissionais, inclusive maior titulagio, grupo de
pesquisa e, endereco residencial (no méximo de 50 palavras);

2. Resumo, contendo até 100 palavras; texto digitado entrelinhas simples, ressaltando
objetivo, método e conclusées. Os resumos em lingua estrangeira também devem ser
entregues (Abstract, Resumé, Resumen etc.);

3. Palavras-chave (até quatro palavras) devem ser esclarecedoras e representativas do
contetido. Tratando-se de resumo em lingua estrangeira deverd ser encaminhado o
keywords, ou equivalente na lingua escolhida.

O titulo do artigo deverd ser repetido na primeira pdgina do manuscrito e reproduzido
em lingua estrangeira.

As péginas dos originais deverdo ser numeradas.

Informagoes no texto ou referéncias que possam identificar o(s) autor(es) deverao ser
suprimidas. Uma vez aceito o trabalho, esses dados voltardo para o texto na revisao final.

Para a formatagio do texto, utilizar o processador MSWORD FOR WINDOWS:

a) Digitar todo o texto na fonte Times New Roman, tamanho 12, com espagamento
entre linhas 1,5 cm, margens direita/superior/inferior 2,5 cm; margem esquerda 3,0 cm;
papel A4. Digitar o texto sem fontes ou atributos diferentes para titulos e segoes; papel;

b) Usar negrito e maitisculas para o titulo principal. e negrito, maitisculas e mindsculas para
os subtitulos das secoes;

©) Em caso de énfase ou destaque, no corpo do texto, usar apenas itdlico; assinalar os
pardgrafos com um tdnico toque de tabulagio e usar Enter apenas no final do pardgrafo;

d) Separar titulos de segdes, nome do autor etc. do texto principal com um duplo Enter;

e) Paraas transcri¢oes com mais de trés linhas, usar Times New Roman, em fonte 11, separadas
do texto principal com duplo Enter e introduzidas com dois toques de tabulagio.

f) As ilustracdes e tabelas deverdo ser enviadas em arquivos separados, claramente
identificadas (Figura 1, Figura 2, etc.), indicando no texto, sua localizagio, com dois
tragos horizontais e com a numeracio seqiienciada. No caso de fotografia, somente em
preto e branco, é necessrio o nome do fotdgrafo e autorizacio para publicacio, assim
como a autorizagio das pessoas fotografadas, devem ser anexadas.



Os artigos devem ter entre 4.000 e 6.000 palavras (aproximadamente de 10 a 20 pdginas).
Deverio necessariamente ter passado por revisio textual. Resenhas, informes ou comunicagoes,
também com revisoes textuais, devem ter versio em inglés, ou francés ou em lingua de origem.
Os textos em lingua estrangeira devem ter os resumos em portugués, inglés se o idioma de
origem nio estiver em nenhum dos dois. As referéncias bibliogréficas, digitadas em ordem
alfabética no final do texto, devem seguir a NBR 6023. Eis alguns casos mais comuns:

1 LIVRO:
FREIRE, P. Educagdo como pritica da liberdade. 4. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1974, 150 p. (Série Ecumenismo e Humanismo).

2 EVENTO:
OLIVEIRA, G. M. S. Desenvolvimento cognitivo de adultos em educagio a distAncia.
In: Semindrio Educagio 2003. Anais... Cuiabd: UNEMAT, 2003, p. 22-24.

3 ARTIGO EM PERIODICO:
GADOTTI, M. A eco-pedagogia como pedagogia apropriada ao processo da Carta
da Terra. Revista de Educagao Piblica. Cuiab4, v. 12, n. 21, p. 11-24, jan./jun. 2003.

4 DOCUMENTO COM AUTORIA DE ENTIDADE:

MATO GROSSO. Presidéncia da Provincia. Relatério: 1852. Cuiab4, 20 mar. 1853.
Manuscrito. 26 p. In: APMT, caixa 1852.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO. Relatério: 2003, Cuiabd, 2004. 96 p.

5 CAPITULO DE LIVRO:

FARIA FILHO, L. M. O processo de escolarizagao em Minas: questoes tedrico-metodolégicas
e perspectivas de andlise. In: VEIGA, C. G; FONSECAT. N. L. (Orgs.). Histéria e
Historiografia da Educagio no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2003, p. 77-97.

6 ARTIGO E/OU MATERIA DE REVISTA, BOLETIM ETC EM MEIO
ELETRONICO:

CHARLOT, Bernard. A produgio e o acesso ao conhecimento: abordagem
antropoldgica, social e histérica. Revista de Educagdo Publica. Cuiabd, v. 14, n. 25,
jan./jun. 2005. Disponivel em: <http://www.ie.ufmt.br/revista> Acesso em: 10 nov. 2006.

As citagoes de corpo de texto devem obedecer a NBR 10520, também da ABNT. Elas
serdo indicadas no corpo do texto, por chamadas assim: (FREIRE, 1974, p. 57). As notas
explicativas, restritas ao minimo, deverio ser apresentadas no rodapé. Os textos deverao ser
precedidos de identificagio do autor (nome, instituicao de vinculo, cargo, titulo, Gltimas
publicagées, endereco e correio eletrdnico etc., que nao ultrapasse cinco linhas.

Os artigos para o préximo nimero da REVISTA DE EDUCACAO PUBLICA

deverio ser encaminhados para:

Revista de Educacio Puablica

Universidade Federal de Mato Grosso

Instituto de Educacio, Revista de Educac¢io Publica, Sala 49

Av. Fernando Corréa da Costa, s/n. Coxipé CEP 78.060-900 Cuiabd-MT, Brasil
Telefone: (65) 3615-8466 - Fax: (65) 3615-8429

E-Mail: rep@ufmt.br ou aatorres@ufmt.br ou nancib@terra.com.br ou freire.d@terra.
com.br ou michele@ufmt.br palhares@ufme.br ou dioneia@cpd.ufmt.br



Ficha para assinatura da
Revista de Educacao Publica

A Revista de Educagao Publica é vinculada ao Programa de Pés-Graduagio em
Educagao (IE/UFMT). Editada pela Editora da Universidade Federal de Mato Grosso,
objetiva contribuir para a divulgagao de conhecimentos cientificos relacionados a drea
de Educagao, no sentido de fomentar e facilitar o intercimbio de pesquisas produzidas
dentro desse campo de saber, em 4mbito regional, nacional e internacional.

Avaliada pela ANPEd em nivel Nacional A, ¢, de periodicidade quadrimestral, a
REP circula predominantemente nas universidades nacionais, algumas estrangeiras
e sistemas de ensino da educacio bdsica nacional. Mantém um sistema de trocas
com outras revistas da drea — atualmente sao mais de 200 assinaturas de permutas
nacionais e estrangeiras. Estd também disponivel o7 line, no site <http://www.
ie.ufmt.br/revista/>
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