Género e sexualidade nas brincadeiras infantis e na docéncia:
discurso, consolidacao, resisténcia e ambivaléncia

Gender and sexuality in children’s plays and teaching:
speech, consolidation, resistance and ambivalence

Resumo

Este texto apresenta os resultados de uma andlise
das representagdes expostas por docentes de um
Centro Municipal de Educagio Infantil, referentes &
temdtica de género e de sexualidade nas brincadeiras
infantis livres e espontaneas. Realizou-se a aplicacio
de questiondrios junto a 14 professoras desse estabe-
lecimento de ensino, nos quais foi possivel observar
que o espago escolar pode (re)produzir diferengas e
discriminacao de género e sexualidade. Assim, com-
preende-se a necessidade de se inserir essa temdtica
nos cursos de formacio docente e nas escolas, desde
a Educagio Infantil.
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Abstract

This article presents the results of an analysis of
representations exposed by teachers at a Kinder-
garten school, concerning the issues of gender
and sexuality within children’s games. A questio-
nnaire was held with 14 teachers of this educa-
tional institution, in which it was observed that
the school may (re)produce gender and sexuality
differences. This way, it has been considered the
necessity to insert this topic in university courses
for teachers and schools, from early childhood
education.
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Introducdo

Nos anos de 2014 e 2015, foi realizada a pesquisa intitulada: Representagoes de
género e sexualidade nas brincadeiras infantis e na docéncia: discurso, consolidacdo,
resisténcia ¢ ambivaléncia. Por meio dela, foram estudadas e analisadas as
representagdes expostas por 14 docentes de um Centro Municipal de Educagio
Infantil em Campo Mourao/Parand sobre a temdtica de género e sexualidade
no cotidiano de alunas/os da Educagio Infantil, em suas brincadeiras livres e
espontineas. Os dados levantados nas representagoes das participantes indicaram
a existéncia do processo de negagio das distingées de género nas brincadeiras das
criangas. Além disso, apresentam indicios de diferengas nessas representagoes.

No que diz respeito a sexualidade, vérios fragmentos afirmam ser esse um
tema desnecessdrio na Educacio Infantil, pois s6 faria sentido as criangas quando
elas tivessem maior idade. Dessa forma, em plena atualidade, as expressoes da
sexualidade, historicamente reprimidas, continuam evidenciando principios
hostis, e as diferencas tradicionalmente construidas sobre género proliferam
sobremaneira nas brincadeiras infantis.

Almejamos que o presente trabalho possa contribuir para uma melhor
compreensao a respeito das temdticas de género e sexualidade no contexto escolar,
sobretudo, nas brincadeiras infantis e na docéncia.

1 Infancia e Educacao Infantil

Mansur (1999), Schlesener (2011), Kramer (1999), Oliveira (2008)e
Wenetz (2012) afirmam que o conceito de infincia, sempre em constante
transformagéo, ¢ dinimico e sua existéncia estd acoplada a historicidade, a
cultura e as situagdes sélidas dos diversos segmentos da sociedade. Em seus
estudos, sustentados na concepgao da arte medieval, Aries (1981), por sua
vez, discorre sobre as idades em que se constitui a vida. O autor apresenta a
infincia como a primeira idade, que se inicia no nascimento e se estende até
os sete anos. Segundo ele, “[...] nessa idade aquilo que nasce ¢ chamado de
enfant (crianga), que quer dizer nio falante, pois nessa idade a pessoa nao pode
falar bem nem formar perfeitamente suas palavras [...]” (ARIES, 1981, p- 36).
A esse respeito, Camargo e Ribeiro (1999, p. 17) afirmam que a crianga, por
nao falar, ocupa a terceira pessoa nos discursos sobre ela. Para as autoras,
“[...] o que vigora ¢ a perspectiva adulta, que desconsidera as especificidades
da crianga, procurando nela o adulto e submetendo-a as suas necessidades.”
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Aries (1981) menciona que a infincia era desconhecida pela arte medieval. As
criancas dessa época nao tinham suas peculiaridades reconhecidas. Até o século XIII,
no contexto das férmulas romanticas, os/as pequenos/as nio eram caracterizado/as
com suas expressdes proprias, mas sim com as mesmas caracteristicas das pessoas
adultas. Apenas diferenciavam-se no tamanho, o qual era reduzido. Ou seja, a
crianga existiu em todas as ocasides, 0 que nao havia era a concepgao de infincia.
Sobre isso, Postman (1999) refor¢a que “[...] no mundo medieval a crianga é, numa
palavra, invisivel [...]” (POSTMAN, 1999, p. 33). Segundo ele, os/as gregos/as nao
as retratavam em seus quadros e as estdtuas gregas eram todas representacoes de
pessoas adultas, além do fato de que a alta taxa de mortalidade infantil, anterior ao
século XIV, é um indicativo dessa desatencio a infincia.

No entendimento de Ariés (1981), somente no decorrer do século XIII as
ideias sobre a infincia comegam a ganhar sentido e sdo retratados trés tipos de
crianga que se tornaram mais préximos ao sentimento moderno da infincia. A
primeira representacio refere-se a imagem de anjo, com aparéncia de um/a jovem
adolescente. Aqui, a crianca jd ndo mais era representada como um/a pequeno/a
adulto/a.A segunda ¢ a representagio do menino Jesus e Nossa Senhora menina.
O menino Jesus nio era retratado como uma crianga, mas sim como um pequeno-
Deus, idealizado como um adulto reduzido. E a Nossa Senhora era retratada
como uma senhora menina, concebendo a infincia vinculada ao ministério da
maternidade.

No contexto dos séculos XV e XVI, Ari¢s (1981) evidencia que, na
iconografia, a crianca nio era representada sozinha ou em seus grupos e estava
sempre acompanhada por pessoas adultas em todas as atividades cotidianas.
No século XVII, os retratos as apresentavam em seus grupos, nao mais entre
adultos, como antes. Aries (1981, p.65) aponta que

[...] também no século XVII, a cena de género deu a crianga
um lugar privilegiado, com intimeras cenas de infincia de
cardter convencional: a licio de leitura, em que sobrevive sob
uma forma leiga o tema da ligio da Virgem da iconografia
religiosa dos séculos XIV e XV, a licao de musica, ou grupos
de meninos e meninas lendo, desenhando e brincando.

Foi nessa conjuntura que os sinais da infincia realcam, embora Aries (1981)
considere que a descoberta da infincia tenha se iniciado no decorrer do século
XIII, tornando-se mais significativa por volta dos séculos XVI e XVII, juntamente
com o sentimento da familia.

Postman (1999) complementa essas informacoes ao dizer que a imprensa, que
surgiu por volta do século XV, criou uma nova idade adulta. Com isso, possibilitou
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também uma inovacio a concepgao de infincia, baseada na incompeténcia de
leitura. “[...] a nova idade adulta, por defini¢do, exclui as criangas. E como estas
foram expulsas do mundo adulto, tornou-se necessirio encontrar outro mundo
onde elas pudessem habitar.” (POSTMAN, 1999, p. 34). Esse outro mundo refere-
se ao da infincia, que teve uma longa trajetdria histérica para seu reconhecimento
na civilizagao ocidental, aproximadamente duzentos anos.

Felipe e Prestes (2012) declaram que é somente a partir do século XVIII que
s40 perceptiveis as transformagoes na representagio da infincia e de sua educacio.
A partir do referencial da Sociologia da Infincia, Delgado e Muller (2005) tém
ajudado a pensar que as criangas, até entdo ignoradas pela prépria Sociologia,
sao agentes ativos/as, pois, além de construir suas préprias culturas, trazem
contribuigées para a produgio do mundo adulto. Para as autoras, a Sociologia
interpretativa dos atores sociais entende que a crianga atribui significados ao
mundo que a rodeia.

Referindo-se a escola, Araujo (2008) afirma que existem vdrias infincias que
se diferem nos contextos e nos caminhos da histéria. Em muitos casos, a escola
tem se estabelecido como ambiente de racismo, de preconceito e de discriminagio.
A autora, portanto, ressalta a necessidade de “[...] um curriculo e um ensino
que contemple realmente a diversidade étnica, social, sexual, enfim, dos diversos
grupos humanos” (ARAU]JO, 2008, p. 112). Além do racismo, do preconceito
e da discriminagao, consideramos que a escola também pode ser um espago de
violéncia na medida em que nio realiza o trabalho efetivo sobre as diversidades
aqui referidas por ela.

Os estudos de Ari¢s (1981) evidenciam que os sentimentos da infincia
levaram um longo periodo para ser construidos. Postman (1999, p. 18), no
entanto, aponta que tais sentimentos tendem, atualmente, a desaparecer. “Tanto
quanto as diferentes formas de vestir, as brincadeiras de crianga, antes tao visiveis
nas ruas das nossas cidades, também estdao desaparecendo [...]”.

Para confirmar a ideia de que a concep¢io da infincia estd ameacada a
extingdo, Postman (1999, p. 18) afirma que “[...] ¢ visivel que 0 comportamento,
a linguagem, as atitudes e os desejos — mesmo a aparéncia fisica — de adultos e
criangas se tornam cada vez mais indistinguiveis.” Portanto, a crianga, que foi
criada com a tipografia, pode desaparecer com a midia eletronica.

Atualmente, existem diversas leis educacionais que asseguram a inser¢ao da
crian¢a no campo educativo, além de direitos, como: satde, educacio, respeito,
lazer, dignidade, entre outros. A Lei n°® 8.069,de 1990, Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA) (BRASIL, 2010), em seu Art. 1°, assegura a prote¢io integral
a crianca. Entende-se como crianga, nessa Lei, Art. 2°, a pessoa de até 12 anos de
idade incompletos.
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A Lei de Diretrizes e Bases (LDB), em seu artigo 29 (BRASIL, 1996),
compreende que a Educacio Infantil tem como objetivo o desenvolvimento
integral da crianga, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a agdo da familia e da comunidade. A Lei acrescenta, ainda,
em seu Art. 30, a educagio formalizada, educagio essa que serd oferecida em
creches ou entidades equivalentes para criangas de até trés anos de idade, bem
como pré-escolas, para as criancas de quatro a seis anos de idade. A esse respeito,
a Constituicio Federal de 1988 (BRASIL, 1988) também reafirma, no Art. 208,
o dever do Estado com a garantia da Educacio Infantil nas creches e nas pré-
escolas. No entanto, a Educagio Infantil, primeiro nivel da Educagio Bdsica,
¢ uma das dreas educacionais que ainda precisam ser problematizadas, pois hd
desafios a ser conquistados, principalmente no que diz respeito a sua ampliagio,
ao seu curriculo e as pesquisas realizadas nesse campo.

2 Género, sexualidade e brincadeiras/brinquedos

A identidade de género compreende a identificagio de homens e mulheres
vinculados/as aos atributos culturais. E nas e pelas relagoes sociais que sio
construidas as definigbes normativas da feminilidade e da masculinidade
(SEFFNER, 2006). A esse respeito, Goellner (2012) e Vianna e Ridenti (1998)
salientam que o género refere-se as aprendizagens de valores construidos a
partir do repertério cultural. Portanto, sendo o género uma construgio social e
cultural, marcam os corpos que se identificam como feminino e masculino. Essas
aprendizagens proliferam-se 2 medida que as atitudes, os comportamentos e as
condutas sdo incididos as pessoas.

Para Xavier Filha (2006), género e sexo possuem significados dispares. Sexo
(macho, fémea) refere-se 4 identidade bioldgica das pessoas. Em controvérsia,
género ¢ algo inacabado, que estaria ligado & constituigao social das pessoas.
Compreendemos que, por mais que ainda ocorram discursos rotineiros nas
préticas educacionais nos quais sexo seja sin6bnimo de género, os estudos tém
tratado de ambos como elementos desiguais, visto que

[...] a diferenca bioldgica é apenas o ponto de partida para
a construgio social do que é ser homem ou ser mulher, ou
melhor, as diferencas anatémicas de se nascer macho ou
fémea. Sexo ¢é atributo bioldgico, enquanto género é uma
construgio social e histérica. A nogio de género, portanto,
aponta para a dimensio das relacoes sociais do feminino e
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do masculino. (BRAGA, 2010, p. 206).

Partindo do ponto de vista da autora, proferimos que o termo género
compreende as atribui¢ées social, cultural e politica construidas historicamente.
Isso difere do termo sexo, que se refere as questoes bioldgicas do masculino e
do feminino. Desse modo, falar de relagdes de género significa ponderar sobre
o processo de educagio atribuido aos sujeitos pela sociedade e sua cultura. Tal
processo, para Sousa e Altmann (1999), estd perpetuado no processo de ensino-
aprendizagem de valores, conhecimentos, postura e movimentos corporais, tidos
como préprios para o Ambito masculino e feminino.

Ao tratar da sexualidade, Silva, A., Silva, D. e Santos (2009) realcam que essa
nio se associa somente ao sexo, ji que também envolve os sentimentos, nosso
corpo, prazeres, desejos e afeto. Assim, afirmam que “[...] para as criangas, a
sexualidade estd ligada principalmente 4 descoberta de seu corpo, a forma de dar
e receber afeto e como isso estd relacionado a0 mundo - mae, pai, irma (o), amiga
(0)” (SILVA, A.; SILVA, D.; SANTOS, 2009, p. 22). A esse respeito, Felipe
(2012) declara que é na infincia que comegam as relagdes de afeto como toque,
olhares, beijo e abraco, que sdo caracterizadas como manifestagées submersas
a sexualidade. Nesse sentido, Ribeiro (2011) destaca que as criangas tém o
direito tanto a intimidade, a informacdo, quanto a manifestar sua sexualidade.
Desse modo, cabe 4 escola realizar sua funcao formativa e nio se utilizar de atos
repressores diante da presenca dessa temdtica. No entanto, “[...] nds educadores
e educadoras, sabemos como as criangas sao impedidas de falar de seu corpo,
de suas inquietagoes, de seus medos e alegrias na descoberta da sexualidade”
(CAMARGO; RIBEIRO, 1999, p. 35).

Para Louro (2010), em torno da sexualidade temos os “[...] rituais,
linguagens, fantasias, representacoes, simbolos, convengdes [...]”, processos
profundamente culturais e plurais (LOURO, 2010, p. 11). Assim, é por meio
dos préprios processos culturais que definimos o que ¢é natural. E nesse processo
que as identidades de género e sexualidade sao moldadas socialmente.

Para Bujes (2004), o brinquedo e o brincar tém atravessado épocas e culturas
como manifestagées da cultura vivida. Eles produzem e impoem significados
vinculados as relagdes de poder. Desse modo, as significagoes atribuidas ao
brinquedo/a brincadeira sio arquitetadas das prdticas sociais e na relagao entre
objeto, cultura e sujeitos. Finco (2003) e Moreno (1999) complementam que
os aspectos culturais que se fazem presentes nos brinquedos e nas brincadeiras
influenciam nas constitui¢des de género e de sexualidade de tal modo que
as criangas, ao brincar, espelham-se em papéis e identidades de género e de
sexualidade pré-estabelecidos por elas.
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Aries (1981, p. 91) afirma que, por volta dos anos de 1600, os brinquedos j4
faziam parte do contexto infantil, apresentando, assim, algumas diferengas com
relagdo ao uso atual. “[...] como observamos a propésito de Luis XIII, a boneca
nao se destinava apenas as meninas. Os meninos também brincavam com elas
[...]”. A boneca, que se compreende atualmente como um brinquedo da esfera
feminina, era utilizada antigamente tanto pelas meninas quanto pelos meninos.
Isso difere dos padrdes atuais, em que algumas sociedades classificam certos
brinquedos como masculino ou feminino. Assim, os estudos de Aries (1981)
permitem-nos entender que a relagio de género é construida culturalmente.
Nessa relagao, os géneros (masculino e feminino) aprendem a se comportar
de maneira diferente e tais diferengas nutrem a discriminagao de género. Para
Moreno (1999), essa discriminacio comeca no momento do nascimento, ou
mesmo antes, nas relacoes familiares. Em seguida, invade o espago escolar, visto
que meninas e meninos, ao chegarem a escola, jd tém interiorizados padrées de
conduta que revelam principios discriminatérios. Para justificar o porqué dessa
discriminagio, a autora ressaltaque

[...] mesmo que tenhamos escolas mistas e que meninas e
meninos sentem-se ao redor das mesmas mesas, na hora do
recreio 0s meninos jogam com 0s meninos e as meninas
com as meninas. Nas brincadeiras livres ¢ que se exercitam
espontaneamente os modelos aprendidos de conduta, é ai
que aparece a fantasia com a qual cada individuo se identifica.
Mas, curiosamente, ¢ nesses momentos de liberdade que
cada individuo se encontra mais intensamente limitado
pelas normas estabelecidas, como se tivesse plena liberdade
para identificar-se com os arquétipos que estio destinados
a ele em fungio de seu sexo, mas nao para transgredi-los.

(MORENGO, 1999, p. 30-31, grifos da autora).

As diferencas sdo apreendidas no convivio social. Para Cunha, Aradjo e
Gomes (2011), o brincar, além de ser considerado como atividade essencial para o
desenvolvimento infantil, configura-se como importante aparelho de fabricacio de
diferencas e de estere6tipos.

Finco (2003, p. 95) elenca que, nos momentos das brincadeiras, as criangas
reportam suas formas de ser menino ou menina. “Sao os adultos que esperam que
as meninas sejam de um jeito e os meninos de outro.” A autora ressalta que quando
os comportamentos de meninas e de meninos nao sao apropriados a cada género,
conforme o padrio instituido em meio a sociedade, proporcionam incomodo
aos/as profissionais que atuam na Educagio Infantil, uma vez que esses acreditam
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que os brinquedos podem interferir na identidade sexual® infantil. “Esse conjunto
de construgoes, ou seja, a norma cultural de que existem brinquedos certos para
meninas e outros para meninos, pode estar relacionada a preocupagio que se tem
com a futura escolha sexual” (FINCO 2003, p. 97-98).

Todavia, Finco (2003) desconsidera a compreensio sobre a influéncia do
brinquedo na escolha sexual. Assim, o fato de meninas brincarem de carrinho e
meninos brincarem de boneca nao significa que terdo orientagio homossexual. A
autora salienta que quando o/a professor/a, em sua prética, oportuniza as criangas
uma diversidade de brinquedos—que seria o papel da escola—sem determinar
posi¢oes e comportamentos para meninos € meninas, as criangas experimentam
inimeros papéis sem determinar quais sdo prdprios a cada género e aprendem
muito com isso. Quando elas sio separadas em grupos distintos (grupos de menina
e de menino), assim como os brinquedos (brinquedos tidos como de menino e de
menina), podem favorecer ainda mais o sexismo.

As normas da cultura sexista tém origem histérica e transcorrem as diferentes
geragoes. Essas, por vezes, tém influenciado as brincadeiras infantis, em que “[...] as
manifestagoes espontineas nas brincadeiras dos meninos costumam ser de cardter
agressivo, como no caso de uma disputa de bola, no jogo de futebol” (MORENO,
1999, p. 27). Ao ocorrer o contrdrio, as criangas sio rotuladas e, portanto,
discriminadas.

Para Moreno (1999), as criancas exercitam em suas brincadeiras livres os modelos
apreendidos de conduta segundo a qual cada género deve se identificar. Assim, hd
contradigio entre liberdade e limitagio, visto que é no brincar que elas deveriam ter
liberdade, porém, encontram-se mais limitadas as normas estabelecidas. Em muitos
casos, essa limitagao nao é nem ao menos notada, oque se dird interrogada!

Ribeiro (2006) entende que, nas interagdes infantis, hd classificacoes de
comportamento adequado e esperado aos meninos e as meninas. Ao brincar, esses/
as reproduzem as informagoes transmitidas pelos/as adultos/as e sua cultura e criam
ideias sobre as construg¢oes sociais (formas simbdlicas de gestos, modos de andar e
falar, brincadeiras de erotizacao do corpo). “Brincadeiras como os jogos das bolinhas,
por exemplo, podem ser ilustrativas da simbologia de género, podendo apresentar
‘um idioma de formagio da sexualidade masculina ou feminina, como construcio

de uma identidade em género” (RIBEIRO, 2006, p. 163, grifo da autora).

3 Conforme Seffner (2006, p. 89), “[...] identidade sexual diz respeito a0 modo como os individuos organizam
e valorizam as questoes relacionadas a satisfagdo do desejo e prazer sexual”. O autor destaca que “[...] um
mesmo individuo pode experimentar situagdes de identidade marginalizada ou central, estigmatizada ou
aceita como normal. No caso da trajetéria humana, a cultura investe na construgio da heterossexualidade
como a identidade de referéncia e, a partir dela, julgam-se as demais” (SEFFNER, 2006, p. 86). Para
o pesquisador, além da identidade heterossexual, existem diversas identidades (homens homossexuais,
mulheres lésbicas, travestis, transgéneros, homens bissexuais, mulheres bissexuais) construidas no campo
da sexualidade.
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A autora compreende, ainda,que durante as brincadeiras hd a presenca de papéis
sociais e de género distintos, os quais propagam a masculinidade e feminilidade. “Os
momentos das brincadeiras sio expressivos para a presenca dessas representagoes,
em especial naquele tipo de atividade lddica que denomino brincadeiras sexuais”
(RIBEIRO, 2006, p. 156). Segundo ela, nas brincadeiras infantis, as criancas se
expressam com os proprios corpos e o dos outros, sempre por formas lidicas, que
inventam e reproduzem a sexualidade marcada pela divisao de género.

3 Representacoes de género e sexualidade na docéncia

Conforme ji apontado anteriormente, a presente investigacao teve por objetivo
estudar e analisar as representagdes expostas pelas docentes referentes a temdtica de
género e sexualidade no cotidiano de alunas e alunos da Educagao Infantil em suas
brincadeiras livres e espontineas. A metodologia de pesquisa envolveu a aplicacio
de questiondrios junto a 14 professoras* (Ana, Beatriz, Caroline, Diane, Elaine,
Franciele, Giane, Helena, Ivete, Joana, Karina, Liara, Mariane e Nayara) de um
Centro Municipal de Educagao Infantil em Campo Mourao/Parand.

A partir da leitura e da releitura dos dados conseguidos com as docentes,
um primeiro aspecto a destacar refere-se a auséncia de apreensio a respeito do
conceito de género. Das 14 docentes que participaram da investigagao, cinco
delas, correspondendo a 36%, demonstraram entender sexo e género como
elementos que nao se diferem. As consideragoes de Xavier Filha (2006) nos
auxiliam na compreensio desses dados na medida em que a autora afirma que
género e sexo sdo elementos com significados diferentes. A conceituagio de sexo
refere-se 4 identidade bioldgica da pessoa, definindo-a como macho ou fémea. Em
contestacio, género alude-se as edificagoes da cultura, portanto, ¢ algo inacabado,
constituido nas afinidades sociais. Do mesmo modo, Vianna e Ridenti (1998)
e Seffner (2006) destacam que o género se relaciona aos apegos e as atribui¢des
sociais e culturais, que sao construidos e compreendidos conforme cada extensao
histérica e espacial. Isso significa dizer que sdo nas e pelas relagoes sociais que sao
construidas as definigbes normativas para o feminino e o masculino.

Outro aspecto apontado refere-se & quantidade de participantes que nio
responderam a questao sobre a conceituagao de género, atingindo a porcentagem
de 50%. Diante desse quadro, pressupomos que as perguntas nio respondidas tém
muito a nos dizer. Partimos do pressuposto de que a falta de conhecimento e/ou a

4 Os nomes das professoras sdo ficticios, preservando a ética na pesquisa. A escolha desses nomes ocorreu
pelo seguinte critério: as primeiras 14 letras sequenciais do alfabeto.
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resisténcia sobre o assunto pode ter sido um dos indicios. Para compreendermos
esse quadro, recorremos aos estudos de Braga (2010), que alude a relevincia de
inserir as temdticas de género nos cursos de formagio de professoras/res e no
espago da escola. O Griéfico 1, proposto a seguir, apresenta esses dados assinalados.

Grafico 1 - Categorias de conceituacdo de género citadas pelas docentes

Fonte: Elaborada pelas autoras para fins de pesquisa.

Questionadas sobre as manifestagoes sexuais das criancas durante o brincar,
mais da metade das participantes, chegando a 64% (Grafico 2), argumentaram que,
durante seu tempo de atuacio na Educagio Infantil, ndo tém percebido nenhuma
manifestagio em relagdo a sexualidade. As docentes acreditam que, por serem criangas,
nio expressam a sexualidade. A esse respeito, Felipe e Prestes (2012) enfatizam que
¢ na infAncia que comegam as manifestagoes submersas da sexualidade, por meio do
descobrimento da crianca de seu proprio corpo como fonte de prazer.

Grafico 2 - O olhar das docentes sobre as representacdes das manifesta¢oes sexuais infantis

Fonte: Elaborada pela autora para fins de pesquisa.
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Compreendemos que, aparentemente, hd um olhar das docentes sobre as
criancas como assexuadas’. A esse respeito, Xavier Filha (2012) nos auxilia,
ao afirmar que ainda hd o entendimento de que falar sobre sexualidade com as
criancas pode incentivé-las a vida sexual, por isso, a auséncia de trabalho sobre esse
assunto. Felipe e Pretes (2012), Wenetz (2012) e Xavier Filha (2012) destacam
que no espago escolar hd entendimento de que, por ser crianga, nio é preciso saber
sobre sexualidade. Para Silva, A., Silva, D. e Santos (2009), seja qual for a idade
da crianga, ela é sexuada, visto que sexualidade nio se refere apenas ao sexo, mas
estd vinculada aos sentimentos, afetos e ao corpo. Existem intimeras maneiras de se
expressar a sexualidade, seja pelas relagoes de afeto, curiosidade e/ou pela linguagem
simbélica. Desse modo, é relevante tratar sobre sexualidade no contexto infantil. De
acordo com Felipe (2012), desde o nascimento da crianga, iniciam-se as primeiras
descobertas. “Quando o bebé recebe seu primeiro alimento, ali ele j4 descobre o seio
materno como fonte de satisfagao” (FELIPE, 2012, p. 47). Ao longo da vida, outras
expressoes sao descobertas, tais como o carinho, o toque durante o banho, a troca
de fraldas ou de roupa, o beijo, o abrago e as palavras de afeto.

Referindo-se, ainda, aos dados relacionados a sexualidade, ressaltamos que apenas
36% das participantes argumentaram jd ter identificado manifestagoes sexuais das
criangas durante as brincadeiras no parque. Vejamos nos relatos que seguem:

* Em alguns momentos, as criangas brincam de casinha, como
os papéis de pai, mde e filhos, mas sempre com a supervisio do

professor (Karina).

* No maternal ainda ndo presenciei nada, mas no nivel® jdi
ocorreram situagoes de usarem as bonecas para brincar de
namorados. Mediante essa brincadeira é conversado com eles
que sdo muito pequenos para pensar nesse assunto e sugeridas
outras formas de brincar (Beatriz).

* Sim, beijo na boca, conversar e explicar que agora néo é o
momento e nem o tempo de se fazer isso, que quando ela for
maior eles vio poder beijar quem eles gostarem e escolherem como
namorado (Joana).

5 O termo assexuado serd utilizado em vdrios momentos deste artigo. Tomando como sustentagio os estudos
de Xavier Filha (2012)e de Felipe e Prates (2012), assexuado quer dizer o que nio tém expressoes da
sexualidade (duvidas, curiosidades sobre o corpo e prazeres). Portanto, a sexualidade nao ¢ associada
apenas a0 sexo, é muito mais complexa: “[...] tem a ver com os nossos sentimentos, nNosso corpo, as
formas de sentirmos prazer, como nos relacionamos sexualmente, a orientagio do nosso desejo, o afeto que

sentimos e recebemos [...]” (SILVA; SILVA; SANTOS, 2009, p. 21).

6 A participante Beatriz nao explicitou a que nivel se refere.
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* Beijo na boca, mas selinho e abragos. Conversamos com
cada crianga e falamos que eles nio tém idade para estar
namorando (Elaine).

o Sim, eles brincam de papai, mamae e filhinho (Daiane).

As manifestagdes de afeto e as representacoes culturais da familia (pai, mie e
filho) sao marcadas nas narrativas pela heterogeneidade, o ideal de configuragoes
familiares aceitdveis em meio a sociedade. Além disso, as intervengdes procuram
ressaltar que o tema sexualidade é desnecessdrio no contexto da Educagio Infantil.

Estudos como os de Moreno (1999), Cunha, Aratijo e Gomes (2011), Silvestre
e Barreto (2008) ¢ Wenetz (2012) vém sugerindo que existem diferengas de
género em relagdo ao brincar. No entanto, os dados obtidos por meio da questao
sobre como ocorrem as brincadeiras tém-se evidenciado contraditérios, uma vez
que as 14 participantes descreveram nio ter percebido diferencas de género no
brincar das criangas. Tais dados podem ser observados no Quadro a seguir:

Quadro 1 - Categorias de diferenciacao de género no brincar e no brinquedo

Como ocorrem as brincadeiras?

Nao ha divisdo entre meninas e meninos; brincam | Ha divisdo, nao brincam com os mesmos
com 0s mesmos brinquedos e brincadeiras. brinquedos e brincadeiras.

14 professoras Nenhuma professora

Fonte: Elaborado pelas autoras para fins de pesquisa.

Consideramos que o ato de nio perceber a diferenca nas representagoes de
género nem sempre significa que ela nao existe. Isso pdde ser observado nesta
pesquisa; por meio de algumas passagens nas quais se revelam diferencas de

género no brincar.

* As diferencas que existem nas brincadeiras dos meninos e das
meninas ¢ que geralmente as meninas brincam de casinha,
boneca com seu grupo de meninas, ¢ os meninos também
Jazem o seu grupo e brincam de carrinbos, etc. Acho que essas
diferengas existem porque jd foram ensinados assim desde antes,
jd aprenderam assim com seus pais (Liara).

* Atualmente, mulberes e homens tém desempenhado papéis
bem semelhantes na sua fase adulta. Enquanto crianga ainda
vemos situagoes em que meninos usam agul e brincam de
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carrinho e as meninas nio devem agir como meninos e vice-
versa. Na fase infantil ainda hd muito pré-conceito com relagio
ao ser menina e menino(Beatriz).

* Em relagio & crianga percebo que ainda hd diferencas nas
brincadeiras,nem sempre os meninos querem brincar com as
meninas.Na relagio homem e mulber, o homem ¢é visto na
sociedade como forte e a mulber como frdgil (Mariane).

Constatamos que as diferencas, as distingdes, as desigualdades de género
evidenciadas na escola, muitas vezes, nio sio percebidas por serem vistas com
certa naturalidade. Dessa forma, a escola (re)produz tais diferengas, separando
automaticamente os meninos e as meninas, entre outros momentos, nas filas e
nas brincadeiras. Um exemplo dessa compreensio de naturalidade e normalidade
pode ser identificado na fala de uma docente:

[...] as relagoes de género nos espagos de socializagdo sio
normais: sim, meninas brincam com meninos e vice-versa,
com ‘naturalidade’ (Ivete).

A esse respeito, recorremos a Louro (1997), ao apontar que a naturalidade,
tio fortemente construida, acaba impedindo que notemos as diferencas entre
meninos e meninas nos contextos escolares atuais.

Outro aspecto a ser destacado nos dados desta andlise ¢ a terminologia sexista
nos fragmentos anteriores e, praticamente, em grande parte dos relatos, nos quais as
docentes utilizam termos masculinos para se referir ao género masculino e feminino
(professores, eles, todos, pequenos, amigos, entre outros). Para Neri e Teixeira (2012),
isso é comum, pois a lingua assume o contetido de uma sociedade patriarcal. Assim,
afirmam que o género feminino desaparece por trds do masculino, mesmo que
em um determinado local a presenga feminina seja majoritdria. Abranches (2011)
acrescenta que a ocultagdo do feminino na linguagem gramatical corresponde a
instala¢do do masculino especifico em genérico, exibindo o poder de representacio
geral do ser humano.

Outro dado importante evidenciado em nossa andlise ¢ a relevincia que
seis professoras atribuem ao trabalho de género e de sexualidade na escola.
No entanto, outra vez, parecem entender que essa temdtica é proeminente a
partir de uma faixa etdria, ¢ nio no contexto da Educagao Infantil, conforme
mostramos nos fragmentos a seguir:

* Acredito ser importante, mas a partir de uma determinada

idade(Karina).
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o E importante, porém varia da faixa etdria da crianca, ou
seja, a partir dos dez anos(Joana).

As consideragdes de Louro (1997) auxiliam-nos na interpretagao dessas
consideragdes, ao apontar que nos multiplos espagos e nas muitas instincias em
que se podem observar a institui¢io das distingoes e das desigualdades, a linguagem
é, seguramente, 0 campo mais eficaz e persistente, porque “[...] ela atravessa e
constitui a maioria de nossas préticas, como porque ela nos parece, quase sempre,
muito ‘natural’.” (LOURO, 1997, p. 65, grifo da autora). Xavier Filha (2006)
evidencia que género ¢ algo inacabado, que estaria ligado & constitui¢do social
do sujeito masculino e feminino. Compreendemos que os valores culturais sio
inseridos socialmente na medida em que interagimos uns/umas com os/as outros/
as. Desse modo, somos educados/as com os hdbitos culturais, embora ainda haja
o entendimento dessa dindmica como algo préprio da natureza. A forca que se
tem de que as representagdes de género sio provenientes do natural interfere em
nossa maneira de estar e apreciar o mundo. E preciso refletir e problematizar o
conhecimento subjetivo e objetivo, pois ambos, tendo suas origens na cultura,
podem estar marcados pela discriminagio e desigualdade de género.

No conjunto de questoes: Como vocé vé as relagées de género nos diversos espagos
de socializagio? Isso é refletido na escola? De que modo acontece? E como vocé lida com
isso?, nove relatos revelam que, embora a sociedade tenha passado por intimeras
mudangas nos mais diferentes segmentos, como o social, o cultural e 0 econdmico,
os valores que revelam diferencas quanto ao género ainda se proliferam. Isso
pode ser refletido nas realidades educativas, mesmo passando despercebido pelas
docentes. Esses valores, em nossa cultura, procuram ressalvar que o homem ¢ a

mulher sdo moldados a partir de relagoes de poder (SCOTT, 1995).

Consideracoes alcancadas

A partir da anilise realizada, utilizando o instrumento questiondrio,
apresentamos quatro consideragdes. A primeira delas relaciona-se a nio
percepgao das docentes sobre as diferencas de género no brincar das criangas.
Sobre isso, observamos que os discursos das participantes, em alguns momentos,
reportam-se a contradi¢do, na medida em que elas acreditam nao reconhecer
essas diferencas de género no espago educativo, embora deixem transparecer
nos fragmentos marcas bem explicitas de diferenciacio de género. Essas
diferenciagoes sdo arquitetadas na sociedade e refletidas na escola e, com o
tempo, vao ganhando novos significados.
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A segunda consideracio refere-se a sexualidade. As narrativas analisadas
evocam que o tema é relevante, porém, deve ser trabalhado a partir de uma
determinada faixa etdria. Entendemos, portanto, que esse tema ainda carrega
certa acepgao de interdigao.

Outro destaque necessdrio insere-se na questio do sexismo linguistico,
encontrado em grande parte das respostas fornecidas pelas participantes.
Constatamos a presenca de vdrios termos masculinos utilizados na representagao
geral da espécie humana, tanto para o feminino quanto o masculino. Isso
pode revelar a linguagem sexista, fruto das relagoes sociais e que estd ainda,
infelizmente, embutida na sociedade e no cotidiano escolar. Essa linguagem
provoca relagées de género desiguais e a inferioridade do género feminino em
determinadas situacoes da sociedade.

A Gltima consideragio transparecida em nossa andlise trata do entendimento
de socializacio como sin6nimo de igualdade de género. Oito dentre as 14
participantes entendem ser a diferenca de género inexistente, por motivo de
as criangas brincarem todas juntas em um mesmo espaco. O fato de todas as
criangas brincarem juntas, sem separagio de meninas e de meninos, como
aparecem nos discursos, ndo significa que ndo existam diferengas quanto ao
género, pois as mesmas nio sio apresentadas somente quando separamos
meninas de meninos. Estudos de autores/as como Moreno (1999), Silvestri e
Barreto (2008), Pereira e Mourio (2005) e Kishimoto (2010) tém mostrado
que as diferengas podem estar relacionadas ao modo como as criangas brincam,
nos papéis representados por elas, nos brinquedos e até mesmo na significagao
dada as brincadeiras. Sendo a escola um entre outros segmentos que interferem
na formagao humana, acreditamos ser necessdrias reflexoes acerca dos processos
educativos e de socializagio voltados a temdtica de género e de sexualidade
na contemporaneidade, a fim de questionar determinados papéis tidos como
proprios de meninas e de meninos, que s3o naturalizados de forma consciente
e/ou inconsciente.

Compreendemos que tanto a sexualidade quanto o género sio temas relevantes
que estdo associados as vivéncias das criancas, ainda que, em alguns espacos
escolares, as relagoes desiguais de género e as expressoes da sexualidade das criangas
nao sejam percebidas. Muitas vezes, quando intuidas, sio assuntos silenciados
— nesse caso, a resisténcia sobressai sobre as agdes pedagégicas que deveriam ser
realizadas, no sentido de auxiliar na quebra de tabus, interdigoes e preconceitos
que estdo presentes nos espagos educativos e que, consequentemente, alimentam a
homofobia. Partindo dessa compreensao, faz-se necessdria a discussao de género e
de sexualidade nas escolas, visto que nesses espagos também hd a (re)producio de
desigualdade e discriminacdo de género e de sexualidade.

R. Educ. Publ. Cuiabé, v. 25, n. 60, p. 681-698, set./dez. 2016



696 e  Educacdo e Psicologia

Referéncias

ABRANCHES, G. Como se fabricam as desigualdades na linguagem escrita.
In: JOAQUIM, T.; PINTO, T. Género e recursos educativos digitais. Lisboa:
Ministério da Educagao e Ciéncia, 2011. p. 33-37.

ARAUJO, D. C. de. A construcio social da infincia: uma outra histdria. In:
CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO - EDUCERE, 7., 2008, Curitiba.
Anais eletrénicos... Curitiba: PUCPR, 2008. Disponivel em: <http://www.pucpr.
br/eventos/educere/educere2008/anais/pdf/158_931.pd>. Acesso em: 12 fev. 2015.

ARIES, P. Histéria social da crianga e da familia. Rio de Janeiro: Zahar, 1981.

BRAGA, E. R. M. Género, sexualidade e educacio: questdes pertinentes a
Pedagogia. In: CARVALHO, E. ]J. G. de; FAUSTINO, R. C. Educagao e
Diversidade Cultural. Maringd: EDUEM. 2010. p. 205-218.

BRASIL. Constitui¢ao da Repiiblica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado, 1988.

. Estatuto da Crianca e do Adolescente. 7. ed. Brasilia, DF: Cimara dos
Deputados, Edi¢oes Camara, 2010.

. Lei N. 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases da
Educagiao Nacional. Estabelece as Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional. Didrio

Oficial da Uniao. Brasilia, DE 23 dez. 1996.

BUJES, M. L. Criangas e brinquedo: feitos um para o outro? In: COSTA, M. V;;
VEIGA NETO, A. (Org.). Estudos Culturais em Educagao: midia, arquitetura,
brinquedo, biologia, literatura, cinema. Porto Alegre: UFRGS, 2004. p. 205-228.

CAMARGO, A. M. E; RIBEIRO, C. Sexualidade(s) e infincia(s): a sexualidade
como um tema transversal. Campinas: Unicamp; Sao Paulo: Moderna, 1999.

CUNHA, B. B. B.; ARAUJO, M. E; GOMES, R. F. E Infancia e diversidade:
significagoes de género no brincar de criangas na Brinquedoteca. Campo Mourio,

PR: Nupem, 2011. p. 23-37.

DELGADO, A. C. C; MULLER, E Em busca de metodologias investigativas
com as criangas e suas culturas. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, v. 35, n. 125, p.
161-179, maio/ago. 2005.

FELIPE, J. Sexualidade na infincia: dilemas da formacio docente. In: XAVIER
FILHA, C. (Org.). Sexualidade, género e diferengas na educagao das infancias.
Campo Grande: UFMS, 2012. p. 47-58.

FELIPE, J.; PRESTES, L. M. Erotizagio dos corpos infantis, pedofilia e pedofilizacio
na contemporaneidade. SEMINARIO DE PESQUISA EM EDUCACAO DA

R. Educ. Publ. Cuiaba, v. 25, n. 60, p. 681-698, set./dez. 2016



Geénero e sexualidade nas brincadeiras infantis e na docéncia:
discurso, consolidacao, resisténcia e ambivaléncia . 697

REGIAO SUL-ANPED SUL, 9.,2012, Caxias do Sul. Anais eletrénicos... Caxias
do Sul: UCS, 2012. Disponivel em: <http://www.portalanpedsul.com.br/admin/
uploads/2012/Genero,_Sexualidade_e_Educacao/Trabalho/12_42_52_2538-
7464-1-PB.pdf>. Acesso em: 15 abr. 2015.

FINCO, D. Relagoes de género nas brincadeiras de meninos e meninas na

educagio infantil. Pro-Posigoes, Dossié Género e Infincia, Campinas, v. 14, n.
42, p. 89-101, set./dez. 2003.

GOELLNER, S. V. Corpo, género e sexualidade: reflexdes necessdrias para pensar
a educagdo da infancia. In: XAVIER FILHA, C. (Org.). Sexualidade, género e
diferengas na educagio das infancias. Campo Grande: UFMS, 2012. p. 103-116.

KISHIMOTO, T. M. Brinquedos e brincadeiras na educagao infantil. Sao
Paulo: USP, 2010.

KRAMER, S. Infincia e educacio: o necessirio caminho de trabalhar contra a
barbdrie. In: . (Org.). Infancia e educagéao infantil. Campinas: Papirus,

1999. p. 269-280.

LOURO, G. L. Género, sexualidade e educagao. Uma perspectiva pés-
estruturalista. Petrépolis: Vozes, 1997.

. Pedagogias da sexualidade. In: . (Org.). O corpo educado:
Pedagogias da Sexualidade. Belo Horizonte: Auténtica, 2010. p. 7-34.

MANSUR, K. V. Proposta curricular: agio de uma equipe. In: KRAMER, S. et
al. (Org.). Infincia e educagao infantil. Campinas: Papirus, 1999. p. 225-242.

MORENO, M. Como se ensina a ser menina: o sexismo na escola. Sao Paulo:
Moderna; Campinas: Unicamp, 1999.

NERI, D. M.; TEIXEIRA, S. Racismo e sexismo linguistico: questoes
semAanticas e morfoldgicas. Bahia: UFBA, 2012.

OLIVEIRA, Z. M. R. de. Educagao Infantil: fundamentos e métodos. Sao
Paulo: Cortez, 2008.

PEREIRA, S. A. M.; MOURAO, L. Identificagées de género: jogando e
brincando em universos divididos. Rio Claro: Motriz, 2005.

POSTMAN, N. O Desaparecimento da Infancia. Tradugao Suzana Menescal
de A. Carvalho e José Laurenio de Melo. Rio de Janeiro: Grathia Editorial, 1999.

RIBEIRO, C. Nao existe politica de capacitagio do professor para ele
entender que a sexualidade ¢ diferente de sexo. 2011. Disponivel em: <http://
www.educacional.net/entrevistas/entrevista0030.asp>. Acesso em: 5 mar. 2014.

R. Educ. Publ. Cuiabé, v. 25, n. 60, p. 681-698, set./dez. 2016



698 e  Educacdo e Psicologia

RIBEIRO,J. S. B. Brincadeiras de meninas e de meninos: socializacao, sexualidade
e género entre criangas e a construgio social das diferencas. Cadernos Pagu,

Campinas, n. 26, p. 145-68, 2006.

SCHLESENER, A. H. Educagio e infincia em alguns escritos de Walter
Benjamin. Paideia, Curitiba, v. 21, n. 48, p.129-135, jan./abr. 2011.

SCOTT, J. W. Género: uma categoria util de andlise histérica. Educagao &
Realidade. Porto Alegre, v. 20, n. 2, p. 71-99. jul./dez. 1995.

SEFFNER, E Cruzamento entre género e sexualidade na dtica da construgao
da(s) identidade(s) e da(s) diferenca(s). In: SOARES, G. E; SILVA, M. R. S.
da; RIBEIRO, P. R. C. (Org.). Corpo, género e sexualidade. Problematizando
préticas educativas e culturais. Rio Grande: FURG, 2006. p. 85-94.

SILVA, A. de E; SILVA, D. da; SANTOS, A. dos. Por uma educagao nao sexista.
Rio de Janeiro: CAMTRA, 2009.

SILVESTRI, M. L.; BARRETO, E O. Relagoes dialégicas interculturais:
brinquedos e género. In: RIBEIRO, C. M. (Org.). Educagao Inclusiva: tecendo
género e diversidade sexual nas redes de protecdo. Lavras: UFLA, 2008. p. 59-71.

SOUSA, E. S.; ALTMANN, H. Meninos e meninas: expectativas corporais e
implicagoes na educagio fisica escolar. Cadernos Cedes, Sio Paulo, ano 19, n.

48, p. 52-68, ago. 1999.

VIANNA, C.; RIDENTI, S. Relagoes de género e escola: das diferencas ao
preconceito. In: AQUINO, J. G. (Org.). Diferengas e preconceito na escola:
alternativas tedricas e prdticas. Sao Paulo: Summus, 1998. p. 93-105.

WENETZ, 1. Presentes na escola e ausentes nas ruas: brincadeiras de criancas
marcadas pelo género e pela sexualidade. 228 f. Tese. (Doutorado em Ciéncias do
Movimento Humano)- Universidade Federal do Rio Grande do Sul, UFRGS, Porto
Alegre, 2012.

XAVIER FILHA, C. Construindo identidade(s) sexual e de género: artefatos
culturais em andlise. In: SIMPOSIO CIENTIFICO-CULTURAL, 2., 2006,
Paranaiba. Anais...Paranaiba: UEMS, 2006. v. 1. p. 20-31.

. Educacgio para as sexualidades, a igualdade de género e as diversidades/
diferencas na educagio das infncias. In: . (Org.). Sexualidade, género e
diferencgas na educagao das infancias. Campo Grande: UEMS, 2012. p. 17-34.

Recebimento em: 17/08/2015.
Aceite em: 27/10/2015.

R. Educ. Publ. Cuiaba, v. 25, n. 60, p. 681-698, set./dez. 2016



	Carta da Editora
	Cultura Escolar e 
Formação de Professores
	Narrativas de formação: 
o que dizem licenciandas e professoras iniciantes 
	Rosa Maria Moraes Anunciato de OLIVEIRA
	Ana Paula Gestoso de SOUZA
	Elisa Gomes MAGALHÃES
	Filomena Maria de Arruda MONTEIRO

	Laptops educacionais na modalidade 1:1: 
movimentos de inclusão digital em comunidades rurais
	Cristina Maria PESCADOR
	Carla Beatris VALENTINI 
	Léa da Cruz FAGUNDES


	Educação e Psicologia
	Gênero e sexualidade nas brincadeiras infantis e na docência: 
discurso, consolidação, resistência e ambivalência
	Lucimar da Luz LEITE
	Eliane Rose MAIO

	Cuiabá das crianças: 
entre o medo e o pertencimento
	Eliza Moura Pereira da SILVA
	Daniela Barros da Silva Freire ANDRADE


	Educação, 
Poder e Cidadania 
	Infância negra e ensino fundamental em Angra dos Reis: um mergulho nos números da “universalização”
	Hustana VARGAS
	Eliana de Oliveira TEIXEIRA

	Fenomenologia merleau-pontyana: 
mulheres Xavante e os processos 
metodológicos da pesquisa
	Maria Aparecida REZENDE


	Educação Ambiental
	Una forma de interpretar la formación del educador ambiental desde la virtualidad
	Leidy Gabriela ARIZA
	José Vicente de FREITAS


	História da Educação
	Os livros didáticos e o ensino de História da Educação
	Gabriela OSSENBACH

	Notas para pensar a educação primária e a zona rural da cidade do Rio de Janeiro nos anos 1920
	José Cláudio Sooma SILVA
	Manoela do Nascimento MORGADO
	Zelma Candido de SOUZA


	Educação em Ciências e Matemática
	Manifestações orais de crianças de cinco anos em práticas de contagem
	Cristiane Vinholes JACOMELLI 
	Maria do Carmo de SOUSA


	Notas de leituras, resumos e resenhas
	Conversas de/com Carlos Rodrigues Brandão uma educação por toda a vida: 
fragmentos de uma leitura visionária
	Carlos Rodrigues BRANDÃO


	Informes da 
pós-graduação e da pesquisa
	Mestrado em Educação da UFMT/Cuiabá: 
milésima defesa de dissertação
	Márcia Santos FERREIRA
	Rute Cristina Domingos da PALMA

	Normas para publicação de originais


