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Resumo

Esse artigo apresenta e analisa a perspectiva de
professoras iniciantes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental e licenciandas em Pedagogia ao
refletirem em férum de discussio online acerca
da experiéncia de elaborar narrativas sobre seu
periodo de escolarizagio e de experiéncias vi-
venciadas no inicio da carreira docente. As re-
flexes tedrico-metodoldgicas aqui apresentadas
fundamentam-se nos pressupostos da Investiga-
¢do Narrativa e da Formacio de Professores. Os
resultados indicam que escrever e dialogar sobre
as experiéncias de escolariza¢io permitiu que as
professoras pensassem sobre a prépria prética e
as licenciandas sobre a futura atuacio, buscando
seu desenvolvimento profissional.
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Abstract

This paper aims at presenting and analyzing the
perspective of beginning teachers, acting in the
early years of primary education, and of Pedagogy
undergraduate students, when they reflect, at an
online message board, on the experience of creating
narratives about their period of schooling and on the
experiences faced in their early teaching carrier. The
theoretical and methodological reflections presented
in this article are based on the assumptions of the
Narrative Inquiry and of the Teacher Education. The
results indicate that writing and discussing about ex-
periences of schooling enabled the female teachers
to think about their own practice, and the female
undergraduate students, about their future action,
both seeking for their professional development.
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1. Introducéo

O presente trabalho estrutura-se a partir de estudos e reflexées de uma
investigacdo envolvendo licenciandas em Pedagogia e professoras iniciantes
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, egressos do curso de Pedagogia, que
possuem uma aproximagdo temporal no sentido de que uns estio préximos de
iniciar-se na docéncia e outros hd apenas alguns anos do seu tempo de estudante.

Esses sujeitos participaram do curso de extensdo universitdria e de formagio
online Narrativas de Formagio em Matemdtica e Lingua Portuguesa, disponibilizado
no site Portal dos Professores da UFSCar (www.portaldosprofessores.ufscar.br),
com recursos da Pré-Reitoria de Extensio (ProEx/UFSCar).

Neste artigo nos propomos a apresentar e analisar a experiéncia de elaborar
narrativas em férum online e as discussdes de um férum especifico sobre
experiéncias vivenciadas no inicio da carreira docente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

2. Algumas reflexdes tedricas: narrativas e formacao de
professores

Nesta se¢io, realizamos andlises interpretativas de Narrativas de Formagao sobre
experiéncias significativas vividas no processo de escolarizagio e no inicio da carreira.

2.1 Narrativas de Formacao e Investigacao Narrativa

Para as discussoes sobre a natureza investigativo-narrativa buscamos bases
tedricas e metodoldgicas nos pressupostos que congregam pesquisadores de
diversos paises que, em suas singularidades face ao contexto e campo de utilizagio,
apresentam construgoes epistemoldgicas relacionadas aos processos de formacio
de adultos em paises europeus, como Suica, Franga, Portugal e Inglaterra
(PINEAU, 2006). Uma das principais premissas a nortear tais estudos encontra-
se na valorizacio das histdrias e experiéncias de vida dos sujeitos — como expressao
da subjetividade e como experiéncia existencial — narradas pelos préprios sujeitos,
promovendo, assim, a aproximagio entre a investigacio e os processos de
formacio. A potencializacio de espacos de narracio das histérias de si, produzidas
por si mesmos, tende a desencadear processos de reflexdo e ressignificagio dos
sujeitos, constituindo-se, assim, além de espagos de investigagao, também lugar de
formacio (FINGER, 2010; HERNANDEZ, 2011; NOVOA; PINEAU, 2006).

R. Educ. Publ. Cuiaba, v. 25, n. 60, p. 631-656, set./dez. 2016


http://www.portaldosprofessores.ufscar.br

Narrativas de formacéo: o que dizem licenciandas e professoras iniciantes o 633

Encontramos em Connelly e Clandinin, (2006) a afirmacio de que o
estudo da experiéncia como histéria, primeiramente e acima de tudo, é
uma forma de pensar sobre a experiéncia. Usar a metodologia da pesquisa
narrativa é adotar uma visao particular de experiéncia como fenémeno sob
estudo. Clandinin (2010) e Clandinin e Connelly (2011) enfatizam que para
estudar experiéncias narrativamente é preciso entender a experiéncia como
um fendémeno historiado.

Reafirmando o potencial das narrativas como processo de investigacio,
Galvio (2005) destaca que por meio dessas é possivel chegar ao significado
que o professor dd as respectivas préticas, assim como nos possibilitam a
compreensio dos contextos vividos por esses sujeitos. Paraa autora mencionada,
as narrativas permitem a investigagao de concepgoes, prdticas, conhecimentos,
significados de aprendizagens de formacio, as quais constituem, no 4mbito da
docéncia, dimensées essenciais do desenvolvimento profissional.

No Brasil, as contribui¢des dainvestiga¢ao-narrativaem educagio comegam
a ser discutidas no final da década de 80 e comego de 90, mas, segundo estudos
realizados por Bueno et al. (2006), ganham espaco progressivo e significativo
a partir dos anos 2000. Bueno (2002) destaca que a adesdo dos pesquisadores
as abordagens biogréficas de pesquisa pode ser compreendida a partir dos
apelos empreendidos em favor da valorizacdo da expressio da subjetividade
nas ciéncias humanas e sociais como pressuposto epistemoldgico, superando,
assim, o que denomina de “[...] métodos convencionais de investigagao”
(BUENO, 2002, p. 11), abalados pela crise paradigmdtica em que se encontra
a ciéncia na atualidade.

No que se refere & formacido de professores, essa perspectiva significou dar
lugar ao professor como sujeito de sua prépria formacio, recoloci-lo “[...] no
centro dos debates educativos e das problemadticas da investigagao” (NOVOA,
2007, p. 15). Acrescenta ainda o autor, em outra obra, a necessidade do
“[...] regresso dos professores ao centro das nossas preocupagoes e das nossas
politicas” NOVOA, 2009, p.12).

Assim, ao buscar compreender a complexidade do trabalho de forma-
¢ao de professores, as narrativas legitimam-se como perspectiva epistemo-
l6gica representativa de uma forma de produzir conhecimentos cientificos
em educagio, reafirmando outras percepgdes sobre o percurso de formacio.
Reconhecendo a pesquisa narrativa como metodologia de pesquisa e forma-
¢a0, concordamos com Cunha (1997, p. 4) que essa possibilita a “[...] relagao
dialética entre teoria e realidade, pois é nesse espago que se percebe que a
investigacdo que usa narrativas é, a0 mesmo tempo, investigacao e formagao”.

Sudrez, Ochoa e Ddvila (2005) situam a pesquisa narrativa como um
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importante parimetro no que se refere as potencialidades do processo
formativo na medida em que voltada a constru¢io de uma teoria pessoal
intrinseca a uma teoria profissional, ambas inseridas no contexto histérico.
Nesse sentido, Sudrez destaca em diversos trabalhos, a importincia da
Documentagido Narrativa nos processos formativos de professores, desde
que, no processo de implementacio, sejam criadas e sustentadas condi¢oes
politico-institucionais que tornem possivel aos professores escreverem, lerem,
conversarem e refletirem em torno dos relatos como parte integrante do
trabalho docente e da formacio profissional.

A documentagio narrativa de experiéncias pedagdgi-
cas pode contribuir para recriar o pensamento e a agio
educativos e, no melhor dos casos, pode colaborar na
construcio de outra teoria pedagdgica da formagio. E
se sustentamos que a documentagio narrativa ajuda a
pensar teoricamente, é porque pensar deste modo nio
¢ simplesmente agregar a nossos repertérios de estra-
tégias ¢ formas de pensamento pedagdgicos conceitos
abstratos e separados da experiéncia escolar. Pensar te-
oricamente ¢, entre outras coisas, tratar de explicitar
os saberes prdticos construidos ao mesmo tempo em
que acontecem as experiéncias, para tornd-los passi-
veis de reflexées, debates e reformulacoes. (SUAREZ;
OCHOA; DAVILA, 2005, p. 13).

Importante salientar nesse processo, que, da mesma forma como o sujeito
colaborador da pesquisa ¢ levado a um processo de reflexdo e ressignificacio de
si por meio das suas préprias narrativas, o pesquisador, frente as narrativas de
seu interlocutor, é levado, também, a um processo de reflexao e ressignificacao
de si, ou seja, “[...] o pesquisador que trabalha com narrativas interroga-se
sobre suas trajetérias e seu percurso de desenvolvimento pessoal e profissional,
mediante a escuta e a leitura da narrativa do outro” (SOUZA, 2006, p. 98).

A fim de aprofundar a reflexdo sobre a perspectiva de professores iniciantes
dos anos iniciais do Ensino Fundamental e licenciandas em Pedagogia diante
da experiéncia de elaborar narrativas enfocando sua trajetéria de formagao,
sua experiéncia como estudante, expectativas, dificuldades, etc., faz-se
necessdrio o entrelacamento do referencial teérico-metodolégico com o
préprio processo narrativo das participantes, revelando a potencialidade da
investigacdo-formagdo nas ressignificacoes das trajetérias de formagiao, bem
como sobre a aprendizagem da docéncia em inicio da carreira.
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2.2 Aprendizagens e contextos formativos da docéncia

Pensar a formagio de professores em didlogo com a prética docente é conceber
esses lugares como contextos formativos, envolvendo aprendizagens construidas pe-
los docentes que estao em inicio de carreira e aprendizagens que se dao na preparagao
para a iniciagdo profissional. Trata-se de um entendimento de processo de formagio
como um “[...] lugar de confluéncia de processos especificos [...]” que se entrelagam
como “[...] um conjunto em movimento” (DOMINICE, 2010, p. 87).

E importante também considerarmos outra dimensio da pritica, ou seja,
compreendermos a pratica docente como lugar de produgio de subjetividades e
estilos de ser professor, num movimento dialético de construgio/reconstrugio,
sendo recontextualizada pelos conhecimentos construidos/reconstruidos e
problematizados pelos docentes no entrecruzamento de diferentes culturas
em um contexto especifico — a escola, lugar privilegiado de aprendizagem e de
desenvolvimento profissional da docéncia.

Imberndn (2006) afirma que o eixo fundamental do curriculo de formagao
do professor deveria ser o “[...] desenvolvimento da capacidade de refletir sobre a
propria pratica docente, com o objetivo de aprender a interpretar, compreender e
refletir sobre a realidade social e a docéncia” (IMBERNON, 2006, p- 39). Assim,
cabe destacar que a reflexdo aqui nio é concebida como uma atividade de andlise
técnica ou prdtica, mas incorpora um compromisso ético e social no exercicio das
préticas educativas (MARCELO; VAILLANT, 2009). Ou, como aponta Hatton
e Smith (1995), em que o pensamento reflexivo é articulado a problemas praticos.
Essa é uma ideia central para ser desenvolvida na formagio inicial ou continuada
no acompanhamento da prética docente frente as dificuldades com respeito ao
processo de ensino e aprendizagem.

Assim, precisamos pensar em formagbes que contribuam para a
reprofissionaliza¢io docente que simplifique a complexidade do ato de ensinar, e
isso implica “[...] construir outras formas de ensinar, de aprender, de organizar-se,
de ver outras identidades sociais, outras manifestacées culturais” IMBERNON,
2006, p. 14-15).

Pacheco e Flores (1999) enfatizam que estudos destacam a forte influéncia das
primeiras experiéncias de ensino na trajetéria do professor iniciante, que implica
num processo de reandlise e ressignificagio de suas crengas iniciais e préticas e,
consequentemente, numa redefini¢io de sua identidade profissional. E destaca que
os resultados dos seus estudos apontam para a necessidade da formagio inicial e
do processo de insercao profissional centrar no desenvolvimento da construgio das
identidades dos professores por meio de uma articulagao entre a biografia pessoal,
a pratica reflexiva, o apoio dos pares e uma conscientizacio crescente do continuo
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desenvolvimento profissional. Nessa logica, a politica de inser¢io tem que ser
pensada numa perspectiva mais ampla de desenvolvimento profissional para que
possa proporcionar uma aprendizagem coerente e um contexto de desenvolvimento
para os professores iniciantes.

Reflexdes como as ora realizadas, entretanto, nio esgotam a compreensio
da complexidade da formagio de professores e da prépria docéncia, o que fez
langar nosso olhar sobre as vdrias dimensoes da trajetéria de formacio e das
aprendizagens da docéncia em inicio de carreira na busca de aspectos essenciais
da constitui¢ao da docéncia nos anos iniciais.

3. A proposta do curso: contextualizando a experiéncia
e a pesquisa

O curso de extensdo universitiria e de formagio online no site Portal dos
Professores da UFSCar recebeu fomento da ProEx (UFSCar), desenvolvido de
maio a novembro de 2012. Atualmente, a internet tem sido considerada como
essencial a vida cotidiana para conectar pessoas, na realizagao de operacoes de
compra e venda ou transagdes bancdrias, por exemplo. Reali, Tancredi e Mizukami
(2008) afirmam que as escolas, ainda que de maneira pouco satisfatéria, vém
procurando incorporar o seu uso nos processos educacionais, oferecendo vdrias
modalidades formativas. As autoras enfatizam que

Apesar dos problemas existentes, com o auxilio da internet,
¢ possivel construir um conjunto de atividades ajustadas
as caracteristicas dos alunos e das escolas, aproveitando o
intercAmbio das experiéncias pessoais com relacio a um
determinado contetido, e isso pode desempenhar um
papel relevante no desenvolvimento coletivo. (REALI;
TANCREDI; MIZUKAMI, 2008, p. 88).

Os ambientes virtuais de aprendizagem apresentam-se como espagos
educacionais diferenciados que devem ser conhecidos pelos professores, segundo
Kenski et al. (2009, p.225), pois “[...] eles funcionam como amplas salas de aulas
on-line e, dessa forma, podem ser definidos como espagos intermedidrios entre a
concretude dos ambientes presenciais e a amplitude do ciberespaco”.

Nessa perspectiva de constru¢do de um curso ajustado as caracteristicas
de professores iniciantes e licenciandos, foi elaborado o curso Narrativas de
Formagio em Matemdtica e Lingua Portuguesa. Seu objetivo geral foi favorecer o
desenvolvimento profissional docente de professores iniciantes dos anos iniciais
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do Ensino Fundamental e licenciandos em Pedagogia em processo de formacio
continuada e inicial em grupo colaborativo por meio de narrativas de formagao,
socializa¢io e discussio em grupo, bem como experiéncias de planejamento de
agoes pedagdgicas, envolvendo o processo de aprender e ensinar nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, especialmente contetidos de lingua portuguesa e matemdtica.

As possibilidades da formagio online sao destacadas por Santos (2010, p. 29-
48), ao asseverar que a educacio online e seus dispositivos se configuram como
espacos formativos de pesquisa e prdtica pedagdgica, nos quais sio contempladas
a pluralidade discursiva das narrativas e experiéncias pessoais, profissionais e
académicas dos participantes. Segundo a autora,

[...] um ambiente online de aprendizagem ¢ mais
que uma plataforma utilizada como repositério de
contetdos e de tarefas para o estudo solitdrio. E um
conjunto de interfaces (de contetido e de comunicagio)
reunidas num Unico programa, em que 0s sujeitos
envolvidos no processo de ensino e de aprendizagem
se comunicam, compartilhando informagées, saberes e

conhecimentos. (SANTOS, 2010, p. 29).

A proposta permite por meio da Plataforma Moodle, a realizacio de
formacgio online com atividades, tais como: férum de apresentagio, férum de
ddvidas e produgdo de narrativas, atividades essas adequadas a participacao
dos professores que no momento tém dificuldades para se afastar das suas
fungdes para realizar formagio continuada. Conta, ainda, com encontros
presenciais filmados para discussio dos trabalhos desenvolvidos.

Os participantes do curso foram escolhidos conforme alguns critérios
estabelecidos: ser professor iniciantes com até cinco anos de docéncia ou ser
licenciando do curso de Pedagogia (principalmente nos anos finais do curso).
Foram selecionados, inicialmente, 30 professores iniciantes e 30 licenciandos
de Pedagogia. Para mediar as discussoes, apresentam-se quatro professoras
pesquisadoras responsdveis, duas tutoras virtuais e uma bolsista ProEx.

As narrativas analisadas neste artigo sdo referentes a 32 participantes que
autorizaram a utiliza¢do de seus dados para pesquisa. Sao todas mulheres:
18 professoras iniciantes (PI) e 14 licenciandas em Pedagogia (LI), por isso,
utilizamos o género feminino na discussio dos dados. Dessas, 20 participantes
situavam-se na faixa etdria de 24 a 30 anos, nove participantes entre 31 a 39
anos de idade e trés participantes com mais de 40 anos. Os nomes sio ficticios.

Com relagao ao perfil de formagao das participantes, todas as professoras
iniciantes eram graduadas em Pedagogia, trés delas com formagio também
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em nivel médio, duas cursaram outras licenciaturas e duas realizaram pds-
graduagdo. Das professoras iniciantes, 15 participantes apresentam até trés
anos de experiéncia docente e as outras trés participantes tém de quatro a
seis anos de trabalho profissional docente. Desse modo, o curso foi iniciado
com a ambientag¢do dos cursistas a Plataforma Moodle, por meio de atividades
de Letramento Digital; posteriormente, foram elaboradas e discutidas as
primeiras narrativas.

Nesse estudo, analisamos os dados provenientes das manifestagdes das
cursistas ao participarem de um primeiro férum de discussiao que solicitava
a leitura e andlise das narrativas dos colegas, elaboradas anteriormente.
Solicitamos, ainda, que dialogassem sobre essas produgées, indicando de
que forma as agdes do periodo de escolarizacio podem marcar a atuagao
profissional docente e 0 modo como as cursistas gostariam de ser lembradas
como professores. Analisamos também os depoimentos das cursistas ao
apresentarem, no segundo férum, experiéncias vividas na formagao inicial e
no inicio da carreira docente e dialogarem entre si, fomentando as reflexoes
acerca das possibilidades e dificuldades encontradas nesse periodo.

A ferramenta Férum de Discussdo permite a comunicagao assincrona, nao
exigindo a participagio simultinea, que possibilita maior controle do tempo
despendido para a participagao. De acordo com Mill et al. (2008), esse tipo
de comunicacio

[...] é muito importante para que as respostas sejam
corretamente formuladas, apés reflexio. Além disso,
a assincronicidade na comunicagio possibilita maior
controle dos aspectos emocionais, tanto do tutor como
dos estudantes. (MILL et al., 2008, p. 120).

Ao investigar as capacidades interativas das midias em salas de aula a
distncia, Landis (2001) verificou que houve grande interagio dos cursistas
no férum de discussdo e encontrou, nessa ferramenta, didlogos aprofundados.

E importante ressaltar que tanto a proposta da atividade, indicando a
necessidade de didlogo entre as postagens, bem como a condugio do tutor
de modo a propor novas questdes, incentivar a participagio e oferecer
feedbacks siao essenciais para se atingir os objetivos desejados em termos
de profundidade dos argumentos no debate que podem indicar processos
reflexivos importantes.
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4. As narrativas analisadas:
entrecruzando sentidos e significados

A andlise de dados indicou que os féruns possibilitaram as participantes
pensar, analisar e refletir sobre os comentdrios das colegas, buscar outras
fontes de andlise e, dessa maneira, construir o préprio comentdrio de forma
elaborada e aprofundada. Além disso, o registro das discussoées permitiu
que as participantes pudessem recuperar os comentdrios, os conteidos, os
exemplos apresentados e dar continuidade as suas elaboragées em outras
atividades. Dois grandes temas estiveram como pano de fundo: narrativas de
escolarizacdo ou experiéncias vividas como estudante e narrativas vividas nas
experiéncias da formacio inicial e do inicio da carreira docente.

4.1 Compreensao dos contextos vividos: indicios de teorizacao

4.1.1 Narrativas de escolarizacao: experiéncias vividas como estudante

Com base na literatura antes mencionada passamos a apresentar a fase
inicial da investigagdo, tomando os dados do primeiro momento de formagao.
Procuramos, nessa linha, refletir sobre os elementos presentes nas narrativas e
sobre a perspectiva das cursistas diante da experiéncia de elaborar as narrativas.
Nessas andlises identificamos que a rememoragio das experiéncias vividas e sua
compreensdo possibilitou que as participantes dessem os primeiros passos em
diregao a teorizagio de suas experiéncias. Hernandez (2011) nos assessora nessa
discussdo ao apontar que a temporalidade na narragio autobiografica se configura
como um eixo da consciéncia e da memdria; assim, ao analisar os dados, pode—se
inferir que essa articulagdo entre consciéncia e memoria possibilita a teorizacio
das experiéncias.

As narrativas sobre o periodo de escolarizago ora versam sobre as agoes
dos professores (metodologia de ensino, relacdo professor-aluno, caracteristicas
pessoais, como  simpdtico/antipdtico,  alegre/sério, = compromissado/
descompromissado,), ora sobre as acoes das autoras como estudantes. Mostram,
ainda, diferentes concepgoes de ensino e aprendizagem, os papéis do professor e
do aluno, entre outros elementos (disciplina, brigas, bullying sofrido, etc.) que
envolveram a escolarizacio. Esses diferentes aspectos apareceram com menor ou
maior intensidade nas discussdes do férum. A pesquisa de Hernandez (2011)
também evidenciou que o significado das escolas dos anos iniciais se apresenta
como determinante na rememoragio das experiéncias, a0 passo que 0s outros
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niveis da educacio bésica aparecem em um segundo nivel de revelagio. A autora
ainda ressalta que o estudo de autobiografias e as experiéncias vivenciadas nas
instituicoes de ensino dos anos iniciais gera forte influéncia sob a profissao
docente.

No periodo da Educacio Infantil, via de regra, as lembrangas que sobressairam
foram as vivéncias positivas e o afeto das professoras, evidenciando o aprego por
essa fase da escolarizacio.

Da mesma maneira, o processo de alfabetizagao foi destacado pela maioria
das participantes. Palavras como memorizagio e cartilha foram utilizadas para a
descrigao desse periodo. A imagem das professoras carinhosas, amorosas e atenciosas
e professoras exigentes, que gritavam com os alunos e os colocavam de castigo
marcaram sobremaneira os relatos sobre os anos iniciais. Os bons professores
foram identificados como aqueles que cativam os alunos, que se importam com
eles, conhecendo-os e valorizando seus saberes, como citado por uma participante.

As acoes dos professores também foram o foco nos relatos referentes ao
periodo dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Nesses
anos, a figura do professor esteve atrelada diretamente a disciplina que lecionava,
sendo que. a relagao afetiva com professores evidenciou o aprego ou desgosto por
tais disciplinas. A postura do professor frente ao contetido ensinado e o modo
como se relacionava com alunos foram mencionados durante as participagoes
no férum. Nesse sentido, outro elemento presente nas narrativas foi o fato de
relatarem o gostar ou nio de determinadas disciplinas. Disciplinas da drea de
exatas, especificamente a Matemdtica, foram descritas como desagraddveis,
um bicho de sete cabecas. Por outro lado, disciplinas como Lingua Portuguesa,
Historia, Filosofia e Ciéncias foram descritas por adjetivos positivos. Entretanto,
hd narrativas que mostram que o processo de aprendizagem da leitura e da escrita
nao foi ficil para o grupo das participantes com mais idade.

A interagio entre os alunos também foi um aspecto elencado pelas
participantes e o foco envolveu relatos de violéncia psicolégica e o sentimento de
que a institui¢do escolar nao soube lidar com esses atos.

Esses aspectos também foram identificados na pesquisa de Oliveira e Gama
(2014). Nela, as autoras mostram os principais pontos evidenciados em narrativas
de professores e licenciandos sobre acontecimentos marcantes na trajetéria, tais
como sentimentos evocados — especificamente o afeto, as caracteristicas dos
professores marcantes e a metodologia de ensino.

Verifica-se na andlise das narrativas que a atuagio do professor influenciou,
de forma positiva ou nio, as aprendizagens das participantes de diferentes
maneiras: no aprendizado, no gosto por disciplinas, na escolha da profissio e
na prépria atuagio docente. Sobre esse Gltimo aspecto, a énfase recaiu sobre a
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postura do professor, especificamente os comportamentos que consideravam
indesejdveis e buscam nao repeti-los com seus estudantes.

Observamos, ainda, reflex6es sobre a profissao docente e sua (futura) atuagio.
Tais reflexdes perpassaram especialmente sobre a atuagio dos professores ao longo
do processo de escolarizacio, evidenciando a questio da metodologia empregada
durante as aulas que possibilitaram ou inviabilizaram aprendizagens escolares.
Expressaram também a responsabilidade dos professores diante dos alunos, do
ensino dos conteidos e na condugio da aula. Essa idealizagio sobre o papel
do professor, sem considerar as condi¢oes de trabalho e o contexto onde os
professores se inserem e lecionam, evidenciou-se nas postagens de licenciandas.
Assim, tornaram-se evidentes as formulacoes de contraste entre o modo como
foram ensinados e 0 modo como pretendem ensinar, expressando expectativas
com relagio ao exercicio profissional:

[...] possibilitar que o préprio aluno justifique os
procedimentos utilizados, ou seja, propiciar o cdlculo mental
e principalmente o raciocinio, fato que em meus anos de
estudo nao foi valorizado e acho que por isso a matemdtica
para mim ndo foi uma disciplina prazerosa e sim uma
obrigacio que tinha que cumprir. (Julia, LI, Férum).

O relato citado indica um indicio de teorizagio sobre o exercicio da docéncia,
evidencia a concepgio da licencianda e sua expectativa, que é elaborada pela
participante no decorrer de sua experiéncia pessoal e no processo de escolarizagao.

Tal postagem apoia-se em experiéncias que tiveram como alunas para enfrentar
as situagoes mencionadas, revelando a forca dos modelos aos quais estiveram
submetidas ao longo de seu préprio processo de escolarizagio (LORTIE, 2002). Tal
aspecto da aprendizagem da docéncia, tanto da relagao com os alunos quanto sobre
a postura de um professor, favorece a iniciagio na docéncia, mas nao pode se limitar
a ela. A experiéncia profissional e a superagio das expectativas revelam importante
etapa do processo de aprender a ensinar, como salientam Pacheco e Flores (1999).

Outros exemplos de teoriza¢io foram identificados quando, a partir das
reflex6es sobre a acdo docente, as participantes abordaram a questdo da postura
profissional do professor em sala de aula, que deveria incentivar o aluno para que
por meios diferentes do ato de decorar, na tentativa de levd-lo a compreender os
contetidos. Assim, atribuiram valor significativo aos materiais manipuldveis como
estimulo ao processo de ensino e aprendizagem, especialmente de contetidos
como a matemdtica. Para a participante Paloma, professora iniciante, o uso desses
materiais faz a diferenca na aprendizagem dos alunos:
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Acredito que o déficit na drea de matemdtica se deve ao
fato de que a disciplina nio ¢ apresentada e trabalhada
da maneira correta. Eu pelo menos, nio me lembro de
usar caixas, palitos, disco de pizza ou mesmo material
dourado. Acho que faltou unir a teoria com a prética e,
em se tratando de matemdtica, isso ¢ indispensdvel. Percebo
que esses materiais concretos comegaram a ser utilizados hd
pouco tempo e muitos professores nio utilizam, preferem

continuar na decoreba. (Paloma, PI, Férum 1).

Acerca dessa discussdo uma participante reflete sobre sua escolarizagio e
sobre sua a¢iao docente:

[...] era uma época muito dificil para os alunos, pois era
quase tudo na base da decoreba, principalmente com as
tabuadas. Mas faco uma ressalva aqui, pois ainda hoje
acredito ser muito dificil pra crianga, afinal o sistema
¢ muito conteudista e elas continuam sendo muito
cobradas, porque nés professores também somos. Apesar
de nunca ter tido muitos problemas com a matemdtica
acredito que algumas metodologias podem facilitar, uma
delas é sempre trazer para a sala de aula algo palpével para
os alunos se estimularem (tangram, material dourado,
pesquisas em revistas, etc.) e também usar a matemdtica
dentro da realidade deles, no uso do préprio dia a dia.
(Mara, PI, Férum 1).

Nesses depoimentos observamos indicios de teorizagio sobre o ensino
de matemadtica, em que as participantes retomam suas experiéncias de
escolarizacdo e situam o contexto atual. Nesse movimento, possivelmente
também se fundamentaram nos estudos realizados no curso de licenciatura
e, assim, descartam vivéncias para construir um modo particular de ensinar.

O discurso de professores iniciantes evidencia o exercicio docente frente
as diferentes exigéncias educacionais e a necessidade de considerar o aluno
como sujeitos ativos de sua aprendizagem. Nesse sentido, convergem ainda seu
discurso sobre sua prépria atuagio, de maneira geral, e, consequentemente,
sobre o ensino e a aprendizagem dos alunos. A escrita situa o contexto atual e
os desafios da concretizagdo de uma escola inclusiva:

Temos que estar sempre atentos ao QUE, COMO,
PORQUE e PARA QUEM ensinar determinados

contetidos, tornando-os significativos e interessantes
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para a vida e o cotidiano dos alunos, pois além dos
diversos obstdculos encontrados no ambiente escolar em
suas mais variadas estincias, ainda temos a questdo da
educacio especial nas classes comuns, que nio deixa de
ser mais um grande desafio que estd ganhando espaco
e exigindo novas formas de ensinar, aprender e incluir
TODOS sem distingoes ao ensino/aprendizagem.
(Lucimara, PI, Férum).

A docéncia, hoje, constitui-se em uma profissio complexa que envolve,
além do ensino dos contetdos, outras atribuicées, tais como a transmissio
de valores e normas, a inclusio de alunos com necessidades educacionais
especiais, as exigéncias burocrdticas da profissio, além da preparagao das aulas
que ultrapassam os limites da escola, levando muitas vezes os professores a usar
seu tempo livre para realizar tal tarefa. No caso mencionado, a participante,
professora em inicio de carreira, reconhece as atribuigdes do oficio e se
coloca diante das exigéncias da profissio em que se insere, evidenciando as
preocupagdes inerentes ao seu exercicio docente.

O férum propiciou também uma discussdo acerca da prépria atuagio
como docente na contramio de uma pritica que repete os erros dos professores
que estiveram presentes em seu processo de escolarizagdo. Tal observacao
aparece nos apontamentos da professora iniciante Lucimara:

[...] fiz uma andlise geral sobre o ato de ensinar e
com certeza estamos no caminho correto, penso,
pois vivenciando as metodologias dos professores de
nossa época, pudemos experienciar e sentir na pele, o
que deu e o que nao deu certo. Tal observagio nos foi
enriquecedora porque através dos erros e ou falhas dos
professores daqueles momentos engendramos novas
formas de ensinar aos nossos pequenos hoje. E jd nio
¢ novidade a frase que diz que devemos olhar os erros
alheios ndo com o olhar somente critico e acusador, mas
para que possamos inovar e nao repetir esses erros que tio
mal fizeram 2s criangas que um dia fomos. (Lucimara,
PI, Férum 1).

Em seu depoimento Lucimara busca teorizar sobre o valor da experiéncia
e evidencia que o ato de narrar seu processo de escolarizagao e a discussao
sobre as narrativas das colegas pode contribuir para olhar a experiéncia como
aluna e refletir sobre a prépria atuagdo como docente. Dessa mesma maneira,
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a licencianda Vania discute, ao final do fé6rum, que tal atividade ¢ formativa
no 4mbito da docéncia: Essa atividade de relatar nossas experiéncias é essencial
para a formagio, assim podemos pensar e avaliar a melhor forma de trabalhar
com a sala de aula. (Vinia, LI, Férum 1).

Por fim, as narrativas das participantes, que foram foco das discussoes e as
reflex6es que decorreram da escrita e da leitura desses materiais que expressam
trechos da vida pessoal vividos no processo de escolariza¢io na educagio bdsica,
em diferentes espagos e diferentes momentos sociais, culturais e histéricos,
nos trazem indicios de que o pensar na prépria formagao, inserida em tais
contextos especificos, mobilizou as participantes a refletirem diretamente
sobre sua atuagio profissional. Assim sendo,

[...] a narrativa abre espacos e oportuniza aos sujeitos
em processo de formagio o compartilhamento de
experiéncias formadoras sobre tempos, espagos e
trabalho biogréfico. [...] porque partem da transacio
entre diversas experiéncias e aprendizagens individuais e
coletivas circunscritas nos territérios de vida-formacio.

(SOUZA, 2011, p. 215-216).

Ao escrever, compartilhar e refletir sobre suas memorias escolares, as
participantes nos mostram sua histéria pessoal e de formagao.

El sujeto es y se hace en la institucién escolar en una
dindmica que construye y reconstruye en un tejido de
multiples texturas que comprende la novela institucional
y su relacién con sus formaciones sociales, culturales
y psiquicas. Asi, se observa en las continuidades y las
formaciones de sentido, puesto que éstas son la historia del
individuo y la historia de la sociedad. (HERNANDEZ,
2011, p. 431-432).

Considera-se, ainda, que a possibilidade de desenvolver reflexdes sobre
as trajetérias pode possibilitar mudancas na a¢io e exercicio da prdtica
pedagdgica. O férum de discussio das narrativas do periodo de escolarizagao
propiciou como espago virtual que tais reflexées fossem realizadas, destacando
o processo formativo vivenciado, que passou pela elaboragio das memérias
escolares, o recebimento de feedback das formadoras para sua reformulagao,
quando necessdrio, e sua socializa¢io em férum de discussao.
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4.1.2 Narrativas vividas nas experiéncias da formacao inicial
e do inicio da carreira docente

A proposta do segundo férum de discussdo, intitulado Experiéncias vividas
na formagdo inicial e no inicio da carreira docente, foi promover um didlogo
sobre as experiéncias vividas na formagio inicial e no inicio da carreira docente.
Nesse férum, as participantes inicialmente elegeram uma experiéncia vivida
na formagio ou no exercicio da docéncia nos ultimos trés anos que de alguma
maneira tenha sido significativa. Refletiram e discutiram com as colegas de grupo
sobre as experiéncias vividas.

A partir da experiéncia que teve em seu estdgio a licencianda Eliane destacou que
a professora regente da sala ndo teve muito apoio pedagégico da gestao da escola.
Para Eliane esse apoio seria fundamental uma vez que a sala era considerada dificil.

Minha tnica experiéncia foi no meu estdgio como assistente
da professora, em uma sala de alunos do 1° ano onde nem
a professora e nem a diregio conseguiam conter a bagunca.
Por ser uma escola de classe média alta, muitos alunos eram
mimados e muitas vezes os pais apoiavam. Isto me deixou
muito assustada até em saber que j4 era a terceira professora
que tentava dar aula naquela sala. Muitas vezes tinha medo
de auxilid-la, e pensava: se eles nio respeitavam a professora
quem dird eu uma simples assistente sem experiéncia
nenhuma. [...] Senti falta também de uma gestao na escola
para apoiar e a0 mesmo tempo tentar ajudar a professora
a encontrar uma solugio. Simplesmente a colocaram 14,
s6 avisaram que a sala ¢ muito dificil e ndo quiseram mais
saber. (Eliane, LI, Férum).

[...] meus primeiros passos em sala de aula foram no estégio,
como citou a Caroline e a realidade da sala de aula era bem
diferente do que foi aprendido na faculdade. Me senti
bastante perdida. (Helena, PI, Férum 2).

Eliane, como estagidria, relatou que nao sabia muito bem lidar com a vivencia
da situagdo, por isso, ressaltou que experiéncias desse tipo precisam ser discutidas
e analisadas no curso de formagao inicial.

Esses tipos de experiéncias deveriam ser relatadas e até

mesmo discutidas na faculdade, eu percebo que estou s6 na
parte tedrica mesmo. (Eliane, LI, Férum 2).
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A partir de suas experiéncias como estagidrias, Eliane e Helena contextualizam
o inicio da docéncia. Eliane evidencia uma das caracteristicas do trabalho docente: a
solidao (MARCELO; VAILLANT, 2009) e Helena aponta uma das caracteristicas
que marcam o inicio da docéncia: o distanciamento e o conciliar os desejos e
0s projetos pessoais com as estruturas profissionais (MARCELO; VAILLANT,
2009). Ademais, Eliane apresenta indicios de teorizagio sobre a formagao inicial,
destacando a importincia da experiéncia e sua reflexdo no processo formativo.
Continuando seu relato, Helena também expos as dificuldades que teve no inicio
da docéncia: ndo sabia ao certo quais contetidos deveria abordar com a turma
e quais estratégias de ensino poderia utilizar. Além disso, ressaltou que a escola
contava com um sistema de ensino apostilado, mas destacou que a apostila nao
dava conta da complexidade da sala de aula, principalmente para lidar com
os comportamentos inadequados e com os alunos que apresentavam maior
dificuldade em realizar as atividades que ela propunha.

Meu primeiro emprego foi com uma turma de primeiro
ano. Entrei em pénico, pois ndo sabia o que ensinar, como
ensinar e por onde comegar. A escola também era nova
e nido tinha diretrizes que pudesse seguir, era apenas a
apostila. Porém, a apostila nio nos ensina como lidar com
situagdes com alunos sem limites, sem apoio dos pais, com
aqueles que nao fazem ligoes, os que tém dificuldades, até
eu comecar a saber lidar com as diversas situagoes em sala de
aula, penei. Ainda peno muito e também sinto que os meus
primeiros alunos também penaram. (Helena, PI, Férum 2).

Diante das dificuldades que enfrentou Helena também apresenta indicios
de teorizagdo sobre a formacio docente, uma vez que considera que o curso
de formagao inicial deveria ter oferecido mais apoio em termos de discussoes
das préticas pedagdgicas. Ela tragou um paralelo com o estigio desenvolvido
por estudantes de enfermagem, que eram acompanhados, no local do estdgio,
pelo professor da universidade, e destacou que seria interessante que o professor
formador da universidade estivesse ao lado do futuro professor na escola.

Esses dias precisei ir ao hospital e ao ser encaminhada 2
enfermaria, as enfermeiras eram novas e tinha apenas uma
enfermeira que aparentava ser mais velha. Achei que fosse a
chefe, porém, para minha surpresa, aquelas meninas eram
estudantes de enfermagem e aquela senhora era a professora
delas e estava as acompanhando no estdgio, o tempo todo
elas tiravam didvida e ela lhes dava orientacdes. Fiquei
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pensando na experiéncia maravilhosa que elas estavam
tendo, poder exercer aquilo que estavam aprendendo no
curso, sob orientacio de uma mestre. Isso ¢ riquissimo!
Pensa poder estagiar ao lado de um professor, quando
vocé tiver duvidas, precisar de apoio, podermos nos sentir
confortados. Seria de uma grandeza enorme para formagio
de novos professores. (Helena, PI, Férum).

A observacio de Helena evidencia um dos impasses da formagio inicial, que
¢ a supervisao dos estagios supervisionados. Os estudos mostram que, mesmo
sem adotar a supervisio individualizada da drea de satde, é possivel estabelecer
parcerias entre universidade e escola, de forma a destacar o papel formador
dos docentes que recebem os estagidrios que atuam como corresponsdveis pela
formacio ao lado dos formadores da universidade (OLIVEIRA, 2012).

Amanda também destacou o choque da realidade, ao iniciar a docéncia,
ressaltando uma atitude positiva em que o professor se vé em constante formacio,
sendo condi¢do necessdria para o desenvolvimento de situagbes de ensino e
aprendizagem bem sucedidas.

Como experiéncia negativa, acredito que foi o choque de
realidade que tive de uma situagdo idealizada no curso de
pedagogia, totalmente controversa na prdtica, como muitas
colegas jd relataram aqui. E positiva, penso que ¢ quando
consigo realizar, ou melhor, articular a teoria e prética, é
onde me sinto mais feliz! Porque sinto a necessidade de
continuarmos estudando, condi¢io necessdria para o nosso
trabalho se efetivar na pritica. Claro que nio é sempre, mas
com todo o pessimismo que vejo no discurso que na pritica
a coisa ¢ outra, ganho folegos de esperanca quando uma
atividade funciona. (Amanda, PI, Férum 2).

De forma semelhante ao observado nos depoimentos anteriores, Amanda
coloca em discussao o valor da experiéncia e aponta que essa pode ser a base da
aprendizagem. Os relatos das participantes do curso mostram como é importante
que o professor iniciante tenha o acompanhamento, por exemplo, por parte da
coordenagio pedagdgica da escola. Nao no sentido de inspecionar seu trabalho,
mas de propiciar a aprendizagem docente e isso pode ser feito “[...] através da
demonstragio, da reflexao, da apresenta¢io de modelos, da andlise de conceitos, da
exploragio de atitudes e sentimentos, da andlise de modelos, de jogos de simulagio,

de problemas a resolver, de tarefas a executar etc.” (ALARCAOQ; TAVARES, 1987,
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p. 44). Ressalta-se também que esse acompanhamento deve considerar a escola
como um todo, objetivando o “[...] desenvolvimento qualitativo da organizagio
escolar e dos que nela realizam o seu trabalho de estudar, ensinar ou apoiar a
funcio educativa através de acoes individuais e coletivas, incluindo a formacio
de novos agentes” (ALARCAO, 2001a, p- 18). Amanda sentia-se insegura ao
ensinar e, ao longo do ano, teve dificuldades em conseguir avaliar se efetivamente
os alunos estavam aprendendo. O apoio de um profissional com mais experiéncia
poderia auxilid-la nesse sentido.

No caso do estdgio para a docéncia, no curso de formagao inicial, a relagao
escola e universidade é delicada e as interagoes precisam ser feitas com cautela.
Contudo, consideramos fundamental a anélise e teorizagio das praticas pedagdgicas
vivenciadas pelo estagidrio e, nesse sentido, as intervengdes do professor formador
sao importantes. Além disso, o didlogo com os outros licenciandos também é
fundamental.

Nesse sentido, é fundamental que as priticas pedagdgicas sejam analisadas,
uma vez que, no presente trabalho, considera-se que a reflexao se configura como
busca de solugio de problemas encontrados na experiéncia da prdtica profissional.
Compreende-se a prética reflexiva na perspectiva de Zeichner (1993), podendo
ser entendida como o aparecimento de teorias dos professores para que possam ser
discutidas e analisadas criticamente. Torna-se necessdrio considerar a qualidade e
a direcio da reflexio docente (ALARCAO, 2001b), pois essa, dependendo de
como for desenvolvida, poderd servir apenas para justificar uma agio sem um
sentido critico, o que impossibilita investigar as origens e consequéncias das
agoes docente, desvinculando o trabalho pedagdgico das influéncias do contexto
institucional, social, econdmico e politico no qual se insere.

Retomando o processo de inicio de teorizagdo no qual as participantes se
envolveram, podemos fazer um paralelo com Connelly e Clandinin (2006), a
fim de compreender que o pensar sobre a experiéncia das cursistas incidiu em
um pensar sobre a experiéncia como um fenémeno historiado. Assim, conforme
destaca Galvao (2005), pode possibilitar a compreensao dos contextos vividos.

Em outro comentdrio no férum, Amanda registrou suas reflexes diante de
uma experiéncia vivenciada como professora; com uma aluna de dois anos de
idade que apresentava dificuldades em se relacionar com os colegas e apresentava
alguns comportamentos que nio eram adequados, como, por exemplo, estragar
seu material escolar. A partir desse relato, Helena também registrou a experiéncia
que teve com um aluno que nio interagia muito bem com ela e se mostrava um
pouco agressivo. Ela destacou que o professor precisa saber acolher o aluno, ter
autoridade, mas, a0 mesmo tempo, demonstrar que acredita na capacidade de
aprendizagem dele.
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Constatamos que as participantes observaram na sua préitica pedagégica os
impactos da relagdo afetiva com os alunos no seu desenvolvimento cognitivo,
comunicaram esse saber no férum e perceberam sintonia com o vivido pelas
colegas. Encontramos nos didlogos do férum indicios de como essa troca de
experiéncias pode ser importante para o desenvolvimento profissional dessas
professoras

Adriana relatou que em seu primeiro ano de docéncia se sentiu insegura em
alfabetizar os alunos. Nesse sentido, para ela, o afeto dos alunos foi importante.

A minha experiéncia mais marcante até agora foi o carinho
das minhas criangas do ano passado. Apesar de todas
dificuldades que enfrentei, era o primeiro ano que estava
lecionando, me sentia insegura, achava que nio estava
conseguindo alfabetizar as criangas. (Adriana, PI, Férum 2).

Percebemos que, para Adriana, no inicio da carreira docente, o sentimento
que se destaca ¢ a alegria da descoberta, momento que a literatura educacional
(HUBERMAN, 1995; LIMA, 2006; VEENMAN, 1988 entre outros) caracteriza
como um periodo intenso, permeado por angustias, novas responsabilidades,
questionamentos, inseguranca, soliddo, dificuldades em lidar com os pais dos
alunos, com a disciplina e propiciar a aprendizagem dos estudantes. Mas também
¢ caracterizado pela descoberta, pela satisfaciao de ensinar e muitas aprendizagens.

Continuando sua narrativa, Adriana apontou que ao final do ano a maioria
dos alunos aprendeu a ler e escrever, bem como relatou que os pais alunos
expressaram o desejo de que ela continuasse sendo professora da turma. De
acordo com Adriana, esses acontecimentos surpreenderam-na.

[...] mas ao final do ano fui surpreendida, a maioria j4 lia
e escrevia. Na cidade em que eu lecionava, a atribui¢io
para o ano seguinte era feita no ultimo més letivo, quando
ainda estava com os alunos, e fui surpreendida pelos pais
e os alunos solicitando que ndo deixasse a turma, que
continuasse no ano seguinte. (Adriana, PI, Férum 2).

Refletindo sobre a experiéncia de Adriana, pode-se inferir que um
acompanhamento de seu trabalho por parte da coordenagio pedagdgica da escola
poderia té-la auxiliado com rela¢do as diividas que possuia e na andlise do trabalho
que desenvolvia com os estudantes. Com rela¢io a isso, Carolina, PI, destacou que
os estudos tedricos a auxiliaram a compreender as matrizes pedagdgicas, contudo,
ressaltou que nao possui um feedback ou um acompanhamento do trabalho que
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realiza e considera isso prejudicial. Helena também comentou como é importante
que um profissional mais experiente acompanhe o trabalho desenvolvido pelo
professor iniciante; e para ela, esse acompanhamento deve ocorrer desde a
formacao inicial.

Nesses depoimentos também identificamos a mobilizagao das participantes
para teorizarem, a partir de suas experiéncias, sobre os seguintes elementos: a
solidao que envolve o trabalho docente, a dificuldade em articular desejos e
projetos pessoais com as estruturas profissionais, o conceber a experiéncia como
base da aprendizagem e o destaque para a importincia de sua reflexao e alguns
aspectos a serem considerados na formagao inicial, que poderiam reduzir o choque
da realidade no inicio da docéncia.

Essa mobilizagao vai em dire¢io ao que Sudrez, Ochoa e Ddvila (2005)
indicam como uma das potencialidades formativas por meio denarrativas, ou seja,
a constru¢io de uma teoria pessoal intrinseca a uma teoria profissional.

4.2 Reelaboracdo das identidades de licenciandas e professoras
iniciantes por meio de narrativas

Especificamente sobre a construgio da identidade docente, um dos aspectos
a ser destacado é que as experiéncias do inicio da docéncia influenciam o
desenvolvimento profissional docente, podendo impulsioni-lo positivamente
ou limitd-lo e esse processo. Segundo Pacheco e Flores (1999), pode favorecer a
ressignificagdo de crencas iniciais e préticas, inclusive, resultando na reelaboragao
da identidade profissional do professor. Nesse sentido, os autores asseveram
que a construgio da identidade docente engloba a integragio entre a biografia
pessoal, a pritica reflexiva, o apoio dos pares e a conscientizagdo do continuo
desenvolvimento profissional.

Elementos apontados no eixo de andlise anterior também evidenciam a
reelaboragio das identidades dos participantes por meio de narrativas. Contudo,
identificamos outros pontos destacados na andlise das manifestagoes nos féruns,
tais como a agio docente, o ideal de bom professor, as discussoes sobre dom,
vocagdo ou formagdo social, expressoes utilizadas por elas.

Acredito que conta muito na vida nio sé profissional, mas
como um todo, a qualidade da educagio que recebemos;
seja no contexto formal, na qualidade do professor e
também no nosso empenho préprio e acredito que
também entra um pouco de vocagio ou aptidio, pois
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tem crianga que demonstra desde muito cedo facilidade
e gosto especial por determinadas coisas e aversio por
outras, que influenciard ou definird sua formagao futura.
(Sandra, PI, Férum 1).

Talvez seja mais que dom, pois nio basta vocé ser calma,
paciente torna-se necessdrio algo mais, formagio continua,
experiéncias, entre outras coisas. (Patricia, LI, Férum 1).

Para Sandra, a qualidade da educacio recebida e a capacidade de assumir o
préprio desenvolvimento profissional juntam-se ao que denomina como vocagio
ou aptidao na construgio da profissionalidade docente. Essa mesma proposigio é
enfatizada por Patricia, ao destacar o papel da formagio continuada.

Ademais, para algumas participantes, a escolha dessa profissao se d4 devido
a0 processo de formagio no seio familiar, nas relagoes sociais, no processo de
escolarizagio, pela observacio de modelos profissionais idealizados.

Acredito que o papel que os professores desempenham em
nossas vidas nos marcam e muito. Muitas vezes, a escolha
pela profissio vem do ambiente escolar e das experiéncias
que tivemos, professores que ministram suas aulas com
amor, que se dedicam e nos mediam o que sabem. Com
certeza, sdo fontes de inspirago. Feita nossa op¢ao pela drea
do magistério os mal professores que nao tinham amor na
profisso se tornam exemplos do que nio devemos seguir,
da forma que nio devemos agir e da diddtica que jamais
dard certo. (Patricia, LI, 1).

Entdao, a escola se torna nossa familia. Lembro-
me do carinho que tive por alguns professo-
res € Como esses me motivaram a ser O que Sou.
A minha loucura e paixdo por Histéria veio de um professor
que explicava de um jeito tio apaixonante essa disciplina e
eu queria ser como ele, e serei...pois assim que eu terminar
esse curso de Pedagogia, vou fazer faculdade de Histéria. E
nio s6 os professores...houve funciondrios das escolas que
passei a quem nunca esquecerei, pois me deram exemplos

de vida. (Priscila, LI, Férum 1).

As licenciandas rememoram relagoes vividas no processo de escolarizagao e
a experiéncia dos bons professores na escolha da profissio docente e da drea de
formagdo. Da mesma forma, pela narrativa, recordam de experiéncias negativas
que sao tomadas como contra exemplos,tanto na relagao com os alunos quanto na
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diddtica, na metodologia de ensino. Estao presentes as interacoes entre biografia
pessoal e préticas reflexivas potencializadas pelas narrativas.
Nessa discussao, a licencianda Renata afirma:

Acredito sim, que tudo que escolhemos em nossa vida, e
nisto inclui a profissio, vem de nossas experiéncias familiares
e sociais. Eu, por exemplo, quando fiz Fonoaudiologia, nem
pensava em ser professora. Quando comecei a trabalhar com
Fono Educacional, na Educagiao Especial, me apaixonei
pela Pedagogia, e assim resolvi cursar. A vida ¢ assim, vamos
tendo experiéncias e tracando nossos rumos. (Renata, LI,
Férum 1).

Hernandez (2011) assevera que as narrativas autobiograficas se apresentam
como uma fonte de reflexdo e, na medida em que sao lidas como um discurso,
apontam enfoques possiveis e formas de entrelagamento de compreensio de
significados. Assim sendo, os depoimentos apresentados evidenciam alguns
entrelagamentos que mostram que a adesao pela docéncia para as participantes é
construida articulando processos pessoais, sociais e culturais. Nessa dinAmica, que
implica uma constru¢io e/ou reelaboracio da identidade docente, como afirma
Renata, seguimos tendo experiéncias e tracando nossos rumos.

Consideracoes finais

Neste estudo, o processo de elaborar a narrativa, posteriormente ler os textos
dos colegas e desenvolver as discussoes em férum online, foram estratégias que
propiciaram o didlogo sobre: as fungées da escola atualmente, as fungoes e posturas
do professor, o desenvolvimento do ensino na atualidade, os elementos histéricos e
sociais que marcaram o periodo de escolarizagio das cursistas, a transi¢ao do aluno
da Educagio Infantil para o Fundamental e maneiras de lidar com isso, os processos
de alfabetizagao, a interacio professor-aluno e as maneiras como essa pode propiciar
ou prejudicar a aprendizagem dos estudantes, entre outros. De maneira geral,
verifica-se que escrever sobre as experiéncias permitiu que as professoras em exercicio
pensassem sobre a prépria prdtica e as licenciandas sobre a futura atuagio, buscando
o desenvolvimento de uma prdtica pedagdgica de forma ética e respeitosa, que
possibilite a efetiva aprendizagem dos estudantes. Podemos caracterizar a dinimica
do curso como potencializadora do desenvolvimento profissional docente.

Ao aproximar a formagdo e investigacdo, a experiéncia vivida, contada e
refletida coletivamente se configura como outra forma de experienciar o vivido — e
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reconstrucio de sentidos individuais e coletivos. Nesse movimento, sao reelaboradas
identidades docentes na medida em que as participantes ressignificam suas
experiéncias e, a partir disso, na investigacio, conseguimos identificar caracteristicas,
elementos e saberes que estdo presentes no desenvolvimento profissional delas, sendo
evocadas situagdes de inicio da carreira que envolveram a relacio professor e aluno,
a satisfagao pelas conquistas com relagio ao processo de ensino e aprendizagem
desenvolvido, por exemplo. Além disso, foi possivel questionar as experiéncias da
formagao inicial que parecem distantes das exigéncias da docéncia, especialmente
com relagdo a supervisao nos estigios e o quase inexistente acompanhamento de
professores em inicio de carreira.

Compreender a experiéncia como fendémeno historiado implicou nesta inves-
tigacdo, ao olhar para si, refletir sobre sua histéria; olhar para o outro e encontrar
sintonias e/ou estranhamentos nas histérias alheias; olhar para a profissaio docente
e encontrar também sintonias e estranhamentos. No primeiro momento, ao olhar
para a prépria histéria e para a histéria das colegas, foram identificadas as a¢oes dos
professores, bem como as diferentes concepgoes de ensino e aprendizagem subja-
centes & metodologia empregada durante as aulas que favoreceram ou dificultaram
as aprendizagens escolares. No segundo momento, ao olhar para si, puderam ser
compreendidas as dificuldades de inicio de carreira. Em um processo formativo in-
dividual e coletivo, foi vivenciado um processo de desenvolvimento profissional rico
pela multiplicidade de agoes, tempos e ressignificacoes que o envolveram.
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