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Resumo

O trabalho analisa o espaco epistemolé-
gico do saber escolar em suas relagées com o
conhecimento cotidiano e o cientifico e busca
a recuperagio do conhecimento cotidiano na
producio do conhecimento escolar. A escola
se faz o suporte do aluno para reelaborar seu
conhecimento cotidiano com a contribuigio
dos saberes do conhecimento cientifico. O
exercicio da diddtica docente incorpora e de-
senvolve os requisitos epistemoldgicos para a
producio dos saberes. As andlises ampliam a
compreensio epistemolégica e pedagdgica do
conhecimento escolar e revelam sua importan-
cia de objetivo da aprendizagem. Revitalizam
igualmente o conhecimento cientifico, recon-
quistando sua identidade no espaco da escola.

Palavras-chave: Conhecimento escolar.
Conhecimento  cotidiano.  Conhecimento
cientifico. Diddtica escolar. Funcao da escola.

Jefferson Ildefonso da Silva1
Elizete Maria da Silva Moreira?

Abstract

This work seeks to discover the epistemolo-
gical space of school knowledge in its relationship
to everyday knowledge and scientific knowledge.
It strives to recover everyday knowledge in the
production of school knowledge. Thus, the stu-
dent needs the support of the school to re-elabo-
rate his everyday knowledge with the contribu-
tion of the learning of scientific knowledge. The
teaching didactic engrosses the epistemological
requirements for the production of the knowled-
ge. The analyses broaden the epistemological and
pedagogical understanding of school knowledge
and reveal its importance of first objective of the
learning. Another conclusion is the recovery and
revitalization of scientific knowledge, regaining

its identity in the space of the school.
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Esclarecimentos preliminares

Este trabalho apresenta andlises provenientes de estudos motivados pela pratica
do ensino da Disciplina “Epistemologia e Educagao”, no Mestrado em Educagao
da UFU, e do ensino de Quimica na Graduagao do UNIPAM. Procura descobrir
o espago epistemoldgico do saber escolar em suas relacoes com o conhecimento
cotidiano e o cientifico.

Nas relagoes do cotidiano dos alunos, hd intimeros assuntos que despertam
interesse e exigem compreensio, argumentagio e atitudes em relacio as questoes
neles envolvidas. Licia Teixeira Furlani (1998) considera que o “cotidiano dos
alunos é dotado de sentido, no qual a estrutura temporal do jd acontecido fornece
a historicidade que determina a situac¢do de cada um na vida cotidiana.” (p. 76)
Nesta afirmagio, é possivel compreender o encontro do cotidiano da vida e o
cotidiano da escola que necessita ser esclarecido em suas significagdes e em suas
relagoes. O foco das andlises deste trabalho estard voltado para o cotidiano da
vida, considerado o substrato real do cotidiano da escola e, especificamente, do
saber escolar, considerado o elemento caracterizador da fungao da escola.

Nas andlises epistemoldgicas, o conhecimento cotidiano ¢é chamado
comumente de conhecimento ordindrio, senso comum ou visio comum do
mundo. Muitas vezes, estas expressoes estao carregadas de significagdes pejorativas.
Entretanto, adquirem significado positivo ao se entender que o conhecimento
cotidiano ¢ o primeiro conhecimento, pela proximidade com a existéncia do dia-
a-dia e por ter sua origem colada na facticidade da realidade e no agir carregado de
intencionalidade e significacoes do sujeito humano, como agente transformador
dessa realidade.

A agao pedagégica, de sua parte, compreende a necessidade de buscar no
dia-a-dia dos alunos as informagoes que podem formar o conhecimento escolar
e conduzir a uma educagio mais coerente com a vida e a experiéncia, e que
esteja inserida no conjunto das relagdes sociais. A experiéncia pessoal do aluno,
ao ser trabalhada pedagogicamente, se amplia e favorece a construgao de novos
conhecimentos e experiéncias de vida.

Aqui, cabe levar em conta as consideragdes da entrevista do fisico alemao
Andreas Schleicher, responsdvel pela aplicagio da prova do PISA (Programa
Internacional de Aferi¢ao do Conhecimento de Estudantes pela OCDE):

Os brasileiros apareceram, mais wma vez, entre os piores estudantes
do mundo nos diltimos rankings de ensino da OCDE. O que o

senhor descobriu ao analisar as provas desses estudantes?
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Elas nio deixam ddvida quanto ao tipo de aluno que o
Brasil forma hoje em escolas publicas e particulares. Sao
estudantes que demonstram certa habilidade para decorar
a matéria, mas se paralisam quando precisam estabelecer
qualquer relagio entre o que aprenderam na sala de aulac o
mundo real. Esse ¢ um diagnéstico grave. Em um momento
em que se valoriza a capacidade de anilise e sintese, os
brasileiros sio ensinados na escola a reproduzir contetdos
quilométricos sem muita utilidade prética. Enquanto
o Brasil foca no irrelevante, os paises que oferecem bom
ensino j4 entenderam que uma sociedade moderna precisa
contar com pessoas de mente mais flexivel. Elas devem
ser capazes de raciocinar sobre questées das quais jamais
ouviram falar — no exato instante em que se apresentam.
(Revista VEJA, 02/ago/2008).

Em uma primeira anilise, a vida cotidiana apresenta-se em situagdes normais
que, aparentemente, sio nao-problemdticas e outras que carregam grandes e
importantes problemas. Nessas situagoes, o cuidado pedagégico pretende submeté-
las ao crivo de conhecimentos especializados e cientificos, para desvendar aspectos
nao percebidos que poderiam criar situagdes de risco para sua continuidade, e ao
surgirem futuros problemas provocados pelo préprio desenvolvimento da vida.
(BERGER; LUCKMANN, 1978).

O novo conhecimento que advém desses encontros ultrapassa os limites da
vida cotidiana e leva a andlises diferentes, capazes de lhe conferir nova significagio
e diregao. A escola se apresenta como referéncia adequada para atender a essa
necessidade e agregar, a vida cotidiana, novos conhecimentos e habilidades
proporcionados pelo conhecimento escolar.

As compreensoes do cotidiano da vida e do cotidiano da escola diferem entre
si quando suas participagoes sao analisadas na produgio do conhecimento. Na
produgio do conhecimento escolar no espago da escola distinguem-se as formas
de interferéncia de ambos os conhecimentos em razao das relagoes epistemoldgicas
que se processam entre elas. Entretanto, é importante considerar que o valor do
conhecimento cotidiano da vida, na produg¢ao do conhecimento escolar, nao poderd
ser supervalorizado e nem reduzido a mero instrumento de aproveitamento diddtico
na sala de aula. Antes de tudo, busca-se desvendar sua posi¢ao epistemoldgica e suas
contribuigdes na construgao do saber escolar, incorporando outros conhecimentos e
assumindo os caminhos entrecruzados que penetram a vida do aluno e determinam
os comportamentos pedagdgicos no cotidiano escolar.
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Caracterizacao Epistemoldgica do Conhecimento Cotidiano

O conhecimento cotidiano possui caracteristicas e aspectos dialeticamente
contraditérios que manifestam sua natureza e significagio: a imediatidade de
suas relagoes com a vida e, simultaneamente, a presenga da intencionalidade do
sujeito; o cardter habitual e espontineo do fazer e pensar cotidianos e a persistente
atuacio do sujeito como agente e consciente.

A génese do conhecimento cotidiano implica a préxis imediata do agir no
mundo, da produgao da prépria vida. Essaimediatidade envolve, simultaneamente,
o conhecimento com a presenca da intencionalidade significadora dessa praxis. O
mundo humano ¢ a referéncia primeira da intencionalidade do sujeito humano
que, pela préxis, se liga a ele em sua imediatidade e facticidade, elementos
primordiais e origindrios do conhecimento. O dia-a-dia e a visao comum do
mundo, presentes no grupo social, sio determinantes no processo de significacio
e fazem com que a imediatidade da intencionalidade nio seja aprisionada no
aspecto fdtico da realidade, mas percebida em sua inser¢io no mundo humano
social, histérica e culturalmente determinada. A percep¢io imediata e sensorial
dos homens, que é também sempre subjetiva, nio se aprisiona ao dado em sua
objetividade pura, reporta-se sempre a um fendmeno cultural e socialmente
produzido de dimensio significativa.

Estas caracterizagoes da intencionalidade no conhecimento cotidiano mostram
que ela estd sempre presente, envolvida e atuante em todo fazer corriqueiro. A
espontaneidade e informalidade do cotidiano nio a eliminam; ao contrério,
confirmam sua aderéncia total a todo e qualquer fazer humano. O sujeito tem seu
modo de atuar, que permanece sempre intencional e humano:

No trato prético-utilitdrio com as coisas — em que a realidade se
revela como mundo dos meios, fins, instrumentos, exigéncias e
esforcos para satisfaze a estas — o individuo ‘em situagao’ cria suas
préprias representacoes das coisas e elabora todo um sistema
correlativo de nogdes que capta e fixa o aspecto do fenoménico
da realidade. [...] Os fendmenos e as formas fenoménicas das
coisas se reproduzem espontaneamente no pensamento comum
como realidade (a realidade mesma), nio porque sejam os mais
superficiais e mais préximos do conhecimento sensorial, mas
porque o aspecto fenoménico da coisa é produto natural da

préxis cotidiana. (KOSIK, 1976, p. 10 e 15)

Este aspecto fenoménico é definido como tal pela sua condi¢io de fazer
aparecer tanto a objetividade das coisas como a sua significagdo. Assim, torna
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possivel a percep¢ao significativa no fazer concreto imediato e, igualmente, a
sustentagio da percep¢do espontinea e significativa do agir cotidiano. A praxis
cotidiana ¢ determinante na significagio e na producio do cotidiano da vida
humana. Ela é uma atividade especificamente subjetiva, isto é, proveniente de
um sujeito que age de forma material e “sensivel” sobre a realidade natural ou
sociocultural, como agio constantemente acompanhada pela consciéncia:

Desde o inicio, portanto, a consciéncia ji ¢ um produto social
e continuard sendo enquanto existirem homens. A consciéncia
¢, naturalmente, antes de tudo a mera consciéncia do meio
sensivel mais imediato e consciéncia do vinculo limitado com
outras pessoas e coisas exteriores ao individuo que se torna

consciente. (MARX; ENGELS, 2007, p. 35).

Essa situacio da imediatidade da praxis e da consciéncia traz ao agir cotidiano
o risco da ambiguidade. A sua imediatidade fdtica e a habitualidade do agir
podem obscurecer a significagio intencional do sujeito agente e cognoscente
e a caracterizagdo histérica, social e cultural do fato apreendido. Além disso, a
complexidade da vida apresenta caracteristicas que a envolvem no espaco da
contradigio, préprio da existéncia histérica do homem. Assim, no conhecimento
cotidiano aparece de modo mais imediato e contundente o conflito das situagoes e
dosfenémenos que pode se transformar em risco, ao explicitar as suasambiguidades.
Entretanto, sua marca histérica revela também as possibilidades de superagao
pelo seu dinamismo que anuncia o acontecer de algo novo no desenrolar do dia-
a-dia. Os discursos filos6ficos ou cientificos contribuirdo para essa superagao, na
medida em que forem capazes de ir desdobrando a complexidade e explicitando
a historicidade da realidade humana. Entretanto, isso somente se faz possivel pelo
trato dialético do conhecimento cotidiano:

O conhecimento cotidiano nio propée o mundo asséptico
e logicamente coerente das idéias e das teorias, revela um
mundo marcado pela a¢do e pelos dados humanos plenos da
experiéncia e da aventura que buscam, na contradi¢io e na
ambigiiidade, a constru¢do da existéncia histérica humana.

(SILVA, 2001, p. 77).

A imediatidade e a cotidianidade conferem também a vida e ao conhecimento
caracteristicas da habitualidade e espontanecidade. Assim como a facticidade
e a imediatidade ndo excluem a transcendéncia da intencionalidade, também
a habitualidade e espontaneidade nio significam nem a inconsciéncia e nem a
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auséncia do sujeito agente. Bem ao contrério, a habitualidade da vida cotidiana
reafirma a presenca inconteste do sujeito consciente em sua atuagio, marcada de
caracteristica de espontaneidade e de iteratividade. O agir humano conserva em
todo momento a caracteristica de intencionalidade da préxis significadora da vida
e geradora do conhecimento: “E o que ¢ mais importante, a vida de todos os dias
nao pode ser recusada ou negada como fonte de conhecimento e prdtica social.”
(NETTO; CARVALHO, 2007, p. 15). Pela habitualidade, o sujeito agente
garante a presenca continuada da consciéncia em todo o seu fazer, de tal forma que
nao se podem conceber momentos existenciais inconscientes. Pode-se dizer que o
conhecimento cotidiano se faz “intencional-habitual”, diferente do conhecimento
nio-cotidiano, escolar ou cientifico, que ¢ “intencional-formal ou programado”.

A espontaneidade e a habitualidade do conhecimento cotidiano podem ser
aprofundadas pela anilise da eventualidade e aleatoriedade, que conferem
ao cotidiano da existéncia a significacio de “acontecimento”. Essa categoria
apresenta, no entanto, varios pontos de obscuridade e ambiguidade que necessitam
de esclarecimentos. Em primeiro lugar, o acontecimento do cotidiano estd
necessariamente ligado a existéncia do sujeito intencional e atuante pela préxis
social e histérica, nao havendo espago nem para o acaso anénimo e nem para o
destino fatalista, como falsos condutores da vida cotidiana. Tal consideracao serve
para descartar muitas significagoes equivocadas, tanto do discurso popular como
do discurso dos que, temendo os desvios miticos do povo, aceitam os desvios dos
misticismos transcendentais. Somente o sujeito livre e autor do agir do dia-a-dia
tem condi¢des de sustentar o significado existencial do conhecimento cotidiano e
a presenca do acontecimento humano de caracteristicas sociais e histéricas.

Entretanto, o momento atual continua profundamente dominado por
subterflgios fatalistas ou mecanicistas, como explicacoes para o acontecer dos
homens. A ciéncia e a Filosofia, em razio de suas adesoes ao formalismo e a
rigorosidade das leis da l6gica racional e dos métodos cientificos, muitas vezes
perdem a significacdo existencial da cotidianidade da vida e do “acontecimento”
como fendmeno humano.

Para justificar a importincia da recuperagao significativa do “acontecimento”,
¢ importante considerar como seu espaco ¢ analisado na organizagio rigorosa das
ciéncias da natureza e da vida:

- Na Fisica, desenvolve-se a consideracio de que o “Cosmos” (como
acontecimento origindrio) deve ser inoculado pela “Physis” (natureza), que o
transforma em fenémeno temporal e pelo sujeito que tenta explicar seu cardter
fenomenal deacontecimento e de vida: “o cosmo parece ser ao mesmo tempo universo
e acontecimento. E universo (fisico) constituido por tragos constantes regulares,
repetitivos, e é acontecimento por seu cardter singular e fenomenal”. (MORIN,
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2003, p. 234). Entretanto, a prépria busca de compreensio fenomenal da realidade
faz aparecer questionamentos a respeito do universalismo determinador das teorias
cientificas e do cardter racionalista das doutrinas metafisicas. Tais questionamentos
parecem aceitar a presenga do relativismo tipico da existéncia que deixa transparecer
o valor do acontecimento como fato “singular e fenomenal”, nio submetido a teorias
universais, absolutas e necessdrias. (MORIN, 2003, p. 233-255). E também nesse
sentido que vio as andlises sobre o “realismo nao-representativo e o relativismo em
perspectiva’, que Chalmers faz, no sentido de realocar o cotidiano e o acontecimento
na abordagem da objetividade e da dinidmica da ciéncia: “Nao podemos defender
ou rejeitar legitimamente itens de conhecimento por eles se conformarem ou nio a
algum critério pronto e acabado de cientificidade.” (1993, p. 215).

- Na Biologia, constata-se a mesma tendéncia de modo mais marcante por
causa do trato com a vida. Pode-se constatar mais claramente a presenca da
contradicio, ao conceber a vida como um fenémeno, um acontecimento e, ao
mesmo tempo, buscar sua génese e signiﬁcagéo em uma estrutura ou sistema,
sem a presenca clara do acontecimento fenomenal. A tentativa de recuperar o
acontecimento pelas relagoes da estrutura e do sistema poderia levar a encarar
0 acontecimento como jd existente na prépria constitui¢do sistémica da vida.
Entretanto, considerar a vida apenas como um fenémeno da natureza ou como
uma sucessio de acontecimentos, presidida pelo jogo das eventualidades e com a
auséncia do sujeito humano responsdvel pela agao produtora dos acontecimentos,
conduz a uma significagio de acontecimento eventual, hipostasiado e reificado,
entregue 2 mercé do acaso. (MORIN, 2003, p. 239).

Entretanto, ao assumir a vida no contexto especiﬁcamente humano, constata-
se que ela assume uma perspectiva que transcende as relagoes da estrutura e
nao pode ser reduzida ao acontecimento meramente eventual, ao “acidente,
aleatoriedade, acaso”, nem ser explicada pelo feedback de significado homeostitico,
de estabiliza¢io dos distirbios eventuais em busca da restauragao do equilibrio
sistémico. Afirmar a capacidade homeostdtica das estruturas de conservagao, com
“aptid6es automodificadoras”, capazes de sustentar a determinagio de opgoes,
significaria aceitar uma potencialidade aleatéria, instalada na prépria organizacio
bidtica. Nesse caso, a defini¢ao das opgoes seria atribuida apenas ao préprio sistema
e as estruturas bioldgicas que carregariam essa potencialidade aleatéria. “E, se existe
efetivamente essa aptidao do sistema para elaborar alternativas, escolhas, ou seja,
incertezas, entdo, pode-se dizer que a vida contém em si, organizacionalmente, a
prépria aleatoriedade.” (MORIN, 2003, p. 240).

As consideragoes, que situam a aleatoriedade no espago biofisico do homem e o
acontecimento da vida atrelado ao sistema bidtico, deixam fora do cenario o homem
como sujeito agente e consciente e como o tnico portador das estruturas bioldgicas e
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dos referenciais subjetivos que interferem na definicao das opgoes da vida. Por outro
lado, quando o idealismo coloca a aleatoriedade das op¢oes e 0 em si da subjetividade
do homem fora do seu espaco biofisico, hd um reducionismo e um aprisionamento
abstratos que também permanece fora do movimento da intencionalidade e da
significagio que estd presente na praxis objetiva do sujeito vivo: “A vida é também,
mais profundamente, um sistema eventualizado, ou seja, capaz de enfrentar o
acontecimento (acidente, aleatoriedade, acaso).” (MORIN, 2003, p. 239).

A indeterminagio fenotipica, que poderia dar espago para buscar respostas
diferentes daquelas propostas pela homeostase, somente estaria plenamente
explicada pela existéncia do sujeito vivo e concreto, que nao fosse mero objeto da
vida ou da organizagio biolégica e nem um sujeito abstrato além do seu espago
biofisico. O aparecimento do homem e o movimento de construgao desua existéncia
nao poderiam ser entendidos como um encadeamento de acontecimentos atrelados
a0 evolucionismo naturalista do sistema biofisico e biogénico. Nem a cultura seria
considerada uma simples “dialética genético-cultural” (MORIN, 2003, p. 242),
determinada pela influéncia do utensilio e da linguagem que continuassem sob
o controle da evolugio fisica. Também a histéria nao poderia ser tomada como
o ponto de chegada da evolucio psicossociocultural, presa & questao da evolugao
autogenerativa, fisico-genética e ecolégica. Nem os acontecimentos poderiam
ser considerados como simples elementos ligados a experiéncia fenomenal, em
uma histéria hipostasiada, onde o acontecimento fenoménico estivesse acima do
dinamismo e da a¢o transformadora do sujeito humano.

O conhecimento cotidiano tem, assim, uma extensio compreensiva que ultrapassa
de muito asandlises imediatistas do empirismo e as interpretagoes reguladas pela proposta
sistémica ou pelo evolucionismo naturalista. A significacio dialética das relagoes, gerada
pela atuagao do sujeito humano conduz as andlises para outro patamar.

A Epistemologia do Conhecimento Escolar

A andlise epistemoldgica do conhecimento escolar revela um conhecimento
diferente dos conhecimentos comum e cientifico. Estd inserido no universo
pedagdgico como o seu espago proprio, onde se faz o encontro dos conhecimentos
cotidiano e cientifico. A complexidade do conhecimento escolar exige,
preliminarmente, a compreensao das diferengas dos procedimentos cognitivos de
produgio dos respectivos saberes e dos significados que carregam consigo.

Os saberes decorrentes do cotidiano se apresentam, em primeiro lugar, como
incompardveis e irrefutdveis, por estarem arraigados nas significagdes concretas
da vida coletiva e formarem o corpo cultural da sociedade. Trazem a garantia
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do sucesso nas acoes do dia-a-dia, a habitualidade facilitadora da vida coletiva,
a homogeneiza¢io do modo de vida e a organicidade das estruturas sociais.
(NETTO; CARVALHO, 2007, p. 24).

Entretanto, a tendéncia de continuidade inerente aos saberes cotidianos é
contestada, na sociedade atual, pela necessidade de serem continuamente repensados
e modificados pelas conquistas histéricas do conhecimento cientifico e da tecnologia,
que interferem no cotidiano dos grupos sociais e que sdo por eles incorporadas.
Assim, estao sempre sujeitos a0 movimento e as transformagoes histéricas das
ciéncias, das culturas e dos valores sociais. (NETTO; CARVALHO, 2007, p. 24).
No decurso da vida cotidiana e nas suas apreensoes, ¢ possivel compreender o
dinamismo provocado pelas relagoes contraditérias da existéncia concreta:

Vocé ¢ tapeado por multiplas miragens ao trazer os seus
significados aos significantes evanescentes, imagens,
objetos, palavras — os seus significantes aos significados,
declamacoes e declaragdes, propagandas pelas quais lhe
indicam aquilo em que vocé deve acreditar e o que deve

ser. (LEFEBVRE, 1991, p. 31).

De outra parte, as descobertas cientificas desvendam conhecimentos sobre
a natureza ¢ a sociedade que abrem novas compreensdes e novos caminhos
na constru¢ido da vida dos homens. Constituem um corpo de saberes em
continuo movimento e revisio, necessitando desbravar novos problemas
e questionamentos. Trazem, entretanto, a garantia da objetividade de seus
procedimentos e da sustenta¢io das necessidades emergentes da realidade, da
sociedade e da cultura.

No contexto da modernidade, a histéria da ciéncia esteve muito marcada pelo
confronto gerado em razio das suas diferengas frente ao conhecimento cotidiano.
A postura de alguns pensadores insiste em mostrar e avantajar os aspectos
negativos do conhecimento cotidiano, em razio das manipulagdes ideoldgicas
do pensamento conservador. Entretanto, a prépria marca de exclusividade do
pensamento cientifico para sustentar os reais significados do mundo e da cultura
estd profundamente enraizada na dominagao politica e doutrinacio ideolédgica. O
envolvimento com os problemas politicos e as propostas de uma nova sociedade
cientifica e tecnoldgica levaram a considerar os aspectos cotidianos e miticos
da sociedade constituida como empecilhos para essa nova ordem. Ao se tornar
dominador, o viés politico pode, contraditoriamente, impedir uma andlise mais
holistica de resgate dos elementos epistemologicamente vilidos do cotidiano e do
mito que tém decisiva influéncia para apoiar ou criticar os préprios movimentos

politicos. (MESZAROS, 2004, p. 243-274).
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A jornada da compreensio do conhecimento na vida cotidiana ¢ intrincada e
necessita da critica feita pelos conhecimentos nio-cotidianos (escolar e cientifico),
para que nio se torne vitima passiva da situagdo, ou trinsfuga da realidade da vida,
pelos aprisionamentos dos acontecimentos fatuais e objetivados ou pelas excursoes e
devaneios das mistificagoes e ideologias. Com a presenca do conhecimento cotidiano,
o significado existencial e utépico dos caminhos da transformagio do mundo e da
convivéncia dos humanos pode ser sustentado por uma ciéncia que se faz sabedoria.

Para percorrer tal caminho, é importante considerar que o conhecimento
cientifico, ao se diferencar do conhecimento cotidiano pela “primeira ruptura
epistemoldgica” que o distancia da vida, corre o risco de perder as referéncias
imediatas da préxis social e histérica:

Proponho a idéia de uma dupla ruptura epistemoldgica
como forma de superar este beco-sem-saida. A expressio
dupla ruptura epistemoldgica significa que, depois de
consumada a primeira ruptura epistemoldgica (permitindo,
assim, 2 ciéncia moderna diferenciar-se do senso comum),
hd um outro acto epistemolégico importante a realizar:
romper com a primeira ruptura epistemoldgica, a fim de
transformar o conhecimento cientifico num novo senso
comum. (SANTOS, 2002, p. 107).

O conhecimento escolar, que pretender ser a integragio dialética desses
conhecimentos, tem perante si o desfio de assumir seu espago epistemoldgico
de legitimo conhecimento. A caracterizagio e fundamentagio das qualificagdes
epistemoldgicas do conhecimento escolar aparecem ainda necessitadas de uma nova
prética pedagdgica e de maiores reflexdes que revelem sua condicio de fundar um
conhecimento realmente novo. Os analistas divergem sobre as especificagdes do
conhecimento escolar, apesar de reconhecerem a existéncia de uma dupla ruptura
e simultaneamente de uma dupla integragio entre conhecimento cientifico e
cotidiano em suas multiplas inter-relagoes. O mais importante é o reconhecimento
da existéncia de um conhecimento que nao se aprisiona nos limites caracterizadores
do conhecimento cotidiano e do conhecimento cientifico. (RODRIGO e ARNAY,
1998; LOPES, 1997 e 1999; CICILINI e NOGUEIRA, 2002).

Para encaminhar a reflexio sobre a caracterizacio de um e de outro, é
importante colocar a questio da autonomia epistemoldgica do conhecimento
escolar. E evidente que ele tem seu espago gerador concreto na prética pedagdgica
escolar, envolvida por mutuas interferéncias e atuagbes. De sua parte, o
espaco institucional da escola estd muito marcado pela influéncia curricular
do conhecimento cientifico e oferece os instrumentos diddticos para mediar a
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atividade docente de tornar o conhecimento cientifico assimildvel aos alunos.
O contexto da vida dos alunos, apesar de pouco marcante nas especificagdes
curriculares dos contetidos, se faz preocupagio permanente no trato com os
alunos. Assim, a prdtica pedagdgica nio identifica o conhecimento escolar ao
conhecimento simplesmente cientifico e nem ao conhecimento simplesmente
cotidiano. Poder-se-ia dizer que o conhecimento escolar se faz o ponto de busca
pedagdgica desses dois conhecimentos.

Entretanto, a mediagdo diddtica nio se apresenta suficiente para levar a uma
boa compreensao das relagoes epistemolégicas da génese do conhecimento escolar
e nem tem as condi¢oes de definir suficientemente a sua natureza e explicitar
plenamente o significado de suas raizes epistemoldgicas. Estas estio fincadas nas
relagées dos diversos sujeitos (professor-docente e aluno-aprendiz), com seus
respectivos conhecimentos e com o conhecimento af engendrado.

A relagio entre estes sujeitos e seus conhecimentos ¢ de ordem epistemoldgica e
dialética, que os inclui e os diferencia. Nao cabe a separagao entre eles, em virtude de suas
diferencas cognitivas ou de seus procedimentos, jd que tal separagao impediria qualquer
comunicagio ou transferéncia de significagoes e caracteristicas. Pela integragio de ambos,
os alunos poderdo passar de um a outro, sem rupturas e com grande enriquecimento.
O conhecimento escolar adquiriria a possibilidade de transitar e agregar saberes nas
diversas situagoes formais e nao-formais, nos espagos especificos de cada um deles.

O conhecimento escolar, como resultado destas relagoes, é apropriado de forma
diferengada pelo professor e aluno, tendo em vista a etapa histérico-cultural de
cada um. No entanto, em ambos se efetiva a apropriagao exigida para completar a
significacdo epistemoldgica do processo de produgio do conhecimento. Além disso,
também ai a escola surge como elemento provedor que contribui institucionalmente
para essa apropriagao dos saberes e constru¢do do conhecimento escolar. A ela,
como grupo académico, compete elaborar as teorias explicitadoras dessas relagoes
pedagdgico-epistemoldgicas e explicitar academicamente seu significado e funcio.
A pritica do exercicio docente ¢ indispensdvel para que o professor se torne capaz
de ser eficientemente coautor da produgcio do conhecimento escolar.

Pedagogia e epistemologia se encontram na integragao e interacio das formas
de conhecimento e conduzem a comunicacio e elaboracio dos conhecimentos
e 4 consolidacio da integralidade e unidade da identidade humana em seu viver
com seu agir e pensar. Nessa perspectiva, é importante manter o sentido vivo
dos conhecimentos como modos concretos de significagio da realidade e da
vida. Aqui também se aponta para a responsabilidade da escola como institui¢ao
capaz de fazer chegar, ao espaco social, as contribuigées do conhecimento escolar;
produzido no espaco académico. O espaco pedagdgico sustenta a integralidade
epistemoldgica e diddtica do conhecimento escolar:
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Admitir a dualidade conhecimento escolar—conhecimento
cotidiano como formas de conhecimento que se ativam
diferenciadamente, cada um em seu contexto, seria como
admitir o fracasso da escola na formacao de cidadaos capazes
de enfrentar os problemas complexos de seu mundo, capazes
de aplicar a resolu¢do desses problemas no s6 os conceitos
e as destrezas proprias do “sentido comum”, mas também
os conceitos e as destrezas geradas em outros imbitos
do conhecimento. A admissio dessa dualidade também
pressupde que se renuncie a uma aprendizagem significativa
e funcional e & possibilidade de transferir conhecimentos de
certos contextos para outros. (GARCIA, 1998, p. 90).

A Construcdo do Conhecimento Escolar

A forma de a atividade escolar assumir os conhecimentos cientifico e
cotidiano confere ao conhecimento escolar uma caracterizagio nova, provinda
imediatamente de atuacoes diddticas e epistemoldgicas, que podem fundamentar
sua caracteristica especifica. A primeira exigéncia ¢ definir didaticamente as
etapas do processo de elaboragio do conhecimento, mantendo sempre presente o
significado de aprendizagem como marca epistemoldgica da relagio dos sujeitos
(professor e aluno), e preservando o contetdo dos saberes cotidianos e cientificos
como o objeto na elaboragio do conhecimento, cujo produto ¢ o saber escolar.

Para a efetivagio dessa aprendizagem, se fazem necessdrias interveng¢des
diditicas nos contetidos ¢ abordagens histéricas e sociais dos conhecimentos
cotidiano e cientifico. Tais intervengbes sdo expressdes da praxis escolar,
que transforma as caracteristicas de cada um dos conhecimentos em
epistemologicamente adequadas ao novo conhecimento, reconhecido como
escolar. As intervengoes diddticas tornam-se o espaco de mediagio da inter-
relagdao. Os saberes do conhecimento cotidiano sio tomados como a “matéria-
prima” a ser reelaborada com as contribui¢ées do conhecimento cientifico,
enquanto seus contetidos sdo didaticamente trabalhados para se converterem
em instrumentos capazes de fornecer elementos adequados para a construgio
do novo conhecimento. Os recursos da tecnologia e as consideragoes sobre os
valores sociais e morais sao igualmente trabalhados sob a influéncia da experiéncia
existencial da histéria e das realidades sociais ¢ pelo encontro com as elaboragoes
tedricas de cunho tecnoldgico, social e cultural. Esse conjunto, reelaborado de
conhecimentos, tecnologias e valores, constitui a totalidade dos novos objetos e
resultados proprios do conhecimento escolar.
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Aandlise das formas e encaminhamentos impressos ao desenvolvimento do processo
de construgio do conhecimento escolar pode abordar os seguintes elementos:

* A atuagio dos sujeitos: o sujeito-professor e o sujeito-aluno tém uma
forma prépria e determinada de desempenhar seus papéis. A condigao histérica e
social dos sujeitos define o estdgio diferenciado de cada um e a diversidade de papéis
tipicos dos sujeitos nas contribui¢oes a serem assumidas. As abordagens dessas
contribuigoes estdo definidas pela aprendizagem escolar, que se especifica pela relagio
docéncia-aprendizado. Essa relagio se diferencia dos envolvimentos espontineos da
existéncia, ou dos envolvimentos especificos das pesquisas e dos estudos formais
em laboratérios e instituigdes voltados diretamente & producio do conhecimento
cientifico. A atuacio de ambos os sujeitos integra-os dialeticamente na busca de
novas caracterizagdes do conhecimento dentro do ambiente escolar. Tal integracio
se concretizard pela proposicao dos objetivos e elaboracio dos produtos e contetdos
da atividade docente e do aprendizado escolar (ESTRELA, 1992, p. 11-19).

* A proposigao de objetivos: Consiste em estabelecer os resultados a serem
alcancados, tanto em relagio a apropriagio dos conhecimentos existentes quanto a
busca de novas significacoes da realidade e de novos valores existenciais e cognitivos.

* A escolha do objeto, a selegio dos conteddos: Neste momento, a
contribui¢ao da experiéncia e dos conhecimentos incorporados pelos sujeitos é
determinante para dar aos conteidos do conhecimento escolar a solidez e qualidade
necessdrias, tanto para o crescimento da vida individual e social quanto para o
desenvolvimento dos bens culturais. O contetdo programdtico busca seus dados
nos caminhos comuns da histéria, da sociedade, da cultura e entre os elementos
provenientes das necessidades emergenciais do momento mais imediato e do
contexto mais préximo, assim como da situagao de grupos e individuos. Tudo isso
em sintonia com as exigéncias da existéncia concreta. Integram necessariamente
o contetdo programdtico os saberes cientificos que dardo suporte as andlises das
vivéncias e realidades em processo.

* A definigao dos procedimentos diddticos: Estabelecer, em primeiro
lugar, as diretrizes gerais e as atividades a serem desenvolvidas, as obriga¢oes a serem
assumidas, as formas de atuacio e o alcance das metas comuns a serem atingidas.
Os recursos diddticos, mesmo os mais atualizados e avancados da informdtica,
devem permanecer como instrumentos importantes para o desenvolvimento
do processo de aprendizagem, reconhecendo e respeitando o envolvimento e a
condugao pelos seus sujeitos: professor e alunos.

*  Os resultados cognitivos e vivenciais: 0 conhecimento escolar necessita
alcancar os resultados propostos relativos aos conhecimentos e saberes e as mudangas
de postura cognitiva, profissional e comportamental. O processo da produ¢io do
conhecimento se extingue no saber elaborado como produto buscado e trabalhado.
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Consideracoes Finais

O trato diditico do conhecimento cotidiano, fundamentado em conceitos
cientificos, tem condi¢ées de levar o aluno, nio apenas & compreensao mais facil
e correta dos fendmenos da vida, mas também a prépria formacio para trilhar os
caminhos da ciéncia e da vida em sociedade. Partindo da experiéncia cotidiana
dos fendmenos e de experiéncias reveladoras, o aluno poderd facilmente observar
a relagdo entre eles e abrir espaco para o estudo cientifico da natureza, em seus
elementos e em suas relagoes. As elaboragdes tedricas poderao ocupar seu espago
e se firmarem melhor pela relagio com a experiéncia concreta. Af poderia residir,
também, a forma de desenvolver o comportamento cientifico e a prdtica da
pesquisa no Ambito da docéncia escolar.

A explicagio tedrica dos fundamentos epistemoldgicos do conhecimento
escolar ¢, antes de tudo, uma tarefa a cumprir e um caminho a serem tracejados
na praxis diuturna da escola e nas buscas tedricas dos cientistas da educagao.

Aintervencao da pritica pedagdgica cria uma aproximagao entre os diferentes
tipos de conhecimentos que evita a persisténcia de dualidade incomunicével, ou
o dominio de um sobre o outro, com matuos prejuizos de descaracterizacio de
suas identidades.

Uma escola voltada para a progressio e o aprofundamento continuo do
conhecimento escolar exige ser organizada e gerida da forma que os individuos tenham
acesso aos saberes que lhes sio uteis e necessdrios, mas, que seu dia-a-dia nao lhes
possibilita adquirir. A escola precisa manter seu dinamismo e induzir mudangas nos
conteudos curriculares, adequando-os ao nivel de desenvolvimento da vida cotidiana,
das descobertas cientificas e das elaboragoes tecnolégicas. (POZO, 1998, p. 203 ss).

Estas exigéncias da escola se viabilizam pelo exercicio competente do professor
em usar fendmenos cotidianos, relacionando-os ao conhecimento cientifico
e tendo o cuidado em retornar ao cotidiano: conhecimento cotidiano <—>
conhecimento nio-cotidiano <—> novo conhecimento cotidiano. (RODRIGO;
ARNAY, 1998, p. 38).

Esse esfor¢o concentra-se também no sentido de que os alunos consigam
transferir e utilizar satisfatoriamente, fora do espagco da sala de aula, seus
conhecimentos nio-cotidianos e estejam capacitados a analisar situagdes cotidianas
novas e conflituosas e tomar decisées ponderadas em sua vida cotidiana. Essa é
uma forma de a escola assumir de maneira eficiente e vidvel, com o auxilio da
ciéncia, a fungio social que lhe compete.

A proposta de um novo conhecimento escolar integrado ao conhecimento
cotidiano e ao conhecimento cientifico, parece oferecer aos educadores espago para
buscar os caminhos da valoriza¢io da docéncia e da identificagao da qualidade da
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educagio escolar. A aprendizagem qualitativa pode encontrar neste conhecimento
a sustenta¢do que lhe é fundamental.

Negativamente, muitas indefinigoes ainda estao presentes no cotidiano escolar
dos professores e muitas incertezas continuam marcando as buscas tedricas desses
educadores. As consideragoes sobre o cotidiano sio muitas vezes absorvidas pelo
imediatismo do cotidiano escolar, despreocupado com as suas raizes plantadas
no cotidiano da vida. Ainda persistem o envolvimento e o compromisso com o
dominio e 0 monopélio do conhecimento cientifico, que inviabiliza supor ou
buscar um estatuto epistemoldgico para o conhecimento escolar.

Entretanto, estes aspectos sio atualmente explicitados e considerados
superéveis pelos pesquisadores e estudiosos do conhecimento escolar. E muito
significativa a busca desses caminhos pela revisao da prética pedagdgica e pelo
empenho daqueles que se voltam para a constru¢io de um novo conhecimento
escolar distanciado do conhecimento comumente estabelecido de simples
transmissdo dos saberes integrantes do acervo “objetivo” da cultura.

A expectativa destas andlises é oferecer as primeiras consideracoes sobre as formas
de apoio e de abertura para sustentar novas incursoes capazes de ir construindo um
substrato tedrico do conhecimento escolar e encaminhar a prética pedagdgica.
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