O curriculo na cultura digital: impressoes
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The curriculum in the digital culture: impressions of authors of
didactic materials for teachers training

Resumo

Este artigo tem por objetivo compreender os
sentidos que autores de materiais diddticos
atribuem ao curriculo na cultura digital
durante o processo de planejamento e
desenvolvimento de um curso na modalidade a
distAncia. A inser¢ao das Tecnologias Digitais
de Informagio e Comunica¢io (TDIC) ao
curriculo pode contribuir para construir a¢oes
colaborativas e formar uma sociedade mais
democritica, favorecendo reconfiguracoes
das  prdticas  pedagbgicas.  Realizamos
uma investigacio qualitativa, buscando a
compreensio do fendmeno em seu contexto,
privilegiando a percepcao dos sujeitos nele
presentes, que mostram um imbricamento
entre curriculo e cultura digital, contribuindo
para repensar a formagao de professores.

Palavras-chave: Curriculo. Cultura Digital.
Material Diddtico. Tecnologias Digitais de
Informagao e Comunicagio.

Roseli Zen CERNY!
Carla Cristina Dutra BURIGO?
Nayara Muller TOSSATI®

Abstract

This paper aims to comprehend the meanings
the authors of didactic materials attribute to
the curriculum in the digital culture during
the process of planning and development of a
distance education program. The integration
of Digital Information and Communication
Technologies (DICT) to the curriculum can
contribute to construct collaborative actions
and to form a more democratic society, favoring
the redesign of the pedagogical practices.
We carried out a qualitative research, aiming
at the comprehension of the phenomenon
in its context, highlighting the perceptions
of the participant subjects, which show an
overlapping between curriculum and digital
culture, contributing to rethink teachers
training.

Keywords:  Curriculum. Digital = Culture.
Didactic Material. Digital Information and
Communication Technologies.

1 Professora do Programa de Pés-Graduagio em Educagio do Centro de Ciéncias da Educagio da Universidade
Federal de Santa Catarina. Doutora em Educacio Curriculo pela PUC/SP. Vice-Lider do Grupo de Pesquisa

Itinera. Email: <rosezencerny@gmail.com>.

2 DPedagoga. Professora do Programa de Pés-Graduagio em Administracio Universitdria da Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC). Coordenadora do Laboratério de Novas Tecnologias do Centro de Ciéncias da Educagio/
UESC. Doutora em Educacio pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Email: <carla.burigo@ufsc.br>.

3 Graduanda do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Bolsista de Pesquisa.

Email: <naytosatti@gmail.com>.

R. Educ. Publ. Cuiaba v. 25

n. 59 | p. 341-353 | maio/ago. 2016




342 . Educacdo e seus sentidos no mundo digital

Contextualizacao

A discussao sobre a integragao das tecnologias ao curriculo tem demandado dos formadores de
educadores uma discussao aprofundada sobre esse tema, seja na formacio inicial, seja na continuada.
Na formagao inicial, as tecnologias ainda “[...] desempenham um papel modesto na preparagao dos
futuros professores, apesar das institui¢oes de formagao possuirem recursos humanos e estruturas para
trabalhar neste dominio” (COSTA, 2013, p. 55). A formagio recai, portanto, preponderantemente
nos processos de formagdo continuada, a qual, mesmo sendo realizada em servico, apresenta uma
forte “[...] dicotomia entre teoria e pritica, atividades pedagégicas dissociadas dos planejamentos
disciplinares ou curriculares [...]” e predominio nos aspectos instrumentais em detrimento do
pedagdgico, identificados como alguns dos entraves para a integragao das Tecnologias Digitais de
Informacio e Comunica¢io (TDIC) ao curriculo (CERNY, 2014a, p. 12).

Nesse contexto, a proposi¢ao de formagdes continuadas de educadores para integragao das
tecnologias as praticas pedagdgicas ¢ uma constante e, em sua maioria, realizada na modalidade a
distAncia. Compreendemos que a discussao sobre essa integragao vai estar ancorada nas concepgoes
de curriculo e de tecnologia dos formadores. Partindo dessa inquietacio, nos propomos a investigar,
neste estudo, os sentidos* que autores de materiais did4ticos atribuem ao curriculo na cultura digital.
Nossas inquietagdes surgem durante um processo de planejamento e desenvolvimento de um
curso na modalidade a distincia para Educagao na Cultura Digital. Esse curso se constitui em um
programa de formacio de professores do Ministério da Educagao, que tem como objetivo formar
educadores (professores, formadores e gestores) para integrar critica e criativamente as TDIC aos
curriculos escolares.

O Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) apresenta como um de seus principios formativos
a autoria compartilhada. Assim, o material diddtico foi escrito por um professor pesquisador
de universidade, especialista na temdtica relativa a um médulo de estudo, e um professor da
educagio bésica. Também integraram a produ¢io desses materiais algumas equipes de criagao e
desenvolvimento: Equipe de Video, de Design Educacional, de Hipermidia e de Design Gréfico.

Este artigo apresenta, portanto, um recorte de uma pesquisa maior que objetiva acompanhar e
analisar o processo de gestdo e o desenvolvimento de materiais para cursos de educagio a distAncia
(CERNY, 2014b). Objetivamos compreender os sentidos que os autores dos materiais diddticos
atribuem ao curriculo, pois oferecem a possibilidade de pensar os processos formativos e vislumbrar
0 que se propde para integracdo das tecnologias as prdticas escolares. No curso em andlise, a

concepgao de curriculo no contexto da cultura digital se sustenta teoricamente na concepgao de

Almeida e Silva (2011, p. 8):

[...] curriculo envolve tanto propiciar ao aluno a compreensio de seu ambiente
cotidiano como comprometer-se com sua transformacio; criar condigoes para
que o aluno possa desenvolver conhecimentos e habilidades para inserir-se no
mundo e atuar na sua transformacgio; ter acesso aos conhecimentos sistematizados
e organizados pela sociedade como desenvolver a capacidade de conviver com a

4 “O sentido dd-se a partir de construgoes e confrontos que se constituem em articulagio com os discursos do outro,
ampliadas e expressadas pela cultura e pela temporalidade dos fatos e discursos [...]. Assim, o sentido nio se d4
isolado, mas em relagao com o discurso do outro” (CERNY, 2009, p. 120).
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diversidade cultural, questionar as relagdes de poder, formar sua identidade e ir
além de seu universo cultural.

Dialogando com a compreensdo das autoras, esse curriculo estaria comprometido com a
ampliagdo e diversificagao do repertdrio sociocultural dos alunos a partir de suas experiéncias,
promovendo, assim, uma apropriagio critica dos conhecimentos para além dos saberes escolares.

O Projeto Pedagégico de Curso (PPC) aqui analisado preconiza, ainda, como um dos
pressupostos, a integracao das tecnologias como ferramentas estruturantes da atividade pedagégica,

sendo o acesso as TDIC uma condigio essencial, mas nio suficiente, pois:

[...] ainclusao desses sujeitos como individuos autdnomos se dard pela apropriagao
consciente e critica dessa cultura e de seus recursos. Isso demanda formacio para
o uso das tecnologias digitais voltada para a realizacio desse potencial. (RAMOS

etal., 2013a, p. 7).

Com isso, investigar as compreensdes para saber se elas refletem o PPC ou se distanciam dele
serd o nosso desafio nesta andlise, pois entendemos que o material diddtico de forma ampla nao
oferece apenas contetidos, mas também orientagoes pedagdgicas aos professores, e constitui uma das

partes fundamentais do curriculo. O PPC traz a compreensio de que

[...] ¢ por meio dos materiais que se consubstancia o projeto educativo de um curso
na modalidade de Educacio a Distancia. [...] O material diddtico é o balizador da
metodologia e da base epistemoldgica que norteiam as agoes pedagogicas. Nele,
nao apenas fazemos o recorte dos contetidos curriculares a serem abordados, ¢
também por meio dele que estruturamos as agoes de aprendizagem (individuais
e coletivas) e que arquitetamos as interagdes, as parcerias, os pactos entre os

professores, cursistas ¢ demais envolvidos (RAMOS et al., 2013b, p. 5).

Do mesmo modo, a discussao a respeito desse tema se faz necessdria e importante para que
seja possivel ressignificar o uso das tecnologias no contexto escolar e fazer uma apropriagao critica
delas tanto nesse contexto quanto fora dele. A discussao dessa temdtica também ¢ necessdria para
que possamos refletir a partir das escolhas curriculares e pensar como essas estruturam os materiais
diddticos formativos que servirdo como base para o trabalho do professor.

Realizar trabalhos no sentido de expor essa temdtica é uma forma de pressao politica e social
que abre espago para discussoes sobre possiveis caminhos para a escola e, com isso, também sobre
a formagio de um curriculo que abarque o acesso ao conhecimento contemplando as diferentes
linguagens da cultura digital. Desse modo, acreditamos que serd possivel a criagao de novas narrativas
e também “[...] novas condigées de producio do saber e de préticas culturais de leitura e escrita, que
incorpora imagens e signos, fazendo-se necessdria e urgente a revisao dos processos de construcio
de conhecimentos” (ALMEIDA; VALENTE, 2012, p. 64).

Entendemos que o material diddtico no contexto do processo formativo possibilita uma
mediagdo entre cursista e professor, cursista e aprendizagem, e, segundo Neder (2009, p. 89), “[...]
mais do que um meio para socializar conhecimentos, o material diddtico ¢ o meio que possibilita
a sustentagio dos fundamentos epistemoldgicos concebidos para o desenvolvimento do Projeto
Politico-Pedagégico”.

Compreendendo que a integragdo curricular das TDIC é uma questao complexa que envolve

diferentes aspectos, sendo um deles o material formativo, interessa-nos desvelar como este opera na
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constitui¢ao dos curriculos efetivamente realizados, considerando o conjunto de politicas, teorias,
valores e priticas que o configuram.

O texto estd organizado da seguinte forma: inicialmente, apresentamos uma discussao sobre
o curriculo, assumindo a perspectiva das teorias criticas; na sequéncia, focamos nosso olhar para
integragao do curriculo e as TDIC; por fim, fazemos alguns recortes das falas dos autores, a respeito
de curriculo na cultura digital, visando captar como esse curriculo é compreendido por esses sujeitos

que integraram a produc¢io dos materiais diddticos.

O Curriculo

A discussao sobre curriculo é complexa: mesmo parecendo simples responder a pergunta sobre
0 que é curriculo, a resposta nio ¢ ficil. Curriculo tem sido definido de formas muito diversas desde
o inicio do século passado (LOPES; MACEDO, 2011). Os curriculistas consideram que o termo
curriculo é uma expressao polissémica, isto ¢, o curriculo contém em si uma diversidade de sentidos,
mas é certo que o curriculo é insepardvel da cultura.

Sacristdn (1999, p. 61) afirma que:

O curriculo ¢ a ligagio entre a cultura e a sociedade exterior  escola e & educagio;
entre o conhecimento e cultura herdados e a aprendizagem dos alunos; entre a
teoria (idéias, suposicdes e aspiragdes) e a prdtica possivel, dadas determinadas
condigoes.

Ao retomarmos historicamente o campo de estudos de curriculo, veremos que a primeira
elaboragdo sobre as teorias de curriculo, intitulada 7he Curriculum, foi publicada em 1918, por
Franklin John Bobbit, e ancora-se numa abordagem tecnicista e baseada no Taylorismo (CERNY,
2009). Essa perspectiva traz uma ideia fabril de formagio. Assim, o desenvolvimento curricular
era visto como um processo para moldar o sujeito as necessidades econdmicas da sociedade. Nessa
dimensao, “[...] Bobbitt passava, de mera transposi¢do dos principios gerais da administragao
cientifica 2 administragio de escolas, para o dominio da teoria curricular” (KLIEBARD, 2011, p.
10). Essa abordagem influenciou fortemente os estudos sobre curriculo e se mantém presente até
os dias atuais, a exemplo do teérico Briani (2001), que concebe o curriculo na mesma linha de
pensamento de Bobbit. De acordo com Paraskeva (2004, p. 7, grifo do autor), nessa abordagem, a

escola ¢ vista:

[...] como uma fdbrica e o curriculo como processo de produgio, em que as
criangas eram vistas como ‘matérias-primas’ e os professores como controladores do
processo de produgio, assegurando que os ‘produtos’ eram construidos de acordo
com as especificagoes meticulosamente tracadas e com o minimo de desperdicio.

As contribui¢oes de Gimeno Sacristdn (2000) ao campo de estudos sobre curriculo nos auxiliam
a refletir sobre esse tema a partir das teorias criticas, as quais, em geral, concebem o curriculo como
um instrumento de reprodugio cultural e social, mas também entendem que ele pode constituir-
se num instrumento de poder e resisténcia, impregnado por uma ideologia. Nessa perspectiva, o
curriculo é construgdo social que se constitui na relacao de diferentes campos de atividade. Esse

autor propoe, entio, diversas dimensoes para a compreensao do curriculo:
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O curriculo prescrito: em todo sistema educativo existe algum tipo de prescrigao,
s30 os aspectos que atuam como referéncia na ordenacio do sistema curricular
servindo como ponto de partida para a elaboragio de materiais, controle de
sistema, etc.

O curriculo em agio: ¢ na prdtica, guiada pelos esquemas tedricos e praticos do
professor, concretizando-se nas tarefas académicas, as quais, como elementos
bsicos, sustentam o que ¢ a agio pedagdgica, que podemos notar o significado do
que sdo as propostas curriculares.

O curriculo realizado: como consequéncia da prdtica se produzem efeitos
complexos dos mais diversos tipos: cognitivo, afetivo, social, moral, etc. Sio
observados por serem considerados ‘rendimentos’ valiosos e proeminentes do
sistema ou métodos pedagdgicos.

O curriculo avaliado: através dele se reforca um significado definido na prética
do que ¢ realmente. Pressoes exteriores levam a ressaltar na avaliagio aspectos
do curriculo talvez coerentes, talvez incongruentes com os propésitos de quem
prescreveu o curriculo, de quem o elaborou, ou com os objetivos do préprio

professor. (SACRISTAN, 2000, p. 104, grifo do autor).

Desse modo, compreende-se que o curriculo nao é neutro. Enquanto prética social, engloba
contetdos, préticas, procedimentos, instrumentos culturais, vivéncias; ou seja, é “[...] a ligacdo
entre a cultura e a sociedade exterior a escola e & educacio; entre o conhecimento e cultura herdados
e a aprendizagem dos alunos; entre a teoria (idéias, suposicoes e aspiragdes) e a prdtica possivel,
dadas determinadas condicoes” (SACRISTAN, 1999, p. 61). A compreensio do curriculo como

cultura evoca a:

[...] necessidade de analisar outras questoes, como a linguagem dos professores e
os materiais utilizados, ndo apenas porque sio mediadores da cultura na escola,
mas porque sio artifices do que se apresenta como cultura a professores e alunos, e
que por sua vez propiciam diversos tipos de relages e interagdes entre eles e com
a cultura mais ampla. (FANTIN, 2012, p. 442).

A diversidade de concepgdes e conceitos de curriculo vai estar presente em nossas praticas
cotidianas, encharcadas de crengas e ideologias; portanto, o reconhecimento dessa realidade poderd
nos levar a constru¢io de espagos de formacio mais sensiveis & emancipagio humana. Na atualidade,
esse desafio se complexifica, pois convivemos com uma série de artefatos tecnoldgicos que nos
informam, formam cotidianamente e fazem parte da cultura. No préximo tépico, vamos procurar

compreender essa realidade.

Curriculo na cultura digital

A decisao de integrar as tecnologias digitais ao curriculo, por parte dos educadores, é sempre
desafiadora, considerado que essa integragio nio poderd estar ancorada numa ideia simplista e
equivocada com a suposi¢ao de que o acesso as TDIC em distintos espagos e tempos e o dominio
instrumental dos seus recursos seja suficiente para propiciar um uso significativo na educagio
(COSTA et al., 2012). Para tal uso, é preciso que haja a inser¢io das TDIC no contexto educativo

e cultural e, com isso, talvez seja possivel a criagio de espacos mais dinAmicos na producio de
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conhecimento que possibilitem minimizar a superagio da divisio social presente no acesso aos
meios tecnoldgicos e seu uso.

Sibilia (2012) considera que o primeiro passo é equipar colégios e seus habitantes com
tecnologia de ponta. Essa etapa, apesar de onerosa financeiramente, ¢ a mais ficil de alcancar. A
autora nos faz refletir acerca da resisténcia que hd em incluir as TDIC ao curriculo e ressalta que,
frente a isso e as disputas de interesses, a parte menos complicada do processo é garantir o acesso,
equipando as escolas. Isso nio significa, porém, desconsiderarem-se as questdes politicas, sociais
e, muito menos, econdmicas, mas sio necessirios mecanismos e estratégias que tornem a escola
um espago que privilegie as vdrias formas de ensino e aprendizagem, um espago multicultural,
democrdtico, espago que abra lugar para as mais variadas discussoes.

Esse uso, porém, nao deve se limitar ao emprego das tecnologias como recursos diddticos, ou
a inser¢do delas visando ao barateamento do ensino por meio da disseminagdo em massa. Nessa
perspectiva, os equipamentos sio incorporados a pritica pedagdgica como ferramenta neutra.
Longe disso, pois, todos os instrumentos tecnolégicos Nnao se constituem em recursos neutros, mas
carregam uma série de valores e modos de uso que estao implicitos.

O desafio subsequente dessa inser¢ao é muito mais complexo e fundamental e constitui-se
em integrar a tecnologia ao curriculo num projeto pedagdgico realmente inovador, identificando
o potencial pedagdgico que seja capaz de favorecer a aprendizagem dos alunos e, quigd, promover
a transformacao social. Para viabilizar esse desafio, a formacio de professores é prioritdria nesse
aspecto, tanto ou mais do que para lidar com os computadores e seus programas diddticos.

Compartilhamos da assertiva de Sibilia (2012) de que é preciso pensar nas tecnologias com
uma forma de construcio de melhores formas de aprendizagem e de didlogos no contexto escolar,
e nio como instrumentos que vém para modernizar ou revolucionar a escola. Um curriculo
efetivo na cultura digital precisa, portanto, abarcar as TDIC de forma critica e emancipadora. Para
tanto, considerar esse curriculo nos leva a compreender que, para abrir espago as tecnologias no
contexto escolar, elas nao devem ficar isoladas em um espago reservado. As tecnologias podem ser
contempladas como mediadoras do processo de ensino e aprendizagem, com vistas ao fortalecimento

da democracia e da autonomia.

Desta forma, o emprego das tecnologias na educa¢io como coadjuvantes nos
processos de ensino e aprendizagem para apoio as atividades ou, ainda, para
motivagio dos alunos, gradualmente d4 lugar ao movimento de integragio ao
curriculo do repertério de préticas sociais de alunos e professores tipicos da cultura

digital vivenciada no cotidiano. (ALMEIDA; SILVA, 2011, p. 4).

Temos a compreensio de que o uso das TDIC no contexto escolar de modo critico e reflexivo
pode servir como mediador do processo educativo e contribui para criar um didlogo entre a
produgio de novos saberes, o curriculo e o contexto da escola. Costa et al. (2012) e Sibilia (2012)
corroboram as ideias de Almeida (2002, p. 74), pois entendem “[...] que as tecnologias devem ser
incorporadas ao curriculo de modo a permitir constru¢do e reconstrugio de conhecimento e nao
como um instrumento para modernizar um ensino tradicional”.

Dar condi¢oes para que o professor compreenda e avalie as TDIC e o curriculo de forma critica
e, assim, potencializar o seu uso na prética pedagdgica, possibilitando o didlogo do aluno com o

conhecimento, torna-se o desafio dos processos formativos.
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A formagio do professor para o uso das TDIC é referéncia para sua prética
pedagégica e assim a concepgio embasadora e as préticas desenvolvidas no processo
de formagio se constituem como inspiragdo para que ele possa incorporar as TDIC
ao desenvolvimento do curriculo. Logo, a problemdtica da integracio das TDIC
na educacio precisa levar em conta a formagao de professores em articulagao com
o trabalho pedagégico e com o curriculo, que ¢ reconfigurado no ato pedagégico
pelos modos de representacio e producio de conhecimentos propiciados pelas
TDIC (ALMEIDA; SILVA, 2011, p. 7).

A inser¢ao das TDIC no ambito escolar também deve ser pensada e encorajada pelos sujeitos
que fazem parte desse contexto. A integragio das tecnologias ao curriculo envolve repensar a
relagdo entre a prdtica e a teoria e, para tal, é preciso que o professor tenha conhecimentos sobre as
potencialidades do uso das tecnologias, a fim de que possa utilizd-las para sua prépria aprendizagem
e em sua prética pedagdgica. Almeja-se que o professor possa fazer o movimento de refletir sobre as
possibilidades que envolvem o uso das TDIC e sobre as contribui¢oes que seu uso pode trazer para
repensar o curriculo.

Ao discutir o potencial transformador das TDIC na Educagio, Costa (2013, p. 50) acredita
que estamos diante de algo sem “[...] paralelo na histéria da instituicio escolar”, justificando pelo
enorme potencial das TDIC como ferramentas de aprendizagem a possibilidade que o uso das
TDIC pode propiciar na constru¢ao de uma nova cultura de aprendizagem e o potencial que “[...]
essa nova realidade pode provocar em termos de relevincia e incremento do papel da escola no
desenvolvimento da sociedade em que estd inserida” (COSTA, 2013, p. 50).

Diante desse contexto, é crucial a discussao sobre a formagao de professores, tanto a inicial
quanto a continuada. No contexto brasileiro, a formagio para o uso das tecnologias tem acontecido
com énfase na formacao continuada, pois a formagao inicial estd longe de integrar essas questoes aos
curriculos das licenciaturas. No entanto, as pesquisas tém mostrado que a formagao dos professores
ainda ¢ realizada com uma preponderincia essencialmente técnica e instrumental (CERNY, 2014b;
CETDIC, 2011; 2012), revelando o longo caminho que temos que percorrer para as mudangas

acontecerem de fato na escola.

Caminho metodologico

Este artigo é um recorte de uma pesquisa que estd sendo realizada a partir do registro do processo
de planejamento e de desenvolvimento da produ¢ao dos materiais do Curso de Especializacao em
Educagao na Cultura Digital, realizado na modalidade a distincia, e coordenado por uma universidade
publica do Estado brasileiro. Assim, a pesquisa tem por objetivo compreender, a partir do principio
da gestao coletiva e da autoria compartilhada, o processo de concepgio, desenvolvimento e de
gestao do referido curso (CERNY, 2014b).

O processo de desenvolvimento desse curso, bem como dos materiais que o compdem, tem
como proposta um exercicio continuo e coletivo de uma equipe multidisciplinar, formada por
Comité Cientifico e Pedagdgico (CCP), composto por docentes e pesquisadores de universidades
brasileiras; Equipe de Cria¢ao e Desenvolvimento, subdividido em Designer Educacional (DE),
Designer de Hipermidia (DH) e Designer de Video (DV); além de autores provenientes de
universidades brasileiras (AU) e autores da Escola Bdsica (AB) e professores de escolas publicas da

Educagao Bisica.
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Propomo-nos compreender, neste artigo, os sentidos atribuidos ao curriculo na cultura digital
dos sujeitos que participaram como autores (AU e AB) na produgao dos materiais diddticos para um
curso de formagio de professores para cultura digital.

Optamos por uma abordagem qualitativa, caracterizada pela busca da compreensao do
fendmeno em seu contexto, privilegiando essencialmente a percepgao dos sujeitos nele presentes.
Nessa perspectiva, o pesquisador assume uma atitude aberta em rela¢o ao que observa, para ter
uma compreensao do objetivo a ser alcangado mediante a sua inser¢ao no contexto da pesquisa
(CHIZZOTTI, 1995). Assumimos o que orientam Bodgan e Biklen (1994), segundo os quais
trabalhar com o método qualitativo é travar uma espécie de didlogo entre o pesquisador e os sujeitos
da pesquisa.

Os investigadores qualitativos estabelecem estratégias e procedimentos que lhes
permitam tomar em consideragio as experiéncias do ponto de vista do informador.
O processo de condugio de investigagio qualitativa reflete uma espécie de didlogo
entre os investigadores e os respectivos sujeitos, dados estes nio abordados por
aqueles de uma forma neutra. (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 51).

Entre os tedricos e pesquisadores que utilizam essa abordagem, hd um pressuposto bdsico:
o de que o conhecimento é uma obra coletiva; ou seja, requer o envolvimento de todos os que
participam do seu processo. A investigagao qualitativa caracteriza-se também pela coleta de dados
ricos em pormenores descritivos, referentes a pessoas, locais e conversas, e de complexo tratamento
estatistico (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

No processo de pesquisa, fizemos a interlocugio com os autores de materiais digitais —
professores de universidades e professores da Educagao Basica. Trouxemos para o didlogo as falas
de doze autores; destes, nove sio professores de universidade, aqui designados com a sigla (AU), e
trés sao professores da Escola Bdsica, identificados pela sigla (AB). A escolha por trabalhar somente
com esses doze sujeitos se justifica, pois, até 0 momento, tinhamos somente essa populagao como
amostra. Analisaremos apenas as falas dos autores por compreendermos que fizeram parte da
delimitagao dos contetidos e procedimentos que integraram o material diddtico.

As falas nos foram concedidas por meio de uma entrevista semiestruturada, e os sujeitos foram
convidados a participar da entrevista para contribuir com suas experiéncias no referido curso. As
indagacoes foram realizadas observando-se a categoria da autoria compartilhada, por meio do
seguinte questionamento: o que vocé entende por curriculo na cultura digital? A partir da andlise
das entrevistas, pretendemos compreender os sentidos atribuidos ao curriculo e suas conexoes com

a proposta do PPC, aliada a uma visdo critica de curriculo.

compreensdes dos sujeitos sobre o curriculo na cultura digital

Em nossas andlises, buscamos compreender em que medida os autores atribuem sentido as
suas falas quanto a incorporagio das TDIC ao curriculo, com a perspectiva de transformacio,
mas que essa transformacao nao seja idealizada para mera modernizagao desse espago, e sim para
a construgio e reconstrucdo do conhecimento (SIBILIA, 2012). Com isso, analisaremos em que
medida os sujeitos da pesquisa (AB e AU) pensam a integragio das TDIC como possibilidade

de mudangca no curriculo e se consideram que tais mudangas podem contribuir para melhorar o
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processo de ensino e aprendizagem e se podem auxiliar para reinventar a prépria escola.

Ao serem perguntados o que compreendem por curriculo na cultura digital, a maioria dos
sujeitos entrevistados (AU e AB) considera a cultura digital uma forma de ressignificar o curriculo
escolar e que ¢ preciso construir outro modelo de escola. O AU1 compreende que o curriculo e a
escola precisam se transformar em vdrios aspectos, tendo como desafio trabalhar com o conhecimento

nesse contexto digital.

O maior desafio que eu penso que a escola tem e que a gente tenha também
como formador, ¢ justamente a gente pensar essa transformacio do curriculo.
Veja, ndo adianta a gente falar em interdisciplinaridade, nio adianta a gente dizer
que ¢ necessdrio mudar, sem que esse contexto mesmo, vamos dizer, do uso das
tecnologias porque é uma outra escola, é uma outra estrutura em termos, vamos
dizer assim, até da organizagio desse processo, né? De vocé trabalhar o que seja o
conhecimento. (AU1).

Percebemos, na fala de AUI, o sentido de curriculo como possibilidade de transformacio,
apontada por Sacristdn (2000), segundo o qual o curriculo é um instrumento de poder e resisténcias.

Corroborando essa perspectiva, AU3 considera que a escola precisa repensar sua organizagao, e
a compreensao da cultura digital pode contribuir para esse repensar, especialmente no que se refere s
préticas pedagdgicas cristalizadas. Segundo ele, a cultura digital pode auxiliar para o melhoramento
de tais prdticas. Essa fala vai ao encontro do que preconiza o PPC do curso no que se refere as
préticas em sala de aula. O documento traz a concepgao de que o “[...] uso das TDIC poderd
auxiliar a criar novas préticas pedagdgicas, gerando novas ideias e novos conceitos, além de novos
métodos e processos nas diferentes disciplinas” (RAMOS, 2013a, p. 19). Também evidenciamos
a compreensao de que a incorporagio das TDIC por si s6 nio ocasiona uma mudanga, mas que
¢ preciso que as priticas pedagdgicas sejam pensadas no sentido de promover a construgio do

conhecimento.

[...] Eu nao sei te dizer se é o curriculo dentro da cultura digital ou, se é a Cultura
digital dentro do curriculo, eu acho que é uma integragio. Nao é um dentro do
outro [...] é uma assimilagio reciproca [...] a cultura digital é uma coisa mais
ampla, ela estd na sociedade e eu acredito [...] que a cultura digital possa impactar,
no bom sentido, préticas que jd ndo funcionam independente da cultura digital.
E que a cultura digital possa renovar esse curriculo de alguma forma [...] Que
se mude um pouco os tempos, 0 espaco, a organizacio da escola em fungio das
ideias, ou pelo menos, dos novos tempos da cultura digital, dos novos espagos,
porque nés tinhamos e temos hd muito tempo que lugar de aprender ¢ na escola
[...] Entdo eu acho que a cultura digital pode ajudar a escola a [...] a repensar o
seu curriculo. (AU3).

Encontramos, na fala de AUS5, evidéncias da perspectiva das autoras Almeida e Silva (2011, p.
4), que compreendem que “[...] as tecnologias e curriculo passam a se imbricar de tal modo que as
interferéncias mutuas levam a ressignificar o curriculo e a tecnologia”. Esse entrevistado também
considera que a cultura digital pode provocar uma mudanca no 4mbito da escola e nos faz refletir

sobre o papel dessa instituigao:

Entao, eu acho que o curriculo escolar, ainda que esse processo nio seja totalmente
controlado, consciente, impossivel isso, pelos atores escolares, ele dialoga, ele
interfere na cultura de maneira mais ampla. O Digital é parte dessa cultura, nio
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¢ a parte, vamos dizer, fundamental, ou que ¢ mais importante; é parte, é um
elemento que faz parte dessa cultura. Entao, inevitavelmente a escola tem que
se relacionar com isso, acho que ela, quer queira ou quer nio, ela j4 se relaciona.

(AU5).

A fala de AUS5 ainda faz referéncia a cultura digital que se (inter) conecta com a cultura da
escola, considerando que a escola passa a interagir com a cultura digital.

As falas de AU3 e AU5 também sinalizam o que as autoras Almeida e Silva (2011, p. 3)
afirmam, ao considerarem que as “[...] tecnologias passaram a fazer parte da cultura, tomando lugar
nas préticas sociais e ressignificando as relagoes educativas ainda que nem sempre estejam presentes
fisicamente nas organizagoes educativas”. Essas falas nos possibilitam refletir sobre a ressignificacao
do curriculo na perspectiva da cultura digital. Apontam que o curriculo pode ser ressignificado
de forma reflexiva e critica pelos sujeitos que fazem parte do préprio contexto da escola: gestores,
professores e alunos.

A fala de AU4 revela um descrédito no potencial de mudanga da escola ao considerar que 7do
tem espago. Encontramos nessa fala o que nos aponta Sibilia (2012) acerca da resisténcia que ha
em se incluir as TDIC ao curriculo e que, frente A resisténcia, trava-se um cendrio de disputas de
interesses. O descrédito em relagao a escola é frequente, no entanto essa institui¢ao guarda em si um
enorme potencial, pois, quando um coletivo escolar opta por mudancas acordadas coletivamente, a

possibilidade de transformagio torna-se enorme.

Mesmo com toda a insercio de tecnologias na escola, a escola ainda ¢ fechada,
porque ela tem essa dimensio autoritdria de um curriculo fechado e que nao tem
espaco para acomodar as inovagoes do mundo moderno e nem dos sujeitos que
sdo os sujeitos desse curriculo (AU4).

A relagdo entre teoria e prdtica é visualizada nas falas dos AU9 e AB1 e AUS, ao sinalizarem
que consideram o curriculo na cultura digital como algo carregado de elementos mais dindmicos
e que esti em constante movimento. Podemos compreender que esse curriculo mais dindmico
poderd possibilitar a aproximagdo da teoria com a prética para pensar de forma critica e criativa nas
possibilidades de interagao com as TDIC, elaborar novas formas de aprendizagem e construir novos

conhecimentos.

O curriculo na cultura digital [...] ndo fica restrito  organizacio de disciplinas,
mas principalmente, em relagio a métodos, questoes e temas que se desenvolvem
de diferentes formas, podendo ser mais ou menos fragmentado, ou mais ou menos
integrado, [...], pois professores e alunos estio expostos cotidianamente a inimeras
situagdes de aprendizagem, de interpretagoes e elaboragoes multidisciplinares.

(AU9).

O curriculo ¢ algo assim, que ultrapassa esse limite de uma grade de conteddos
e que a gente tem que inclusive, em um curso como esse de especializagio em
educacio na cultura digital, vivenciar o curriculo também nessas (TDIC), né?
Nessas tecnologias digitais da informagao e da comunicagio, ou seja, reconhecé-
las como integrantes desse curriculo, né? Nao é um curriculo separado, solto
que estd ali e que tem a tecnologia, elas fazem parte desse curriculo que a gente
vivencia. (AB1).

Nessa 6tica, a escola abre-se para o mundo e o mundo adentra a escola, em uma
convergéncia entre a escola e a vida. (AUS).
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Esses depoimentos dialogam com uma proposta de Web Curriculo, que fundamenta o conceito

de curriculo do PPC, entendida por:

[...] propiciar a articulagio entre os conhecimentos do cotidiano do universo
dos alunos, dos professores e da cultura digital com aqueles conhecimentos
que emergem nas relagoes de ensino e aprendizagem e com os conhecimentos
considerados socialmente vélidos e sistematizados no curriculo escolar (ALMEIDA;

SILVA, 2011, p. 9).

As andlises nos possibilitam inferir que os autores de materiais diddticos do curso pesquisado
atribuem sentidos diferentes e complementares sobre o que compreendem por curriculo na cultura
digital. H4 uma similaridade entre o que preconiza o PPC e o discurso dos autores, exceto o daqueles
que acreditam que a integragao das TDIC pode reconfigurar a escola, mas que é necessdrio inventar
uma nova instituigao, e o dos que consideram que essa instituigao ¢ fechada demais para qualquer
mudangca. Para a maioria dos pesquisados, a integracao das TDIC ao curriculo tem o sentido de se

repensarem as praticas pedagdgicas.
£0g

Consideracoes finais

O estudo em pauta procurou trazer os sentidos que autores de materiais diddticos atribuem
ao curriculo na cultura digital. Nossa andlise foi realizada com autores de médulos de um curso de
especializacio para formagio de professores, que objetiva integrar as tecnologias ao curriculo escolar.

Nossas opgoes tedricas resgatam a concepgdo de curriculo, optando por uma perspectiva
critica. Trouxemos para nossa discussao alguns autores que tém se debrucado para compreender
a integracao das TDIC ao curriculo. Essa discussao é complexa e traz no seu bojo o debate dos
elementos que fazem parte dos processos educativos em seus aspectos politicos e metodolégicos.
Ao compreendermos o curriculo enquanto cultura, comungamos com uma perspectiva que propoe
a apropriagao das tecnologias a partir de um projeto coletivo que visa & emancipagio dos sujeitos
envolvidos, formando com as midias, para as midias e sobre as midias.

A partir do recorte das falas feito neste estudo, ¢ possivel compreender que a maioria dos sujeitos
que participou da construc¢io dos materiais diddticos para o Curso de Especializagao em Educagao
na Cultura Digital, deu voz ao curriculo na cultura digital, pois compreende que o curriculo estd na
cultura digital, assim como a cultura digital estd no curriculo, por meio de uma relagio de interacao,
com possibilidades concretas de se pensar a prdtica pedagdgica.

Os sentidos atribuidos pelos autores dos materiais diddticos com relagao a inser¢iao das TDIC ao
curriculo contribuem no delineamento de um caminho para reflexdes de novas préticas pedagdgicas
com o uso critico e criativo das TDIC. Esse movimento requer a demanda de uma formagao que
possibilite ao educador pensar sobre sua pratica e os novos sentidos a serem desvelados no processo

de interagdo com o aluno jd inserido na cultura digital.

R. Educ. Publ. Cuiaba, v. 25, n. 59, p. 341-353, maio/ago. 2016



352 .« Educacdo e seus sentidos no mundo digital

Referéncias

ALMEIDA, M. E. B. de. Incorporagio da tecnologia de informag¢io e comunicagio na escola:
vencendo desafios, articulando saberes e tecendo a rede. In: MORAES, Maria Candida (Org.).
Educagio a distancia: fundamentos e priticas. Campinas: Unicamp/NIED, 2002. p. 71-79.

5 SILVA, M. G. M. da. Curriculo, Tecnologia e Cultura Digital: espagos e tempos de Web
Curriculo. Revista e-curriculum, Sio Paulo, v. 7, n.1, p. 1-19, abr. 2011.

s VALENTE, J. A. Integracao Curriculo e Tecnologias e a Producao de Narrativas Digitais.
Curriculo sem Fronteiras, v. 12, n. 3, p. 57-82, Set/Dez 2012.

BOGDAN, R; BIKLEN, S. Investigagao Qualitativa em Educagio: uma introducéo a teoria e
aos métodos. Portugal: Porto Editora, 1994.

BRIANI, M. C. O ensino médico no Brasil estd mudando? Revista Brasileira de Educagao Médica,
v. 25, n. 3, p. 73-77, set./dez. 2001.

CERNY, R. Z. Gestao Pedagégica na Educagio a Distincia: andlise de uma experiéncia na
perspectiva da gestora. Tese (Doutorado em Educagio) - Pontificia Universidade Catélica de Sao
Paulo, Sao Paulo, 2009.

5 ALMEIDA, J. N. de; RAMOS, E. M. E Formagio Continuada de Professores para a
Cultura Digital. Revista e-Curriculum, Sio Paulo, v. 2, n. 12, p. 1331-1347, maio/out. 2014 a.

. Educagao na Cultura Digital: uma proposta de construgio coletiva. Projeto de pesquisa.
Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC. Centro de Ciéncias da Educagao — CED.
Florianépolis: Laboratério de Novas Tecnologias - LANTEC, 2014b.

CETDIC. TDICEducagiao 2010: pesquisa sobre o uso das tecnologias da informagio e comunicagao
nas escolas brasileiras. Sao Paulo: CGI, 2011.

. TDIC Educagao 2011: pesquisa sobre o uso das tecnologias da informagio e comunicagao
nas escolas brasileiras. Sao Paulo: CGI, 2012.

CHIZZOTTI, A. Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. Sao Paulo: Cortez, 1995.
COSTA, E. O potencial transformador das TIC e a formagao de professores e educadores. In:

ALMEIDA, M. E.; DIAS, P. (Ed.). Cendrios de Inovagao na Sociedade Digital. Sao Paulo: Loyola
Editora, 2013.

COSTA, E et al. Repensar as TIC na Educagao: o professor como agente transformador. Lisboa:
Santillana, 2012.

FANTIN, M. Midia - Educagio no Ensino e o curriculo como prética cultural. Curriculo
sem Fronteiras, v. 12, n. 2, p. 437-452, maio/ago. 2012. Disponivel em: <http://www.
curriculosemfronteiras.org/vol12iss2articles/fantin.pdf>. Acesso em: 12 out. 2015.

KLIEBARD, H. M. Burocracia e Teoria do Curriculo. Curriculo sem Fronteiras, v. 11, n. 2, p.
5-22, jul/dez. 2011.

R. Educ. Publ. Cuiaba, v. 25, n. 59, p. 341-353, maio/ago. 2016



O curriculo na cultura digital: impressoes de autores de « 353
materiais didaticos para formacado de professores

LOPES, A. C.; MACEDO, E. Teorias De Curriculo. Sio Paulo: Cortez, 2011.

NEDER, M. L. C. O texto como elemento de mediagao entre os sujeitos da agio educativa. In:
POSSARI, L. H. V;; NEDER, M. L. C. (Org.). Material Diddtico para a EaD: Processo de
Produgio. Cuiabd: EQAUFMT, 2009. Disponivel em: <http://www.uab.ufmt.br/uab/images/livros_

download/material_didatico_para_ead_ processo_de_producao.pdf>. Acesso em: 26 jan. 2015.

PARASKEVA, ]J. M. Introdugao critica: uma abordagem simplista para um fendmeno complexo.
In: . O curriculo. Lisboa: Diddtica, 2004. p. 7-27.

RAMOS, E. M. E et al. Curso de Especializagio em Educagao na Cultura Digital. Documento
Base. Brasilia, DF: Ministério da Educacio, 2013a.

. Curso de especializa¢ao em educacao na cultura digital: guia de diretrizes metodolégicas.
Diretrizes Metodolégicas. Brasilia, DF: Ministério da Educagao, 2013b.

SACRISTAN, J. G. O curriculo: uma reflexio sobre a pritica. Porto Alegre: Artmed, 2000.
. Poderes instdveis em educagao. Porto Alegre: Artmed, 1999.

SIBILIA, P. Redes ou Paredes: a escola em tempos de dispersao. Rio de Janeiro: Contraponto,
2012.

Recebimento em: 11/11/2015.
Aceite em: 05/12/2015.

R. Educ. Publ. Cuiaba, v. 25, n. 59, p. 341-353, maio/ago. 2016



