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Carta das editoras

Felicitagdes! No ano em que a Revista de Educacio Publica completa
20 anos, somos tod@s presentead@s com a elevagio da qualificagio desse
peridédico, que passou de Qualis Bl para Qualis A2. Congratulamos e
agradecemos a tod@s que, no transcorrer desse tempo, trabalharam para
chegarmos até aqui. Com esta avaliagio, a Revista de Educagao Publica figura
entre as melhores do campo da educa¢io no Brasil e como a Gnica Qualis A2,
no mesmo campo, na regiao Centro-Oeste. Temos a satisfagio de reconhecer
e destacar que este nimero apresenta uma confluéncia de temas, objetos de
estudo e identidades tedricas representativas da qualidade que constitui a atual
qualificagdo e, contemporaneamente, do préprio campo da educagao no Brasil.
Os artigos nele publicados trabalham com diferentes niveis e modalidades
da educagio brasileira: educagio infantil, educa¢io do campo, ensino médio
e ensino superior, ensino de ciéncias, ensino de matemdtica e histdria
da educacio no Brasil do século XX. Eles articulam sociedade e natureza,
campo e cidade em uma perspectiva histérica, destacando a responsabilidade
da educacio e das institui¢oes escolares na construcio dessa articulagao. As
andlises transcorrem de modo a focalizar a relacdo entre os principais sujeitos
da educagio: professores e alunos. Direta ou indiretamente, os estudos
remetem suas discussdes & democratizagdo do acesso ao ensino superior e
a formagao de professores no ensino superior. Ao final deste nimero, os
leitores sio brindados com uma oportuna entrevista da Doutoranda Mdrcia
Cristina Machado Pasuch, do Programa de Pés-Graduagao em Educac¢io da
Universidade Federal de Mato Grosso, ao Prof Dr Francisco Ferndndez Buey,
apresentando o posicionamento de um intelectual comprometido a pensar a
democracia nos tempos atuais. Por tudo isso, este niimero aglutina elementos
valiosos que marcam o seu Qualis A2 e a pedagogia critica em nosso Pais.
Convidamos a tod@s a leitura.

Profa. Dra.Ozerina Victor de Oliveira
Editora da Revista de Educagao Publica

Profa. Dra. Mdrcia Santos Ferreira
Editora Adjunta da Revista de Educagao Piblica
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O lugar do curriculo na/da
educacao do campo no Brasil:
aproximacoes e teorias curriculares

The place of the curriculum in/from rural education in Brazil:
similarities and differences in curricular theories

Resumo

O artigo analisa a producio teérica de
pesquisadores que discutem educagio do
campo identificando-se nela aproximacoes e
distanciamentos com as teorias curriculares. A
partir de textos de Caldart e Arroyo, aponta
em que aspectos as denominadas pedagogias
dos movimentos sociais do campo se vinculam
com pressupostos das teorias curriculares e em
que medida essas se entrecruzam ou se afas-
tam. Demonstra os vinculos entre as propostas
pedagdgicas dos movimentos sociais do campo
e as teorias curriculares e conclui por uma
ainda nio explicitada aproximagao destas pro-
postas com Freire e com as perspectivas criticas
de curriculo.

Palavras chave: Curriculo. Educagio do
campo. Movimento. Cultura.

Juares da Silva THIESEN'
Marcos Antonio de OLIVEIRA?

Abstract

This article analyzes the theoretical
production of researchers who discuss rural
education, identifying the approximations and
distancing of this production with curricular
theories. Based on the work of Caldart and
Arroyo, the paper indicates in which aspects
the so-called pedagogies of the rural social mo-
vements are related to presumptions of the
curricular theories and to what degree they are
interlinked ordistant. It demonstrates the ties
between the pedagogical proposals of the rural
social movements and curricular theories and
concludes with a still not explicit approxima-
tion of these proposals with Freire and with
critical perspectives on curriculum.

Keywords: Curriculum. Rural education.
Movement. Culture.
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14 e  Cultura Escolar e Formacao de Professores

Introducdo

A reflexdo organizada no presente texto, integrada ao campo de pesquisa
dos autores, ¢ resultante de um estudo que buscou mapear e analisar
a produgao tedrica de alguns pesquisadores brasileiros® no que se refere a
discussdo e proposicao de politicas curriculares para a educagao do campo. O
objetivo ¢é identificar se as discussoes que sao feitas sobre educagio do campo
para as populagdes camponesas sio, de alguma forma, sustentadas por teorias
curriculares. Ou seja, em que medida as propostas para o curriculo, naquilo
que se denomina educagio do campo, se aproximam das teorias curriculares,
bem como em que medida estas aproximagoes sao explicitadas.

A primeira constatagio feita é que a absoluta maioria dos textos que
tratam sobre a temdtica da educagio do campo destina alguma consideragao
ao problema do curriculo. No conjunto dos artigos* tomados como base para
o estudo, expressiva maioria cita a categoria curriculo. Isso ilustra e justiﬁca
a importancia que ¢ dispensada pelos pesquisadores a essa problemdtica, que
vem sendo intensivamente colocada nio somente na pauta da educacio do
campo, mas em todas as demais dreas que compdem o espectro da educagio.

Aspecto igualmente importante e relativamente consensual nos textos
analisados refere-se a idéia de que o problema curricular da educacio do
campo nio pode ser discutido e tratado sob os fundamentos da concepgao
burguesa de escola, jd que, segundo seus autores, esta foi pensada, organizada

3 Considerando-se a expressiva presenca de citagdes dos pesquisadores Miguel Arroyo e Roseli Salete
Caldart, optamos por centrar nossa andlise sobre suas producoes, sem excluir, obviamente, trabalhos de
outros autores.

4 Os textos tomados como base para este estudo foram: 1. “Educacio e trabalho: reflexes em torno dos
Movimentos Sociais do campo” de Célia Regina Vendramini (2007); 2. “Ensinar e aprender na educagao
do campo: processos historicos e pedagdgicos em relagio” de Clésio AcilinoAntonio e MarizeteLucini
(2007); 3. “Movimento Sem Terra: licoes de pedagogia” de Roseli Salete Caldart (2003); 4. “O MST e
a formagao dos Sem Terra: o movimento social como principio educativo”, Roseli S. Caldart (2001); 5.
“Teses sobre a Pedagogia do Movimento”, Roseli S. Caldart (2005); 6. A Escola do Campo em Movimento”
de Roseli S. Cardart (2004); 7. “Educacio do campo: notas para uma andlise de percurso” de Roseli S.
Cardart (2009); 8. “A educagio do campo e a perspectiva de transformagio da forma escolar, de Roseli
S. Caldart (2010); 9. “O movimento da Educagio do Campo, as tensdes na luta por um direito social e
ossinais da construgao de politicas piblicas” de Maria Ant6nia de Souza (2009); 10. “Movimento nacional
de educacio do campo: uma Trajetéria em construgao” de Antdnio Munarim (2008); 11. “A Educagao
Bidsica e 0 Movimento Social do Campo” de Miguel Arroyo (2004); 12. Diretrizes de uma caminhada”
de Bernardo M. Fernandes (2004). 13. “Por uma Educac¢io do Campo: tragos de uma identidade em
construcio” de Roseli S. Caldart (2004).

R. Educ. Publ. Cuiaba, v. 21, n. 45, p. 13-28, jan./abr. 2012
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e instituida para realidades urbanas visando atender, sobretudo, as demandas
das sociedades capitalistas. Sendo assim, questiona-se toda e qualquer
proposi¢io formulada a luz das concepgdes pedagdgicas convencionais, sejam
elas conservadoras, liberais ou progressistas.

Observa-se, sobretudo, pelos argumentos de Arroyo e Caldart (2004),
que a chamada pedagogia dos movimentos, constitutiva da experiéncia material
e histérica dos préprios movimentos sociais e em especial do MST, representa
o que hd de mais coerente e significativo para traduzir as expectativas das
popula¢des do campo. Para Caldart (2001; 2004) e Arroyo (2007) o principio
educativo da pedagogia do movimento ¢ o préprio movimento, movimento que
junta diversas pedagogias e, de modo especial, junta o que estes denominam de
pedagogia da luta social com a pedagogia da terra e a pedagogia da histéria, cada
uma ajudando a produzir tragos na identidade dos educandos. A pedagogia do
movimento se produz no didlogo com outros educadores, outros educandos e
outros movimentos pedagdgicos’.

Embora Arroyo e Caldart nao vinculem objetivamente a pedagogia
dos movimentos a qualquer matriz ou teoria curricular, pode-se abstrair
de seus argumentos alguma aproximac¢ao com as perspectivas criticas de
curriculo. Neste aspecto, remete ao que vém produzindo Giroux, McLaren,
Apple, Young e Goodson, pesquisadores neomarxistas® que concebem
curriculo como uma construgao social e cultural e que o analisam sob
perspectivas politicas e histéricas considerando, sobretudo, seu vinculo
com as questoes do poder.

Outra constatagio resultante da producao analisada é a de que os autores
que pesquisam a problemadtica educacional do campo, objetivamente, nao
apresentam alternativas para a questdo curricular, tampouco explicitam ou
fundamentam as pedagogias dos movimentos a luz das teorias curriculares,
ainda que o tema do curriculo esteja presente em seus textos.

5  Caldart (2004) no texto “A escola do campo em movimento” identifica e apresenta vdrias pedagogias
que, segunda ela, foram sendo criadas pelo novo jeito de o MST lidar com as matrizes pedagdgicas ou
com as pedagogias ji constituidas ao longo da histéria da humanidade. Sio elas: pedagogia da luta social;
pedagogia da organizagio coletiva; pedagogia da terra; pedagogia do trabalho e da produgio; pedagogia da
cultura; pedagogia da escolha; pedagogia da histéria e a pedagogia da alternancia

6 O termo refere-se aos autores citados que trabalham dentro do referencial te6rico-epistemoldgico daquilo
que se convencionou denominar de neomarxismo. A expressio ¢ utilizada aqui para designar a concepgao
tedrica que reconhece as categorias oriundas de Marx e Engels para o entendimento da realidade social, mas
rejeita certo economicismo presente na obra de alguns marxistas, especialmeme no Século XX. Para estes
tedricos, em especial aqueles ligados 4 Escola de Frankfurt, o entendimento da realidade social necessita da
utilizagdo, para além das categorias econ6micas, daquelas referentes 4 cultura e & psique humanas.
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16 e  Cultura Escolar e Formacao de Professores

Ao invés de apresentar prescri¢des curriculares para as escolas do campo,
eles apontam, como dentncia, os problemas e as limitagoes das pedagogias
urbanocéntricas e das politicas publicas formuladas pelo Estado para a educagao
do campo. E convergente nos discursos dos autores a tese de que as pedagogias
burguesas, geralmente presentes nas diretrizes curriculares para as escolas do
campo, nio traduzem a realidade e os projetos das populacoes camponesas. Sao,
segundo esses autores, apéndices ou adaptagoes das propostas da escola burguesa.

Mais que respostas a problemdtica curricular e & prépria especificidade da
educagio do campo, os autores levantam uma série de questdes que, a nosso ver,
sao fulcrais para a discussao e que necessariamente nos levam ao campo da teoria
curricular. Sao indagacoes que transgridem as atuais preocupagoes instrumentais
das pedagogias burguesas, sao questoes que dizem respeito & condi¢ao material e
histérica da formagao humana e, por isso, permeiam os campos epistemoldgico,
ontolégico e prético da educacio.

Sem a preocupagio com as fronteiras do esclarecimento tedrico ou com as
rotulagdes que as titulagdes tedricas impoem, os autores fazem emergir e trazem
para o centro do debate educacional o préprio modelo societal vigente e nele
o problema da formagio do ser humano, retomando questdes fundamentais que
historicamente as pedagogias modernas nio puderam/souberam tratar/resolver.
Sao questoes que, estando no epicentro da problemdtica da educagao do campo,
implicam nas demais dimensées da formagio e que, portanto, sao préprias do
4mbito do curriculo.

Genericamente, pode-se traduzir as questdes problematizadas pelos autores
nos textos analisados nas seguintes indagacoes: Em que medida o campo do
curriculo pode responder as questdes mais centrais da formagio das populagoes
do campo quando elas dizem respeito a vida, a terra, ao trabalho, a infincia, 2
sobrevivéncia e aos direitos universais bdsicos, sem as prescri¢oes da légica liberal?

Como pensar e propor politicas de curriculo sem reduzir ou deformar
a concepgao alargada de educagao presente nas pedagogias dos movimentos
sociais do campo, para além dos métodos, dos processos de avaliagio, dos
contetdos, dos recursos e da disciplinarizagao, tao cristalizados como modelo
na modernidade ocidental?

Como pensar e propor politicas de curriculo que considerem as questoes
da cultura como matriz formadora e constituidora dos sujeitos, sem aparti-
las de outras dimensoes sociais e politicas, como o direito a dignidade, 2
cidadania e 4 educacio?

Como pensar e propor politicas de curriculo que abarquem os saberes
socialmente legitimados, mas que nio silenciem os conhecimentos historicamente
marginalizados, os conhecimentos de protagonistas nio académicos, como os
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populares, por exemplo, superando as polaridades do tipo: pensamento critico
X pensamento ingénuo, conhecimento cientifico x conhecimento do senso
comum, conhecimento vélido x conhecimento intil, aprendizagem escolarizada
x aprendizagem da experiéncia?

A nosso ver, esse conjunto de problemdticas préprias do movimento
curricular, colocado no centro da questao da formagio dos sujeitos do campo,
aponta a existéncia de, pelo menos, trés questoes fundamentais diretamente afetas
a teoria curricular: a) uma de natureza eminentemente metodolégica, que diz
respeito a organizagio do trabalho da escola; b) uma relacionada com o problema
dos saberes ou do conhecimento; e ¢) uma terceira, que tem a ver com a propria
concepeio de educacio e de escola.

A intensidade com que ¢é colocada essa problemdtica somada a emergéncia
das questoes do campo, para as quais pouco se tem respostas, a nosso ver, sinaliza
que hd um distanciamento entre: a) a realidade objetiva da vida e da histéria das
populacoes do campo;b) o debate tedrico sobre curriculo e teoria curricular; e ¢) o
que vem sendo prescrito no Ambito da politica ptblica para as escolas do campo.

Entendemos que a extensdo e a complexidade dessa problemdtica apontam
para a necessidade de pensarmos sobre o papel das teorias curriculares frente ao
que vem sendo discutido como campo e proposto como politica. Nesse sentido,
defendemos que hd restrita participagio da teoria curricular no debate da
educagio do campo, ainda que, como frisamos, haja explicitamente a indicagao
de uma pedagogia dos movimentos sociais que, na ética dos autores analisados,
fundamenta e orienta as acoes nesse Ambito da educacao’.

A constatagio desse distanciamento revela outra pergunta central: Em que
medida as teorias do curriculo podem contribuir ou fornecer respostas a esse
conjunto de problemas apontados pelos autores? Ou ainda, ¢ possivel que as teorias
curriculares, embora tenham sido instituidas em pleno exercicio da hegemonia
burguesa, contribuam para pensar e organizar escolas com outras 16gicas? Em
nosso entendimento as teorias curriculares, sobretudo as de fundamento critico,
podem contribuir nesse campo, na medida em que ajudam a pensar com certa
profundidade sobre as trés questdes colocadas anteriormente — Que concepg¢io
de educagio e de escola? Que conhecimentos, para qué e para quem? E como
a escola deve estar organizada do ponto de vista pedagbgico em seus tempos,
espagos € Processos?

7 Tanto Arroyo (2007) quanto Caldart (2004) argumentam em defesa de uma pedagogia dos movimentos
sociais (em especial a do MST) situando-a como a pedagogia capaz de traduzir os anseios e expectativas
dos povos do campo.
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A educacdo do campo:
outro modelo de formacéo para outro projeto de sociedade

Entretanto, antes de buscarmos os ancoradouros teéricos do que seria o
curriculo da/na educagio do campo, ¢ importante situarmos este tipo® de educacio
em termos de seu projeto societal mais amplo. Isto se faz necessdrio por ser este o
elemento fundante para o estabelecimento de toda e qualquer proposta curricular,
principalmente no momento em que se define o horizonte de sociedade que se
busca, bem como dos sujeitos que nela se quer formar.

A constata¢io que fazemos, decorrente da andlise dos textos de autores que
preconizam a educagio do campo, é que por ela e com ela se busca outro projeto
de formacio de sujeitos para o campo’ e para outro projeto de desenvolvimento
para o campo no Brasil. Munarim et al. (2009), Caldart (2001, 2004) e Arroyo
(2003 ; 2005), sao alguns dos autores que, dentre outros, defendem a idéia de que a
educagao do campo objetiva a construgio de um 7ovo projeto de desenvolvimento
para o campo brasileiro. E, pois, centrado nessa possibilidade que aparece no Brasil,
desde o final dos anos 1990, o que se denomina Movimento por uma Educacio do
Campo que, desde seu surgimento, jd nos seus primeiros documentos, expressava
a necessidade de um novo arranjo no campo, que pudesse contribuir com outro
projeto de sociedade para o Brasil. Essa preocupagio pode ser verificada nas Cartas
dos Educadores do Campo, langadas respectivamente na I2 e 112 Conferéncia Nacional
por uma Educagio do Campo, ocorridas em 1998 ¢ 2004 (Arroyo e Caldart, 2004).

Para um entendimento sobre o lugar do curriculo da/na educagio do campo,
faz-se necessdrio esclarecer, portanto, qual é o sentido, ou quais os sentidos, que
se deve buscar para uma nova organizagio do campo, bem como de que forma
esta organizagio pautaria um novo modelo de desenvolvimento. Neste sentido, a
tarefa de explicitar qual seria sua concretude, ou como poderia ser alcangado um
novo projeto de pais, ou um outro modelo de desenvolvimento, ainda precisa ficar mais
clara pelos formuladores da educagio do campo, uma vez que em seus textos nio se
percebe maiores esfor¢os em defini-los.

Nao obstante, a questio da nova organiza¢do do campo buscada pela educacio
do campo parece estar mais clara. A historiografia da questio agrdria no Brasil
jd deixou claro que se vive num pais de base latifundista desde sua constituicio,

8  Utilizamos o termo #ipo de educagio sem entrarmos no mérito da discussao sobre o fato de a educagio do
campo constituir ou ndo uma modalidade especifica.

9 Sabe-se da existéncia da discussio sobre a diferenca entre os conceitos de campo/cidade e meio rural/meio
urbano. Face ao objetivo do texto, nao entraremos no mérito dessa discussio.
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como demonstram Guimaraes (1968), Furtado (1976) e Prado Janior (1990) entre
outros. Se essa base se deu na formagio do Brasil contemporineo, para utilizarmos as
palavras do tltimo autor, ela continua sendo uma das grandes questoes nacionais (se
nao a grande), haja vista o processo de industrializagao por que passa o pais desde
as décadas de 1920/30 e, depois, pela modernizagdo conservadora de sua agricultura,
a partir das décadas de 1960/70, como demonstrado por Silva (1996), em que o
processo de subsuncio da agricultura a inddstria, ou do campo ao capital, se fez sem
alteragoes no regime de posse das terras.

Ou seja, diferentemente do que ocorreu nos denominados paises centrais, no
Brasil a modernizagio do campo se fez sem que se modificasse o dominio das
relagdes sociais no campo pelo grande senhor de terras. Este modelo, cuja fase atual
(modernizacio conservadora) se inicia nos anos 1960, em sua esséncia é o mesmo
do Brasil do Século XXI, pois trouxe o éxodo rural, a urbanizagio acelerada e
desorganizada e, atualmente, uma crise social e ambiental sem precedentes. Enfim,
o Brasil chega ao novo século produzindo os produtos alimentares e matérias-
primas (commodities) para o mercado mundial em escala cada vez maior, a custa da
expulsdo da populagio do campo e das dificuldades de vida no meio urbano.

A adogio deste projeto exportador/latifundista, entretanto, nao se fez sem
problemas para as populagoes locais, que representaram e ainda representam, no
Brasil, um rico leque de experiéncias de vida e de produgao as mais variadas. Ou
seja, a necessdria adogio, no pais, do modelo agro-exportador levou, quando nao
a extingdo, a marginalizagio destes grupos humanos que poderiam constituir a
base para outro modelo de sociedade, de vida e de produgao no campo. Mesmo
assim, ainda hd uma variedade substancial de experiéncias, de povos e de formas de
producio da vida que necessitam ser valorizados para a confrontagao com o modelo
dominante de campo e de agricultura, hegemoénicos no Brasil.

As raizes da educac¢io do campo estao, portanto, na confrontagio entre dois
projetos: o projeto do capital e do latifindio e o projeto destes povos, que querem
produzir e viver de outra forma, como bem demonstram os textos de Caldart (2001;
2004) e Arroyo e Caldart (2004) e as Cartas dos Encontros de Educagio do Campo.
Para esses pesquisadores hd uma “[...] disputa de territérios entre uma agricultura
de base patronal e outra de base camponesa e ou familiar” (FERNANDES, 2008,
p- 42). Segundo este autor, haveria a necessidade da aposta no fortalecimento deste
tltimo modelo de agricultura, por ser esta a mais adequada 4 producao de alimentos
por aproveitar a diversidade local, bem como melhor se adaptar ao meio ambiente.
Assim, esta seria a mais indicada para gerar atividade no meio rural, estancar o
éxodo campo/cidade e, na pior das hipéteses, auxiliar na solu¢io da problemdtica
ambiental atual. Na medida em que produz alimentos, e nio mais mercadorias, o
campo contribuiria para um novo projeto societal para o pais.
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A educagio do campo aparece imersa nesse movimento, reconhecendo este
propdsito como bandeira daqueles que vivem no campo brasileiro e que vém cada
vez mais seu modelo de vida ser influenciado, quando nio inviabilizado, por um
projeto de desenvolvimento concentrador de renda e produtor, em tltima instincia,
de mercadorias, ou seja, de instrumento para a valorizacio do capital.

Ela tem sido pensada, em que pesem as criticas a tal formulagio, pelos
movimentos de representagio dos trabalhadores no Brasil nos dltimos anos,
portanto, como forma de resgatar os modos de vida e de producio dos diferentes
grupos sociais que existem no pais. Assim, a partir do principio de que no campo
brasileiro existe um conjunto significativo de populagdes ou grupos humanos
com caracteristicas comuns (camponeses, agricultores familiares, quilombolas,
indigenas das mais diversas tradi¢des, ribeirinhos, povos da floresta, pescadores,
etc.), a educagio do campo se propée ser um espago formador comprometido
com o fortalecimento de suas culturas e formas de vida por intermédio do qual se
conseguiria construir outro modelo de organiza¢io no campo.

Por isto, a ideia de que o que educa nio ¢ a escola, mas a realidade, que, de
acordo com Caldart (2001), deve ser trazida para dentro da sala. Isto para que
se demonstre 0 mundo ao educando e este compreenda seu lugar nele e a escola
consiga, assim, formar sujeitos sociais que lutem pela superacio do mundo de
opressio em que vivem. A educagio do campo, nessa perspectiva, busca formar
o que a autora denomina de lutadores sociais, ou lutadores do povo. Entenda-se o
sujeito do campo aquele que se vé como membro de um povo que possui outro
modelo de produgio e de vida e que pode, portanto, conhecendo seus direitos e a
forma como a sociedade o coloca nela, formatar outro modelo para o campo. As
discussoes, as alternativas pedagdgicas e o curriculo para a escola pensada como do
campo derivam desta matriz, como se verd adiante.

Espacos onde a pedagogia dos movimentos sociais do campo e
as teorias curriculares se entrecruzam

A questao que nos provoca, ao pensarmos sobre a aproximagao da pedagogia
dos movimentos sociais com as teorias de curriculo, é se os pressupostos da chamada
pedagogia dos movimentos sociais, ainda que nio tenham sido formulados
exclusivamente a luz das fronteiras do esclarecimento académico, encontram
ressonAncia ou sio convergentes com os postulados das teorias curriculares.

A principio, nossa andlise sinaliza para aproximacoes mais objetivas dessa
pedagogia com duas matrizes tedricas bem definidas: com a concepgao libertadora
de Paulo Freire (ainda que Freire nio seja considerado um estudioso em curriculo)
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e com a concepeio de curriculo como politica cultural e de resisténcia, de Henry
Giroux e Peter McLaren. Além da aproximagao com essas matrizes é possivel
identificar didlogos também com outras perspectivas tedricas do campo do
curriculo, em especial com as formula¢oes de Michael Young e Michael Apple
no ambito da sociologia do curriculo, abordagens que passaremos a discutir e
relacionar com a pedagogia dos movimentos sociais.

No que se refere ao que vem sendo apontado pelos pesquisadores da educagao
do campo como objetivos e expectativas de formagao para os sujeitos do campo, a
pedagogia dos movimentos sociais dialoga, em primeiro plano, com a concep¢ao
libertadora de educacio, especialmente no que diz respeito as questoes das lutas
pela humanizagao da formagao nos termos da emancipagio e da liberdade.

Esse didlogo pode ser identificado em textos que explicitamente vinculam a
pedagogia dos movimentos a concepgio libertadora, como ¢é o caso de Caldart
(2009), Antonio e Lucini (2007) e Arroyo (2003), além de outros. Caldart (2004),

quando se refere ao projeto educativo da educacio do campo, ressalta que:

[...] este projeto educativo reafirma e dialoga com a
pedagogia do oprimido na sua insisténcia de que sio os
oprimidos os sujeitos de sua propria educagio, de sua
prépria libertagio, e também na insisténcia na cultura
como matriz de formacio do ser humano (CALDART,
2004, p. 155).

Antdnio e Lucini (2007, p. 182) destacam que “a pedagogia que Freire
propde encontra ressonincia nos movimentos sociais”. Para eles o pensamento
de Freire, por estar enraizado na profunda indignacio dos educadores, diante dos
processos desumanizadores vividos pelos camponeses, se encontra com o sonho
de libertagio dos sem-terra que, organizados, se tornam os Sem-Terra. Assim,
um dos alicerces da Pedagogia do Movimento se situa na Pedagogia Libertadora
proposta por Freire.

Miguel Arroyo (2003) por sua vez, julga que

[...] seria interessante um estudo que destacasse os estreitos
vinculos entre os movimentos sociais e as reflexdes
pedagégicas de Paulo Freire, do movimento de educagio
popular e da diversidade de experiéncias educativas nao

formais. (MIGUEL ARROYO, 2003, p. 34).

Segundo Arroyo, Freire vai tecendo suas reflexoes referindo-se constantemente
a didlogos e entrevistas com trabalhadores e, sobretudo, com os camponeses e
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com os diversos movimentos de libertacio e de descolonizagio, tao presentes
nas décadas de 1960 e 1970. Esse olhar atento de Paulo Freire aos sujeitos em
movimento o leva ao encontro com a teoria pedagdgica mais perene.

Embora Freire nao tenha se ocupado das questoes propriamente curriculares,
entendemos que sua contribui¢do nesse campo ¢ significativa, sobretudo, pelo
cardter social, politico e histérico de sua concepgio em relacio a educagao. Em
Pedagogia da Autonomia ele se refere ao curriculo e propoe:

Por que nio discutir com os alunos a realidade concreta a
que se deva associar a disciplina cujo contetido se ensina,
a realidade agressiva em que a violéncia ¢ a constante e a
convivéncia das pessoas ¢ muito maior com a morte do
que com a vida? Por que nao estabelecer uma necessdria
‘intimidade’ entre os saberes curriculares fundamentais
aos alunos e a experiéncia social que eles tém como
individuos? Por que nio discutir as implicagdes politicas
e ideoldgicas de um tal descaso dos dominantes pelas
4reas pobres da cidade? H4 ética de classe embutida neste
descaso? Porque, dird um educador reacionariamente
pragmitico, a escola nio tem nada que ver com isso. A
escola nao é partido. Ela tem que ensinar os contetidos,
transferi-los aos alunos. Aprendidos, estes operam por si

mesmos (FREIRE, 1996, p. 34, grifo nosso).

Como segunda matriz tedrica com a qual dialoga a pedagogia dos movimentos
sociais do campo pode-se incluir, a nosso ver, as concep¢oes neomarxistas de
curriculo, sobretudo, as trazidas nos estudos de Giroux e McLaren, os quais
concebem curriculo desde uma perspectiva cultural e como espago de resisténcia.
Como representantes da pedagogia critica nascida dos principios da escola de
Frankfurt, em especial do pensamento de Adorno, Horkheimer e Marcuse. Esses
autores focalizam suas andlises na direcdo das possibilidades emancipatérias sem,
contudo, negligenciar a perspectiva da critica histérica.

Giroux (1986) enfatiza

[...] o valor dltimo da nocio de resisténcia que [...] ndo
apenas provoca o pensamento critico e a agdo reflexiva,
mas, o que é mais importante, em relagzio ao grau em que
contém a possibilidade de galvanizar lutas politicas coletivas
em torno das questdes de poder e determinagio social.

(GIROUX, 1986, p. 150).
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Paraele, a teoria da resisténcia rejeita a nogao de que as escolas sao simplesmente
locais de instru¢do e, ao fazer isso, nao apenas politiza a nogao de cultura, mas
também indica a necessidade de se analisar a cultura da escola dentro do terreno
cambiante de luta e contestacao.

O pensamento de Giroux ¢ absolutamente convergente com as idéias de
resisténcia, de contestagio, de luta e de politiza¢io cultural fortemente presentes
nos movimentos sociais do campo, concep¢io esta também assumida por Caldart
(2004), segundo a qual a educagio do campo tem como intencionalidade
a resisténcia cultural e também de transformacées culturais em vista a uma
humanizagao mais plena.

Nota-se ai um forte vinculo entre estas teorias e as propostas de educagao
do campo. Como visto anteriormente, esta proposta se vinca na constatagio
de que a educa¢io dominante é urbanocéntrica, vinculada a uma sociabilidade
urbano-industrial, que tem trazido problemas a sociabilidade humana. Nota-se,
claramente, neste enunciado, uma forte matriz dos pensadores frankfurtianos, os
primeiros a colocar os grandes problemas sociais como derivados da adocio de
uma racionalidade técnica. Além disso, a concepgao de curriculo assumida pela
educagio do campo se aproxima das proposicoes da Escola de Frankfurt, por
indicar a necessidade de se constituir processos emancipatérios dos sujeitos, que
estariam vivendo sob o jugo das técnicas racionalizantes originadas na sociedade
industrial moderna.

A anilise dos textos que discutem educa¢io do campo também revela uma
preocupacio dos autores com as questdes da cultura nos projetos de formacao
humana das populagdes camponesas, categoria essa amplamente tratada nas
formulacoes de Giroux e McLaren.

Na abordagem que Caldart (2009) faz sobre a educac¢do no Movimento Sem
Terra, destaca que os gestos, os simbolos, a arte, o jeito de lutar dos Sem Terra
encarnam um movimento cultural que nem come¢a nem termina no momento
da agio. Cada sem-terra que entra no MST entra também num mundo jd
produzido de simbolos, gestos, exemplos humanos, valores, que a cada a¢io ele
vai aprendendo a significar e ressignificar. Um dos grandes desafios pedagdgicos
do MST com sua base social tem sido justamente ajudar as pessoas a fazerem
uma nova sintese cultural, que junte seu passado, presente e futuro numa nova e
enraizada identidade coletiva e pessoal. Por conta disto, Caldart deixa claro em
vérios de seus textos e falas que uma das fung¢ées da educagao do campo ¢ resgatar
as raizes das pessoas, mostrar sua vincula¢io com uma realidade social maior, com
sua origem e desenvolvimento.

Arroyo (2003), ao tratar da questdo da cultura que envolve a formagao
humana no/do campo, ressalta que o importante é constatar que a cultura tem sido
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agregadora a ponto de motivar organizagdes, movimentos e formas de resisténcias
diversas. A cultura tem motivado comportamentos e condutas resistentes. Andlises
diversas tém destacado que os novos movimentos sociais partilham um campo
cultural comum. Assim, tensoes sociais e orientacdes culturais sio inseparaveis.

Nesse contexto, entendemos que é também pelo viés da discussio sobre politica
cultural e multiculturalismo critico, ou no multiculturalismo de resisténcia'®,
como problemadticas nucleares do pensamento de Giroux e McLaren, que se pode
identificar uma aproximagio com a pedagogia dos movimentos sociais.

Nio obstante a aproximacio da pedagogia dos movimentos sociais, no que
diz respeito ao curriculo, as formulacoes de Freire, Giroux e McLaren, constata-se
identificagio de alguns de seus principios com os representantes da sociologia do
curriculo de filiagio marxista'!, em especial com Young, Apple e Goodson, principais
representantes da teoria critica nesse campo, os quais discutem curriculo desde uma
perspectiva sécio-histdrica, centrando suas andlises nas relagoes entre curriculo e
poder, curriculo e ideologia, curriculo e conhecimento e curriculo e histéria.

Ainda que esses autores concebam o curriculo como fato, ou seja, como um
conjunto de conhecimentos que devem ser transmitidos pela escola, postulado
que se afasta da pedagogia dos movimentos sociais, visto que para estes tltimos
o conhecimento nao ¢ algo dado, mas construido no préprio movimento na sua
relacio com o mundo, h4, em nosso entendimento, um forte vinculo entre ambos,
sobretudo no que se refere & compreensao sobre o cardter histérico e politico do
conhecimento e sobre as contradi¢des que marcam a constituigao da escola capitalista
burguesa. Os argumentos que contextualizam a educagio do campo do ponto de
vista histérico e politico geralmente recorrem aos fundamentos dessa concepgio.

De modo geral, as problemdticas que suscitam as discussoes presentes nos
textos analisados colocam no centro, ainda que sob o enfoque das pedagogias do
movimento, as principais categorias de andlise do curriculo, sobretudo as associadas
as matrizes da teoria critica. Fica evidente nos textos que, desde uma perspectiva
critica, seus autores vém concebendo curriculo como uma construcio social e

10 Para McLaren (1997, p. 123) “O multiculturalismo de resisténcia também se recusa a ver a cultura como
nio-conflitiva, harmoniosa e consensual. A democracia, a partir dessa perspectiva, ¢ compreendida como
tensa — ndo como estado de relagdes culturais e politicas sempre harmonioso, suave e sem cicatrizes. O
multiculturalismo de resisténcia nao compreende a diversidade como uma meta, mas argumenta que a
diversidade deve ser afirmada dentro de uma politica de critica e compromisso com a justica social”.

11 A referéncia 4 filiagio marxista nas propostas da educagio do campo também ¢ feita por Caldart (2009, p.
42) que, citando Wallerstein, afirma “a educagao do campo retoma a discussdo e a prética de dimensoes ou
matrizes de formagdo humana que historicamente constituiram as bases, os pilares da pedagogia moderna
mais radicalmente emancipatéria, de base socialista e popular e de referencial teérico marxista, trazendo
de volta o sentido de uma modernidade da libertacio”.
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como uma politica cultural, e analisando suas relagdes com a questao do poder, do
conhecimento, das lutas de classe, das contradicoes do modelo sécio-econémico,
questdes que estao no centro das discussoes de Apple, Young e Goodson'?.

Sob o enfoque de nossa andlise hd a necessidade de um didlogo mais préximo
e criterioso da educagio do campo com as categorias tedricas que compdem o
campo da teoria curricular critica. Entendemos que no 4mbito da teoria critica do
curriculo, sobretudo nas andlises das categorias que buscam entender os processos
sécio-histéricos de constituigao/organizagio da escola e do conhecimento, a
educagio do campo poderd buscar algumas respostas para suas questoes, ainda
que as respostas apenas subsidiem a discussio e a prdtica histérica construida até
agora pelos movimentos sociais do campo.

Consideracoes finais

Sem a pretensio de sinalizarmos para qualquer conclusio sobre uma
problemdtica tdo complexa como esta, procuramos, ao final deste texto, apenas
pontuar algumas afirmagdes que julgamos pertinentes no contexto do estudo
sobre o lugar do curriculo e das teorias curriculares na/da educagao do campo.

Quando se analisa, na literatura, o lugar que a educagio do campo ocupa e
assume na relagio com as questoes mais amplas da vida no campo, fica evidente
que a problemadtica da educagao do campo aparece no embate histérico e politico
entre a organizac¢do hegemdnica do projeto do capital, que tdo bem caracteriza
a sociedade burguesa, ¢ um novo projeto de sociedade que, pautado numa
concepe¢io ampliada de educacio e de escola, possibilite a formacio de sujeitos
que, coletivamente, sejam protagonistas da prépria mudancga.

Nesse contexto, fica claro que hd uma significativa caminhada dos movimentos
que lutam pelos povos do campo, sobretudo nas tltimas duas décadas, e que,
nesse movimento, surgem pedagogias que respondem as suas expectativas, ainda
que essas pedagogias nao explicitem com profundidade suficiente uma concepgao
de curriculo, esteja essa concepgio no contexto dos projetos de formagio mais
ampla ou nos projetos pedagégicos das escolas do campo.

Nesse quadro, entendemos que o desafio maior dos movimentos pela educagao
do campo é o de aproximar suas propostas pedagdgicas com as concepgoes
de curriculo, cujas matrizes podem ser encontradas revisitando-se as teorias

12 Para aprofundamento das questoes sugerimos as obras de Michael Apple: Ideologia de curriculo (1982);
Educagao e poder (2001); de Michael Young: Knowledgeandcontrol, new directions for thesociologyofeducation
(1971) e de Ivor E. Goodson: A construcio social do curriculo (1997).
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curriculares e nelas, as bases que auxiliario os movimentos sociais na formulagao
de propostas mais consistentes do ponto de vista pedagdgico.

No que se refere a participacio do Estado na politica curricular para a educagao
do campo, entendemos que o conflito estd no fato de que os movimentos, mais
que receber propostas curriculares prontas e acabadas, esperam que o Estado
ofereca condigdes para que os préprios movimentos estruturem suas propostas e
as legitimem como parte da prépria luta coletiva. Acreditamos que esta seja uma
das razoes pelas quais as politicas curriculares oriundas da oficialidade encontram
pouca ressonancia na realidade dos movimentos do campo.

E sobre esse tltimo aspecto que, entendemos, reside a necessidade fundamental
de aproximagio entre as proposi¢oes da educacio do campo e as concepgoes
tebricas que embasam o debate na drea do curriculo. Para além de preciosismos
académicos ou de uma suposta possibilidade de engessamento das reflexoes e
préticas dos movimentos que efetivamente fazem a educagao do campo avangar,
defendemos que essa aproximacao fortaleceria a prépria construcio daquilo que
se denomina movimento por uma educagio do campo.

No 4mbito da prdtica, o didlogo do movimento com as concepgoes de
curriculo pode estimular outras formas de organizagio do trabalho pedagégico
das escolas do campo, obviamente, sem a perda dos processos coletivos que
dio sentido e significado ao préprio movimento. J4, no Ambito politico, essa
aproximagao evitaria que o Estado assuma o papel de formulador e executor de
politicas curriculares para a educagao do campo, adotando conceitos e proposicoes
que nem sempre representam aquilo que estd na esséncia dos movimentos do
campo enquanto expectativa.

Assim, vemos a necessidade de a educagio do campo, no contexto das
pedagogias dos movimentos sociais ¢ no didlogo com as teorias curriculares
criticas, construir sua prépria concep¢ao de curriculo, ocupando seu lugar como
protagonista numa possivel “[...] transformacio da forma escolar’'?, como bem
destaca Caldart (2009).

A ampliacio desse didlogo é de como o campo do curriculo pode preencher
uma lacuna existente hoje no debate da educagao do campo — um espago que,
a nosso ver, vem sendo ocupado de modo inconsistente e até contraditério pelo
Estado, que insiste em propor politicas curriculares como pacotes prontos, que pouco
ou nada tém a ver com os interesses mais fundamentais dos povos do campo.

13 A expressio transformagdo da forma escolar ¢ retirada do texto de Caldart (2009) que citando outros autores a
situa como uma necessidade de se trabalhar pela transformacio da escola e com ela o projeto formativo vigente
vinculando-os aos interesses sociais e culturais dos trabalhadores e ao projeto de emancipagao humana.
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Autoridade dos professores e direitos das criancas:
contradicao e transformacao

Teachers' authority and children’s rights:

Resumo

O objetivo desta exposicio ¢ discutir
sobre as relacoes entre os direitos das crian-
cas e a autoridade dos professores. Sio dois
pontos de partida. De um lado, os achados
de uma pesquisa, realizada com criangas, para
conhecer os significados que elas atribuem aos
seus direitos. De outro lado, as manifestacoes
e depoimentos espontineos de professores.
O que essas criancas mais compartilham ¢
o anseio por direitos individuais que lhes
assegurem o desenvolvimento e a conquista
da autonomia. Os professores, por sua vez,
expressam franca rejeigio e temor aos direitos
das criangas, significando-os como ameaga
frontal 4 autoridade docente.
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Abstract

The purpose of this exposition is to
discuss about the relationships between te-
achers’ authority and children’s rights. There
are two starting points: on one hand, the
findings of a research made with children,
aiming to know the meanings they impute
to their rights. On the other hand, there
are manifestations and spontaneous depo-
sitions from teachers. What these children
share the most is the longing for individual
rights which assert them their development
and conquest of autonomy. By their side,
the teachers express frank rejection and fear
from children’s rights, interpreting them as a
frontal threat to teachers’ authority.
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Introducdo

O objetivo da presente discussao ¢ demonstrar a inexisténcia de uma relagio de
oposi¢ao mutuamente excludente entre o exercicio dos direitos, por parte das criangas,
e a eficdcia da autoridade dos seus professores. Pomos em pauta, desse modo, dois
temas de inegdvel relevincia social neste momento histérico em que surgem novos
direitos e novos sujeitos de direitos, sendo por isto caracterizado por Bobbio (1992)
como a era dos direitos. Os direitos das criangas e a autoridade dos professores,
por estabelecerem entre si estreita relagio, remetem a implicagoes educacionais e
repercutem na formagao de novos cidadaos. Analisar a suposta oposi¢ao, mencionada
anteriormente, é uma tarefa ainda mais pertinente e revestida de importancia por ter
sido suscitada por professores a partir de suas praticas docentes.

Por conseguinte, devemos esclarecer, antes de tudo, como aconteceu a
convergéncia entre os dois temas, para constituir a questdo bdsica da reflexao aqui
desenvolvida. Inicialmente tinhamos como referéncia uma investigagio em torno
dos direitos das criangas, para saber como elas proprias significam esses direitos,
realizada por Santos e Chaves (2007). O contato com essa pesquisa nos remeteu ao
Estatuto da Crianga e do Adolescente. Esse contato com o Estatuto, que ora se deu
de modo direto e ora mediado pela literatura pertinente ao tema, nos possibilitou
entrever a utopia que nele pulsa e que dele emana.

Essa utopia que impregna o Estatuto — e j4 muito apropriadamente ressaltada
por Bazilio e Kramer (2003) — nos levou a pensar numa situagao social em que
isso pudesse ser efetivado. Ou seja, uma situagdo social em que condigoes propicias
fossem organizadas pelos adultos para permitir a participagio das criangas nos
processos comunitdrios e escolares, de modo que nessa participagao elas exercitassem
seus protagonismos €, assim, progressivamente, a cidadania. Para nossa surpresa,
alguns autores (SARMENTO, FERNANDES; TOMAS, 2007; CASAS, 1998)
mostram que isso nao apenas é possivel, mas jd acontece, a0 menos na Europa,
como veremos mais adiante.

Porém, se na pesquisa citada, realizada por Santos e Chaves (2007), as
criangas significaram os seus direitos em sintonia com o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, em relagdo a este, em outro momento, os professores expressaram
frontal oposi¢io ou, no minimo, acentuada desconfianca. Na concepgio dos
professores, o Estatuto da Crianca e do Adolescente significava a negagao de sua
autoridade. Esse suposto confronto entre a posiao dos professores e a posiao das
criangas ¢ o objeto da presente discussio.

Portanto, essa discussido tem dois pontos de partida. De um lado, os achados de
uma pesquisa empirica realizada com criancas, para conhecer os significados que elas
atribuem aos seus direitos. De outro lado, manifestagoes e depoimentos espontineos
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de professores de escolas publicas municipais, durante as aulas de Psicologia,
em um curso de Pedagogia no qual eles eram alunos. A partir da consideracio
dos significados expressos pelas criancas e dos depoimentos apresentados pelos
professores, desenvolvemos uma reflexio em que ressaltamos possiveis relagoes
entre a autoridade dos professores e os direitos das criangas.

Os direitos das criancas

Ao conduzir a pesquisa antes referida, utilizando uma reda¢io como técnica
de obtencio de dados, Santos e Chaves (2007) questionaram criangas de duas
escolas publicas e criangas de uma escola particular, todas com idade entre
nove e onze anos, no municipio de Senhor do Bonfim, no Norte da Bahia. A
redacio foi guiada por trés indicadores: a) o que jd tenho direito de ter; b) o que
ja tenho direito de fazer; e ¢) os direitos que ainda nio tenho, mas que gostaria
de ter. As informagdes que esses pesquisadores obtiveram das 21 criancas lhes
proporcionaram o entendimento de que elas compartilham alguns dos significados
que conferem aos seus direitos, o que as torna semelhantes, e, a0 mesmo tempo,
apresentam outros significados que as distinguem.

O que distingue as criangas da escola particular, que sio de estratos médios
da populagio, em se tratando de posi¢io socioecondmica, é a preocupagio com
os direitos sociais relacionados a satde (Zenho direito de ter boa alimentagio ou
Tenho direito de ter saide) e A seguranca (Tenho direito de ter moradia digna ou,
simplesmente, Zenho direito de ter moradia). Ao realizar essa énfase, elas significam
também o direito 4 satide como algo protetivo. Enquanto isso, as criangas das escolas
publicas, que sdo de estratos sociais mais populares, enfatizam os direitos que dizem
respeito a convivéncia comunitdria (Zenho direito de ir pra festas ou Tenho direito
de ter amigas) e ao brincar (Zenho direito de brincar) (SANTOS; CHAVES, 2007).

Por outro lado, o que essas criangas apresentam em comum, os significados
que elas mais compartilham, ¢ indicador do anseio por direitos individuais que
lhes assegurem o desenvolvimento e a conquista da autonomia. E essa autonomia
significa, por sua vez, a possibilidade de ir e vir (Zenho direito de ir pra escola
sozinho ou Gostaria de ter o direito de viajar sozinho), de participar de atividades
sociais de sua livre escolha, sem a chancela dos adultos, e, também, a possibilidade
de encaminhar-se, paulatinamente, a0 mundo do trabalho (Gostaria de trabalhar),
como via de acesso a autorealizagao e a realizagio de sonhos de consumo (Gostaria
de ter uma bicicleta) (SANTOS; CHAVES, 2007).

Podemos perceber, sem dificuldades, que os modos pelos quais essas criangas
significam seus direitos estio em harmonia com o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (BRASIL, 1990), especialmente quando este trata do direito a satide e
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a protecio (Art. 7°), do direito a liberdade (Art. 15 e 16), do direito a convivéncia
comunitdria (Art. 19) e do direito a educagao (Art. 53). Mais do que isso, temos
ai a expressao dos significados caracterizadores da infincia em nossa cultura na
contemporaneidade. Isto é, os significados dessas criancas convergem para a
caracteriza¢do da crianga como um ser em desenvolvimento, cuja promogio deve
ser baseada na trfade: estudar, brincar e consumir. Mas, desse modo de ser crianca
sobressai um gosto especial pela liberdade, que parece ser algo importante no
transcurso da infincia e, qui¢d, nas culturas de infancia.

Sendo assim, nao poderiamos imaginar, até entio, que, de alguma forma, essas
inclinagoes das criangas, respaldadas pelo Estatuto, seriam vistas pelos professores
de algumas escolas publicas como opostas ao exercicio de sua autoridade,
conforme veremos a seguir.

Autoridade perdida?

Brevemente abordamos aqui as manifestagoes ¢ depoimentos espontineos de
professores de escolas publicas municipais, durante as aulas de Psicologia, em
um curso de formacio de professores, no qual eram alunos, na Universidade do
Estado da Bahia, ao longo do ano de 2008.

Antes de tudo, esses professores viam o Estatuto da Crianca e do Adolescente
com desconfianca. Um dos participantes revelou que, frequentemente, os a/unos
ameacam apresentar queixa ao Conselho Tutelar! Eles consideravam que a énfase
nos direitos era excessiva e inadequada. Expressavam claramente a preferéncia
pela énfase nos deveres, pois avaliavam que os alunos jé estavam cheios de direitos
(expressdo utilizada repetidas vezes pelos professores). E essa avaliagio nao era
desprovida de fundamentos. Ao contririo, era uma avaliagio baseada em fartos
argumentos factuais.

Os relatos dos professores apontavam para uma situacdo de constantes
conflitos, animosidade e atritos, em graus variados de agressividade e violéncia,
entre professores e alunos. Um dos professores afirmou: Na escola onde trabalho,
um colega teve o carro arranhado e os pneus esvaziados por um aluno! Segundo
eles, os alunos estavam cada vez mais indisciplinados, rebeldes e desrespeitosos.
Afrontavam os professores e, com muita facilidade, optavam pela franca ameaca e
pela violéncia fisica, direta ou indireta. No depoimento de um dos participantes:
O aluno disse que ia matar o professor e ficou esperando por ele na porta da escola!

Conforme esses relatos, em algumas situagoes vivenciadas por alguns dos
professores, especialmente em casos de ameaga ou agressdo efetiva, a adogio de
uma medida extrema foi necessdria, em cardter de emergéncia, e consistiu em
apelar para a intervencio policial na escola.
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Em nosso entendimento, os professores estavam simplesmente desorientados
quanto a compreensdo e conducio dos processos pedagdgicos. Nao conseguiam
equacionar a contento os ditames do idedrio institucional escolar, em tempos
de intensas mudancas de valores que se refletiam (e se refletem) na dinimica
das interagdes sociais e que adentravam a escola como se ela no mais tivesse os
antigos muros. Como consequéncia, os professores passaram a temer os alunos e,
em funcio disso, inclinavam-se facilmente a transformar o fenémeno pedagdgico
em episodio policial. Ao menos, isto lhes tirava das maos, momentaneamente, um
grande problema, gerador de sentimentos de inseguranga e de incompeténcia. Outra
forma de exorcizar esses incomodos sentimentos consistia em atribuir & familia e &
educagio doméstica o 6nus pelos descaminhos comportamentais dos alunos.

Mas o que parecia mais intrigante era a relacio de oposicio que esses
professores assinalavam existir entre a perda da autoridade docente e a institui¢ao
dos direitos das criangas e adolescentes. Portanto, os professores situavam a
existéncia dessa autoridade perdida em um tempo cada vez mais distante (Naquele
tempo, os professores tinham autoridade, asseverou um dos participantes). Diante
disso, inevitavelmente algumas perguntas ganharam forma. Seriam os direitos das
criancas e a autoridade dos professores verdadeiramente fendmenos opostos? Qual
seria mesmo o significado de autoridade para esses professores, considerando que
a relacionavam tdo estreitamente ao poder disciplinador e a capacidade de obter
o tao almejado controle da classe?

Compreendendo a autoridade

Encontramos em Moore Jr. (1987) uma distin¢ao bastante sugestiva entre
formas de autoridade. Este autor distingue autoridade racional de autoridade
opressora ou predatéria. Em sua caracterizagdo, a autoridade racional aparece
como promotora de objetivos individuais e coletivos. Ou seja, a autoridade
racional contribui para a felicidade humana ou, no minimo, diminui o sofrimento
de uns, sem, entretanto, implicar em prejuizos para outros seres humanos.

A autoridade racional ¢ equitativa, mas pode garantir a algumas pessoas, a
exemplo do médico, o direito ou o dever de dar ordens a outras pessoas. O que
¢ central na caracterizagdo de algumas formas de autoridade ¢ a habilidade ou a
pericia na execu¢io de determinadas tarefas. Este seria ainda o caso do médico ou
do piloto de avido, por exemplo, aquem, em certas circunstancias, deve-se obedecer
imediatamente. H4 outras formas de autoridade racional cuja caracteristica basica
consiste em dizer a outras pessoas o que fazer. Isto seria aplicdvel a alguém que
precise coordenar as agoes de um grande nimero de pessoas, tendo em vista a

diminuigao de algum risco ao qual estejam sujeitas (MOORE JR., 1987).
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Para Moore Jr. (1987), a autoridade racional sé é vidvel em sociedades
abertas e informadas. Isto porque seu elemento basilar sao os julgamentos de
competéncia, julgamentos que variam historicamente e — devemos acrescentar
—em funcio do contexto cultural.

Sendo assim, podemos notar que a autoridade concebida pelos professores
atende a objetivos coletivos (sendo este coletivo constituido pelos préprios
professores e, provavelmente, uma parcela considerdvel de pais de alunos,
principalmente de escolas publicas), mas nao parece atender a objetivos
individuais, mesmo diante da pondera¢io de Moore Jr. (1987) de que a autoridade
racional nem sempre ¢ agraddvel. Ou seja, a alegada autoridade dos professores
nao contribui para a felicidade dos alunos, a julgar pela reaco que neles suscita.

Esta rota reflexiva nos conduziu a distingao entre as nog¢des de autoridade
e de autoritarismo — que seria a autoridade opressora na perspectiva de Moore
Jr. (1987). Orientando-nos pelo referido autor, compreendemos a verdadeira
autoridade como algo da ordem da competéncia. Mas a competéncia precisa
ser autenticada, carece do reconhecimento de outrem. E o outro que confere
autoridade a alguém. E esse reconhecimento supde a existéncia da confianga na
competéncia. Em se tratando do autoritarismo, entretanto, alguém se impoe
como autoridade, com base em um suposto poder, advindo, por exemplo, da
investidura em um cargo, de sua posicdo socioecondmica etc.

Sendo assim, haveremos de convir que os professores se ressentiam da perda
de um poder de que outrora se viram investidos e que lhes autorizava uma prtica
pedagdgica diretiva, impositiva, autoritdria. Prdtica essa que era legitimada
socialmente e que se manifestava nos alunos como obediéncia, conformidade e
medo, este amitde travestido de respeito. Hoje, os professores sentem que se lhes
escapa por entre os dedos a eficdcia histérica dessa pratica pedagdgica, deixando
em seu lugar um vazio no qual se instala a desorientacdo e a desesperanca.

Mas, certamente, essa prditica pedagdgica autoritdria teve todo um lastro
histérico a lhe dar forma e sustenta¢o; e, se estd a ruir, nao é por mero acidente
ou em fungio apenas de contingéncias alheias aos processos escolares.

Devemos considerar que a escola é uma instituicio e que, como afirma
Baremblitt (1996), as instituicoes sio composicoes logicas, abstragoes. Essas
abstragdes sdo traduzidas em lei, normas, scripts e expectativas que conformam,
modelam o fazer cotidiano nas organizagées, ou melhor, em cada estabelecimento
escolar. Esse fazer cotidiano das pessoas que atuam no estabelecimento escolar
objetiva a institui¢ao educagao, enquanto esta orienta os modos pelos quais as
geracdes mais velhas devem socializar as novas geragoes.

As concepgoes primordiais a instituir a educacio brasileira aqui aportaram
impressas nas agdes jesuiticas, ao catequizarem os indios e ensinarem aos filhos
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dos colonos. Segundo Ponce (1994, p. 122), nas escolas criadas pelos jesuitas no
Brasil, o planejamento incluia o objetivo de “[...] quebrar nos alunos o mais timido
assomo de independéncia pessoal”.

Orientacoes como essa, da anulacido da individualidade e da autonomia,
nos levaram a concluir que a educagio brasileira ainda traz em si “[...] marcas
dessas primeiras forgas instituintes, com seu idedrio coletivista” (SANTOS;
CHAVES, 20006, p. 87). Essas marcas sao atualizadas pelo ensino pautado
na pedagogia tradicional, ainda que “[...] nio mais uma tradi¢do orientada
por principios coletivistas tdo verticalizados quanto os da época jesuitica,
mas ainda assim coletivistas e resistentes as investidas inovadoras” (SANTOS;
CHAVES, 2006, p. 88).

Entretanto, em tempos de incremento do individualismo, a cultura parece
oferecer um terreno cada vez menos propicio a uma bandeira que defende a anulagio
da autonomia e da individualidade. Sendo assim, expressamos o entendimento de
que hd uma falsa oposigao entre a autoridade dos professores e os direitos das
criancas. O que ocorre, ao invés disso, é que o autoritarismo docente, que tem
como fundamento uma prética pedagégica impositiva, estd sendo posto em xeque
por uma realidade cultural que lhe é adversa e na qual os alunos se recusam cada
vez mais a assumir posi¢oes submissas ou a aceitar a conformidade.

Segundo Goergen (2005), para os autores pds-modernos, vivemos a era
do pés-dever ou da pés-moralidade. Esta era seria caracterizada pela busca da
superacdo dos controles, regras e mandamentos superiores, em vérios setores. Ou
seja, compreende-se que a légica contemporanea gira em torno do individualismo.
Entretanto, essa visao comporta dois tipos de individualismo: um que seria
responsével, orientado por regras e pela equidade, e outro que seria irresponsivel,
baseado na nogao do cada um por si.

Para Bruner (1997, p. 35), os valores sao fundamentos culturais “[...] que
geram distintos estilos de vida, com correspondentes concepgoes de realidade”.
Entretanto, os valores ndo sio criados por individuos isolados nem sao produzidos a
cada situagao. Sao produgoes coletivas, conhecimentos compartilhados, expressoes
da relagao que os individuos estabelecem com uma comunidade cultural. Ao
mesmo tempo em que situam a pessoa na cultura, os valores se integram a sua
subjetividade. Desse modo, o autor considera que os valores embasam os estilos
de vida: “[...] os valores s3o inerentes a compromissos assumidos com estilos de
vida, e os estilos de vida, em sua complexa interagio, constituem uma cultura’
(BRUNER, 1997, p. 34). Portanto, os valores funcionam como base para as agoes
peculiares ao estilo de vida e, também, para possiveis negociagoes. Além disso, ao
dimensionar a pluralidade e o dinamismo da vida contemporanea, o referido autor
aponta os consequentes conflitos de valores.
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As questoes discutidas até este ponto nos guiam a duas outras que sio
fundamentais e indissocidveis, em se tratando da emergéncia e da manutencio dos
valores: a educagio moral e, por conseguinte, a formagio moral. Como Goergen
(2005, p. 1005) assinala, “[...] a formagao moral é um processo complexo que
abriga diversos aspectos, desde a incorporagio das convengdes sociais até a
formacio da consciéncia moral autbnoma”. A educagio moral, por conseguinte,
“[...] é um processo de construgao sociocultural da personalidade ou do sujeito
moral”. (GOERGEN, 2005, p. 1005).

Em se tratando do desenvolvimento do sujeito moral, Jean Piaget tem sido
uma referéncia incontorndvel. Para este autor, o respeito unilateral é a base
dos primeiros sentimentos morais, que surgem ap6s o periodo de anomia que
caracteriza os dois primeiros anos de vida da crianga. O que ele considera respeito
unilateral é um misto de afei¢ao e temor, presente numa relagao assimétrica, como
aquela entre a crianga e seus pais. Esses sentimentos sao intuitivos, espontineos,
no sentido de que sio compativeis com o pensamento mdgico que caracteriza a
primeira infincia e que permite a crianca tomar os pais na consideracio de seres
super especiais, portadores de verdades eternas (PIAGET, 1999).

Portanto, a moralidade da crianca é edificada sobre a obediéncia e o seu
critério do bem ¢, antes de tudo, a vontade dos pais, que possibilita a emergéncia

das primeiras regras. Sobre isto, Piaget (1998), p. 39) afirma:

Entdo, os valores morais assim concebidos sio valores
normativos, no sentido que nio sio mais determinados
por simples regulacoes espontineas como as simpatias ou
antipatias, mas gragas ao respeito, por regras propriamente

ditas. (PIAGET, 1998, p. 39).

A moral da primeira infincia, isto é, que se desenvolve entre os dois e os sete
anos de idade, ¢ uma moral heterénoma, pois que dependente de uma vontade
exterior. Essa moral é o fundamento para o desenvolvimento de outra, bastante
distinta, ao longo da segunda infincia (entre os sete e os doze anos de idade): a
moral autbnoma. O respeito unilateral origina o respeito mutuo, que constituird
sua forma limite. Nas palavras de Piaget (1998):

Pode-se dizer, entio, que o respeito mutuo, que se
diferencia gradualmente do respeito unilateral, conduz a
uma organiza¢do nova dos valores morais. Sua principal
caracteristica consiste em que implica uma autonomia
relativa da consciéncia moral dos individuos, podendo-se,
deste ponto de vista, considerar esta moral de cooperagio
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como forma de equilibrio superior & moral da simples

submissao (PIAGET, 1998, p. 55).

O respeito mutuo se apresenta nas relacdes baseadas na afei¢io, na estima
e na colaboragio, desde que excluida a autoridade. O respeito mutuo implica
sentimentos morais diferentes daqueles envolvidos na moral heterdbnoma. De
modo especial, por suaimportincia, deve-se ressaltar o sentimento de justi¢a. Outra
peculiaridade relevante da moralidade da segunda infancia ¢ seu funcionamento
l6gico. Piaget se refere a isto da seguinte forma: “[...] a organizagao dos valores
que caracteriza a segunda infincia é compardvel  prépria logica; é uma l6gica de
valores ou agoes entre os individuos, do mesmo modo que a légica é uma espécie
de moral do pensamento” (PIAGET, 1998, p. 55).

No entendimento de Piaget (1999), a censura e o castigo sao os meios através
dos quais se podem impor regras a um individuo. Entretanto, em se tratando das
regras da cooperagao e do respeito mutuo, a infragdo tem como consequéncia
“[...] a supressio momentanea dos lacos de solidariedade” (PIAGET, 1999, p.
8). Em sintese, o respeito unilateral, que se desenvolve numa relagio de coagio
moral, conduz ao sentimento de dever, enquanto

[...] a moral resultante do respeito mutuo e das relagoes
de cooperagio pode caracterizar-se por um sentimento
diferente, o sentimento do bem, mais interior a consciéncia e,
entdo, o ideal da reciprocidade tende a tornar-se inteiramente

auténomo (PIAGET, 1999, p. 5, grifo do autor).

Devemos assinalar, portanto, que, ao buscar a suposta autoridade perdida,
os professores assumem uma posigao contrria a que tendem a formalizar nos
documentos de planejamento escolar, quando definem a autonomia do aluno
como objetivo pedagdgico. E esta mesma autonomia parece ser requerida pelas
criangas, ao expressar seu gosto pela liberdade na pesquisa conduzida por Santos
e Chaves (2007).

Dessa forma, num exercicio prospectivo, a formula¢io de uma pergunta nos
parece de suma importincia. Quais serdo os possiveis desdobramentos para o
impasse que ora se apresenta na manifestacao da oposigao entre o autoritarismo
docente e o respeito aos direitos de criangas e adolescentes?

Mesmo correndo o risco de sermos excessivamente repetitivos, lembremos
que, para os professores aqui focalizados, a compreensao de toda a problemadtica
se assentava em duas questoes que ostentavam entre si uma relagao de oposigao.
De um lado, recrudescia a indisciplina desenfreada dos alunos. Do outro lado,
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aumentava proporcionalmente o sentimento de impoténcia dos professores,
calcado na certeza de que perdiam paulatinamente a autoridade. Era de forma
nostélgica que suas lembrancas remetiam a um tempo em que os professores eram
detentores de uma suposta autoridade, suficiente para lhes proporcionar o que
supunham ser imprescindivel na atividade docente: o controle da classe.

Nessa balanca, por conseguinte, o Estatuto da Crianga e do Adolescente
entraria como incremento de peso no prato que fortalecia a indisciplina e a rebeldia
dos alunos, em detrimento da autoridade dos professores. Estes assinalavam que
uma de suas colegas j4 havia sido interpelada pelo Conselho Tutelar, em fungao
da queixa apresentada por um aluno. E, em relacio a alguns casos em que houve
sério atrito entre professor e aluno, eles relataram que a solu¢io encontrada pela
administragdo escolar consistiu em transferir o professor para outra escola, ainda
que 0 mesmo estivesse supostamente coberto de razao. Em outros tempos, em
situagoes similares, sem ddvida o aluno seria punido com adverténcia, suspensio,
transferéncia etc., dependendo da gravidade conferida ao caso. Isto que acontece
na atualidade seria, entdo, uma demonstragio da vulnerabilidade do professor,
por um lado, e, por outro, de certa blindagem ou imunizagao do aluno, operada
pela legislacio vigente.

Uma possivel superacao

Ao abordar as leis da dialética, Sucupira Filho (1984, p. 77) afirma que “[...]
todas as coisas trazem em si forcas contrdrias que se chocam, e sua luta gera
movimento”. Esse movimento se realiza em trés tempos ou fases: tese (proposi¢ao
inicial, positiva), antitese (negago) e sintese (negacio da negagao).

Ao optarmos por uma compreensdo dialética, podemos conceber que estamos
apreendendo a segunda das trés fases de um movimento histérico contraditério,
que envolve a relacio entre professor e aluno. Na primeira fase, tivemos uma relagio
assimétrica, verticalizada. O professor detinha um poder que situava o aluno numa
posicao de submissao e obediéncia. Na segunda fase, assistimos a um movimento de
viragem no qual as posi¢oes tendema inversio. A relacio entre professor ealuno continua
sendo assimétrica, verticalizada. Mas, desta vez, os alunos solapam atabalhoadamente
o poder dos professores, deixando-os numa posi¢ao em que experimentam medo,
desorientacdo e sentimento de impoténcia. O vetor hierarquizante se inverte em
ocasides pontuais, cada vez mais frequentes. Mas ainda ndo hd didlogo. H4 apenas
imposicoes unilaterais a compor um arriscado jogo de forgas.

Se esta for uma leitura razodvel do suceder histérico, qual serd o rumo da
superagao? Certamente serd uma sintese. Te6ricos como Casas (1998) e Sarmento,
Fernandes e Tomds (2007) j indicam essa direcdo, de alguma forma. Essa sintese
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seria constituida por uma relagio horizontalizada entre professores e alunos.
Esta seria, entdo, uma relagio democrdtica, simétrica, bidirecional e dialdgica.
Nela seriam priorizados o desenvolvimento da autonomia e do respeito mutuo, a
liberdade de escolha e a participagao social plena, responsavel e soliddria.

Em relagio a essa questao, o ensinamento de Casas (1998) ¢ fundamental. Ele
considera que a aprendizagem da participacdo social e das formas democrdticas de
vida nio se efetiva através de teoria, discursos ou aulas, mas a partir da pratica. Isto
quer dizer que é necessdrio que as criangas se sintam tidas em conta em todas as
esferas de sua vida: na familia, na escola, na vida urbana, nos espagos administrativos
e judiciais. A ideia bdsica é a de que a capacidade de responsabilizagio ¢ desenvolvida
paulatinamente enquanto se exerce direitos, e ndo emerge subitamente a partir de
uma determinada idade. DaMatta (1991) expressa um ponto de vista similar, ao
afirmar que ser cidadio ¢ algo que se aprende exercitando.

Essa também ¢ a perspectiva dos autores que focalizamos a seguir. Referindo-
se a investigagdes que estavam em andamento a época, Sarmento, Fernandes e
Tomds (2007) discutem sobre trés Aambitos de agao politica infantil: os movimentos
sociais que envolvem criangas, a intervengao no espago local (na cidade) e a agao
politico-educacional numa escola publica. Porém, tendo em vista os propésitos
desta reflexao, abordaremos apenas o tltimo. A referéncia dos autores é o trabalho
educacional em desenvolvimento numa escola do norte de Portugal.

Para Sarmento, Fernandes e Tomds (2007), as criangas s3o atores sociais que
sempre se mostram politicamente competentes quando sio chamadas a intervir.
Os autores observam, entretanto, que a agio politica das criancas depende de
oportunidades organizadas pelos adultos. A intera¢io com os adultos, bem como
aagdo favordvel destes, é imprescindivel. Ainda assim, as criangas atuam de acordo
com as culturas da infincia, e ndo macaqueando o modo de ser dos adultos.

Nesse sentido, hd uma dimensao politica que ¢ constitutiva da participagio
infantil no contexto escolar. Essa dimensao politica diz respeito a participagao dos
alunos no planejamento, execuc¢io e avaliagao das diversas acoes desenvolvidas.
A participagao social das criangas se torna efetiva na escola quando ocorre
uma convergéncia entre oportunidades e pedagogias ativas e nao diretivas
(SARMENTO; FERNANDES; TOMAS, 2007).

Contudo, esses autores ponderam que a participacio das criangas nao ¢ isenta
de tensdes. H4 uma “[...] confluéncia conflitiva do padrio institucional da escola
primdria piblica com a concepgao projectada da escola como espaco de realizagio dos
direitos das criancas” (SARMENTO; FERNANDES; TOMAS, 2007, p. 200). O
importante, porém, é que disso resulta “[...] uma escola que se desconstréi, enquanto
escola assente na sua estrutura institucional e se reconstréi enquanto espago social das

criancas” (SARMENTO; FERNANDES; TOMAS, 2007, p- 200).
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As consideragdes destes autores nos parecem muitissimo relevantes para
visualizarmos e concebermos uma possivel sintese, que constituiria a terceira fase
do processo dialético de que trativamos antes. E essas consideragoes nos pareceriam
assaz insuficientes, ndo fosse a indicagio da “[...] alegria discreta que se revela no
orgulho com que alunos e professores partilham o seu trabalho com quem com eles
se cruza na escola” (SARMENTO; FERNANDES; TOMAS, 2007, p. 201). Esta
afirmagio dimensiona o clima constituido pelas criangas e adultos nessa convivéncia
participativa, deixando claro que ali hd condigbes favordveis ao exercicio dos direitos
das criangas e, simultaneamente, ao reconhecimento da competéncia dos professores.

Consideracoes finais

Em sintese, desenvolvemos aqui a ideia de que, na relacio entre professores
e alunos, o que ocorre nio ¢ algo como a simples entrada da violéncia na escola,
como se fosse por um processo similar & osmose celular. Argumentamos que essa
violéncia ¢ reinventada na escola, ganha componentes e contornos singulares,
tendo como base seus processos institucionais, intrinsecos, e tendo os fatores
socioculturais como sua condi¢do necessdria. Sucupira Filho (1984) chama a
aten¢do para a insuficiéncia dos fatores internos dos fend6menos quando se trata
de compreendé-los. Aponta, entdo, para a indissociabilidade que hd entre os
fatores internos e os fatores externos. Esta relagio opera como uma légica em que
os fatores externos constituem a condi¢ao da mudanga, do movimento, enquanto
os fatores internos funcionam como sua base.

Além disso, argumentamos que é possivel imprimir mudancgas qualitativas as
relagoes entre professores e alunos, desde que seja promovida uma convergéncia entre
pedagogias ativas e ndo diretivas e uma légica de funcionamento da escola pautada
nos direitos de criancas e adolescentes. Esse movimento de superacio demanda
a compreensdo de que na préxis é que se realizam as verdadeiras aprendizagens e
o desenvolvimento da cidadania, enquanto processos simultineos e indissocidveis.
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A Universidade de Brasilia, 0 campus Planaltina
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The University of Brasilia, the Planaltina campus and the
democratization of access: a multivariate analysys

Resumo

O estudo discute como a abertura de um
novo campus da Universidade de Brasilia, loca-
lizado em cidade de menor nivel de desenvolvi-
mento socioecondmico, teria contribuido para
democratizar o acesso 2 instituigio. Utilizou
modelo de andlise multivariada (4rvore) com
varidveis adicionais as estudadas anteriormente
e com dados obtidos mediante questiondrios;
comparou o pertfil social dos alunos dos cursos
do novo campus com o dos estudantes de cur-
sos congéneres na sede, bem como a satisfagio
com a carreira. Os resultados evidenciaram
inclusdo social propiciada pelo novo campus,
mas a andlise da satisfagio com o curso adver-
tiu para riscos do projeto de democratizagio.
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Abstract

The study discusses how the establishment
of a new campus of the University of Brasilia,
located in a city with a lower level of socioeco-
nomic development, would have contributed to
the democratization of access to the institution.
With data obtained by means of a questionnai-
re, it used a multivariate analysis model (tree)
with additional variables to those previously
studied; it compared the social profile of stu-
dents in the new campus with that of students
of analogous courses in the main campus, as
well as their satisfaction with the career. The
new campus brought increased social inclusion
but the students’ satisfaction may jeopardize the
democratization project.
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Higher education. University of Brasilia. So-
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Introducdo

Um dos temas recorrentes na agenda de debates sobre o Ensino Superior nos
tltimos anos vem sendo o da democratizacio do acesso, na confluéncia de diversos
fatores. Num periodo de vinte anos, o Ensino Médio incorporou mais de quatro
milhoes de alunos e o setor publico aumentou sua participagio de 63% para 88% no
total da matricula, consequéncia daampliagio da demanda em virtude da urbanizagao,
do crescimento populacional e do aumento das exigéncias de escolaridade para os
postos de trabalho, como anotou Cunha (2007). Essa resposta das politicas ptblicas ao
crescimento da demanda, por seu turno, inicialmente promoveu uma forte ampliacio
do ntimero de concluintes do Ensino Médio, cujo contingente quase duplicou nos anos
90. Embora o quantitativo de concluintes tenha se estabilizado nos tltimos dez anos,
como apontou Velloso (2011), as novas pressoes por ingresso na educagio superior ja
haviam sido geradas. Essas pressoes nao foram acolhidas pelo Ensino Superior publico
que, como se sabe, vem tendo taxas de crescimento da matricula muito inferiores as
do setor privado, exceto no caso do alunado de instituigoes isoladas federais — mas
estas correspondem a uma pequena fracio do conjunto do alunado. Dados da PNAD
(Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios, do IBGE), informados por Neves
(2009), nos dizem que em 2007 apenas 13% dos jovens de 18 a 24 anos estavam
matriculados no nivel superior, uma taxa pobre no cendrio latino-americano; dados
para 2010 indicam que a educagio superior brasileira ainda abrigaria apenas 14% dos
jovens daquela faixa etdria (AMARAL, 2010).

Um outro conjunto de fatores que contribuiu para robustecer o tema na
agenda das discussoes sobre o Ensino Superior pode ser associado a intensificacio
da defesa dos direitos sociais, a valorizagio do conhecimento cientifico e & busca por
mobilidade social através da educacio, fendmeno observavel nao apenas na sociedade
brasileira mas também em muitas outras, conforme arguiu Neves (2009). Sem que
pretendamos esgotar a constelagao de fatores que contribuiram para tal fim, o foco
sobre as agoes afirmativas na educacio superior, que ganhou corpo apés relevante
conferéncia da ONU no comego da década passada, tratando de racismo e matérias
correlatas, realizada em Durban, na Africa do Sul, berco de um dos mais violentos
conjuntos de normas legais ¢ préticas sociais de discriminaco racial de que se tem
noticia, certamente também colaborou para fortalecer os debates sobre o tema.

O conceito de democratizagio do acesso a educagio superior tem na polissemia
uma de suas caracteristicas. Seu significado varia bastante entre autores que tratam
do tema, indo desde a simples ampliacio de vagas a uma expansio (acima do
crescimento da faixa etdria pertinente) conjugada com mecanismos de inclusao social;
estes envolvem o ingresso na universidade de grupos ou camadas sociais que vém
sendo majoritariamente excluidos da educagio superior. Essa tltima perspectiva, com
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variantes, vem ganhando for¢a na literatura. Analisando o tema da democratizagao
do acesso, Oliveira, Bittar ¢ Lemos (2010) destacam a permanéncia do aluno e a
efetiva inclusio do estudante-trabalhador, além de chamar a aten¢io para a extrema
sub-representagio de pretos e pardos no Ensino Superior e para as grandes diferencas
nas chances de conclusio do curso. Dias Sobrinho (2010) considera igualmente as
chances de permanéncia no Ensino Superior e de conclusao do curso, além de outros
aspectos mais. Embora nos filiemos as linhas gerais do pensamento desses autores
sobre a questao, neste estudo nao dispomos de dados sobre aspectos como chances de
conclusdo de curso e de permanéncia na universidade. Assim, para fins do presente
estudo, nosso conceito de democratizagio do acesso significa ampliacio de vagas
associada a mecanismos de inclusio social.

A Universidade de Brasilia (UnB) foi uma das pioneiras na adogio de mecanismos
que buscaram superar deficiéncias dos exames vestibulares ¢ na implementagio de
estratégias com o intuito de admitir estudantes oriundos das camadas sociais inferiores.
Em 1996 criou o Programa de Avaliagao Seriada (PAS) que, considerando o rendimento
de alunos ao longo dos trés anos do Ensino Médio, visava principalmente melhor aferir
sua qualificagio para estudos universitdrios; esperava-se também que essa iniciativa fosse
menos permedvel aos conhecidos impactos do nivel social sobre o desempenho no
vestibular, assim permitindo ampliar o ingresso de estudantes das camadas populares. Hi
evidéncias sugerindo que o programa teve sucesso quanto a primeira dessas finalidades;
mas hd indicios de que ndo obteve éxito quanto a segunda e que teria contribuido para
elitizar ainda mais o acesso a universidade (BORGES; CARNIELLIL, 2005). Em 2004,
a UnB adotou o sistema de cotas para negros, reservando 20% das vagas em cada curso.
A pesquisa de Velloso e Cardoso (2009) mostrou que, ao longo de um quinquénio, as
cotas dobraram as chances de jovens negros ingressarem na instituicgo. O éxito das cotas
ndo se limitou a esse importante aspecto da inclusio social. A evidéncia também indicou
que entre estudantes cotistas e nao cotistas em geral nao hd diferencas expressivas no
rendimento durante o curso (VELLOSO, 2009); outro estudo apurou resultados
parecidos para a universidade (FRANCIS; TANNURI-PIANTO, 2010), encontrando
diferencas estatisticamente significativas, mas inexpressivas do ponto de vista substantivo
porque inferiores a 3% das médias do rendimento dos cotistas e dos nio cotistas, como
anotaram Velloso e Cardoso (2009) em seu mencionado estudo.

No ano seguinte a adogio da reserva de vagas para negros, a UnB deu inicio a
descentralizagio de suas atividades académicas. Em 2006 abria um novo campus em
Planaltina, regido de desenvolvimento socioeconémico em muito inferior’ ao da sede

3 Em anos recentes a UnB abriu dois novos campi em regides de desenvolvimento semelhante, os quais serdo
objeto de estudos ulteriores.
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da universidade, localizada no Plano Piloto de Brasilia. Aos candidatos que concluiram
as trés séries do Ensino Médio em Planaltina e adjacéncias (conjunto denominado
regido de influéncia) concedeu uma bonificagio de 20% nas notas das provas objetivas.
O novo campus, denominado Faculdade UnB Planaltina (FUP), foi criado com dois
cursos: Licenciatura em Ciéncias Naturais e Bacharelado em Gestao do Agronegécio
(atualmente oferece outros dois mais). Iniciativa semelhante havia sido tomada por
mais 25 universidades federais mediante a implantagao e/ou consolidacio de campi
universitdrios nos interiores dos estados e, ainda, pela Universidade de Sao Paulo (USP),
com a inauguracio da USP-Leste em 2005, em regido de menor nivel socioeconémico
que o da sede; a universidade logrou reduzir a desigualdade racial de acesso e ampliou,

entre seus alunos, a proporgio de egressos da escola ptiblica (GUIMARAES, 2007).

Objetivos e procedimentos

Nesta se¢do tratamos dos objetivos da pesquisa e dos procedimentos
metodoldgicos empregados.

Objetivos

O presente estudo busca saber, numa perspectiva multivariada e mais abrangente
que a adotada em trabalho anterior, como a abertura do novo campus da UnB em
Planaltina teria contribuido para uma democratizagio do acesso a universidade.
O trabalho anterior (VELLOSO; MELO, 2010) sofreu limitagdes de espago que,
embora comuns a todos os textos do evento em que foi apresentado, nos compeliu
a simplificar o0 modelo de andlise. Com aquele modelo simplificado constatamos
que o novo campus acolheu mais alunos oriundos da escola publica no nivel médio
e, conforme o curso, mais alunos com baixa escolaridade da mie ou com maior
insatisfagio com a carreira. No presente texto, dispondo de adequado espago para
a discussao, ampliamos e aprofundamos o modelo anterior de andlise multivariada.

Procedimentos

Para atender ao objetivo da pesquisa era desejdvel comparar caracteristicas
socioecondmicas do alunado dos dois cursos ofertados na Faculdade UnB
Planaltina com as dos estudantes dos cursos correspondentes oferecidos na
sede da institui¢do, o campus Darcy Ribeiro. Considerando que os cursos da
FUP nao tém correspondéncia exata com os ofertados na sede, foi necessdrio
definir equivaléncias: para a Licenciatura em Ciéncias Naturais da FUP, seus
correlatos na sede foram os cursos de Ciéncias Bioldgicas e de Fisica (ambos com
bacharelado e licenciatura); para o Bacharelado em Gestiao do Agronegécio da
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FUP, seus andlogos na UnB sede foram os bacharelados em Administragao e em
Agronomia. Os universos da pesquisa sao integrados por estudantes de graduagao
que ingressaram no primeiro semestre de 2006 e de 2008 nesses seis cursos.

Os dados sobre os alunos foram colhidos em questiondrios aplicados mediante
amostragem por saturagao, na qual se busca alcangar todos os sujeitos do universo
que possam ser encontrados. A estimativa da matricula nos seis cursos, na época
da aplicagao dos questiondrios, correspondia a um universo de 374 sujeitos
e a pesquisa alcangou 73% destes, um étimo indice, permitindo uma andlise
confidvel dos dados obtidos. Amostras nao probabilisticas, como no presente caso,
prescindem de testes estatisticos (o pacote estatistico utilizado, o SPSS - Statistical
Package for the Social Sciences, os produz automaticamente, mas eles serao
desprezados na andlise). Os dados obtidos tém natureza sobretudo ilustrativa,
porém, diante da alta porcentagem de alunos entrevistados, os resultados muito
provavelmente retratam bem de perto a realidade analisada.

As duas varidveis dependentes do estudo foram, para cada grupo de cursos,
o local de sua oferta: campus de Planaltina ou campus Darcy Ribeiro. O grupo
de cursos denominado Ciéncias compreendeu Ciéncias Naturais (FUP), Ciéncias
Bioldgicas e Fisica (UnB sede). O grupo denominado Agronegécio compreendeu
o curso de Gestao do Agronegécio (FUP) e os de Administragao e de Agronomia
(UnB sede). No modelo de andlise ora utilizado ampliamos a versao simplificada
antes empregada, considerando sete varidveis explicativas, quase todas refletindo
diversas dimensées do nivel socioecondmico dos alunos. A renda familiar mensal foi
classificada em trés categorias (baixa, média e alta), cada uma delas correspondendo
a aproximadamente um tergo dos casos. Procedimento andlogo foi adotado para a
escolaridade da mie (baixa, até Ensino Médio completo; média, Nivel Superior;
alta, Pés-Graduagao). A idade também foi agrupada em trés categorias, alta, média
e baixa, ainda que com distribuicao desigual, pois metade dos alunos tinha até 17
anos (baixa, até 17 anos; média, 18 anos; alta, 19 anos e mais). O tipo de escola
seguida no Ensino Médio teve duas categorias: maior parte/todo o Ensino Médio
em escola particular e maior parte/todo o Ensino Médio em escola piblica. A cor
da pele do aluno, conforme auto-declaragio no questiondrio, foi agrupada em duas
categorias: negros (segundo critérios do IBGE, compreendendo pretos e pardos) e
nao negros. A situagio de trabalho do estudante foi agrupada em duas categorias,
trabalha e nao trabalha, ambas referidas a época de aplicagao do questiondrio. Além
dessas varidveis foi ainda considerada a satisfacio com o curso, adiante discutida.
No estudo anterior, antes mencionado, as varidveis idade e situacao de trabalho nio
haviam sido incluidas no modelo simplificado.

Além das varidveis socioecondmicas, incluiu-se no modelo a satisfacio do
aluno com o curso, uma varidvel que permitiria captar a percep¢io do estudante
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quanto a problemas na implantagio da FUP, identificados quando das entrevistas
com gestores da UnB e dos cursos em Planaltina, em trabalho anterior (MELO,
2009). Em pesquisas com estudantes universitdrios, o conceito de satisfagio com o
curso costuma ser distinto do conceito de satisfacdo com a carreira; o primeiro poe
énfase na avaliacdo da formagao universitdria recebida, ao passo que o segundo
destaca a apreciagio de perspectivas profissionais futuras. Essa desejdvel precisao
conceitual nao foi alcancada no instrumento usado no trabalho de campo. Em
vista disso, no presente texto, OS termos carreira € curso Serao utilizados como
sindbnimos, tal como habitualmente ocorre na maior parte da literatura sobre
Ensino Superior. Em nosso estudo a satisfagdio com o curso ou carreira tem duas
categorias: satisfeito e insatisfeito.

O alunado dos cursos foi analisado a partir de duas 4rvores de classificacio,
uma para cada varidvel dependente considerada. O procedimento estatistico da
drvore de classificagio (denominado 7ree, no pacote estatistico do SPSS) ordena
as varidveis explicativas conforme sua relevincia em relagao a varidvel dependente.
Como nossas varidveis dependentes sdo categéricas (ou nominais), o procedimento
classifica as varidveis explicativas conforme sua relevincia na discriminagio das
categorias da varidvel dependente.

O procedimento pode ser utilizado mediante diferentes técnicas de
classificagio. Utilizamos a técnica® de classificagio denominada CHAID (Chi-
squared Automatic Interaction Detection), sigla para deteccio automdtica de
interagio mediante testes de qui-quadrado. De forma simplificada e muito
aproximada, pode-se dizer que essa técnica estatistica promove dezenas (ou
mesmo centenas) de testes de qui-quadrado entre a varidvel dependente e cada
uma das varidveis explicativas consideradas, estabelecendo uma hierarquia entre
estas (EHELRER; LEHMANN, 2001; SOUZA, 2000). Cumpre informar que
o restante da descrigao do procedimento drvore e da técnica CHAID se refere
apenas ao caso da presente pesquisa, na qual tanto a varidvel dependente como
as independentes sao nominais; entretanto, o procedimento também constréi
drvores com varidveis intervalares.

O conjunto dos resultados para cada varidvel dependente é apresentado,
pelo procedimento estatistico, numa representagio grafica e hierdrquica. Nesta,
a varidvel dependente se situa sempre na raiz da drvore. Da raiz nasce um ramo,
referente A varidvel explicativa que foi identificada pela técnica como a melhor
preditora da varidvel dependente — ou, se quisermos, com maior poder explicativo

4 Osestatisticos a denominam método de andlise (veja-se, por exemplo, Souza, 2000). Preferimos utilizar o termo
técnica, mais afinado com a terminologia da investigagio em Educagao e em Ciéncias Humanas e Sociais.
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quanto s categorias da varidvel dependente. Os niveis do diagrama (ou camadas
da drvore) correspondem aos graus de relevincia de cada varidvel explicativa
quanto a discriminagao das categorias da varidvel dependente. A construcio da
drvore — ou de um de seus ramos — é interrompida pelo procedimento quando um
dos parimetros definidos pelo pesquisador deixa de ser atendido: por exemplo,
quando o resultado obtido com o teste do qui-quadrado nao atende demasiado
ao nivel de significAncia especificado pelo pesquisador, ou quando a quantidade
de casos nao alcanga o nimero minimo estabelecido pelo pesquisador.

No intuito de continuar com ilustra¢io de como opera a técnica CHAID, na
construgao de uma drvore, consideremos, por exemplo, a varidvel dependente que
compreende a licenciatura em Ciéncias Naturais na FUP e, na sede, o par de cursos
Biologia e Fisica. Consideremos ainda duas varidveis explicativas: o tipo de escola no
Ensino Médio e a escolaridade da mae. Por fim, consideremos as possiveis relacoes
entre a varidvel dependente — local de oferta do curso, na FUP ou na sede — e duas
varidveis explicativas: o tipo de escola no Ensino Médio e a escolaridade da mae do
aluno. Se o teste do qui-quadrado para o tipo de escola no Ensino Médio se situar no
nivel de significAncia de 0,01 e o da escolaridade da mae for significativo no nivel de
0,05, entao a varidvel tipo de escola consistird no primeiro ramo da drvore. De fato,
o diagrama 1 apresenta um resultado andlogo a este da nossa ilustragao. Como pode
ser observado, o nivel de significAncia para o teste estatistico com a varidvel tipo de
Ensino Médio (valor de P, ajustado) ¢ igual a 0,000, ou seja, menor que 0,001.

Uma vez identificado que o tipo de Ensino Médio ¢é a varidvel explicativa mais
relevante, a busca de possiveis associagoes da varidvel dependente com as demais
varidveis prossegue considerando as duas categorias daquela varidvel, pablica ou
particular. Por outras palavras, todas as demais associagdes possiveis sdo examinadas
considerando-se dois grupos de alunos: os que frequentaram escola piblica e os
que seguiram escola particular. Com efeito, logo apés a varidvel tipo de escola, no
diagrama 1, hd duas varidveis com o mesmo nivel de importincia, pois ambas se
situam na segunda camada da drvore: a escolaridade da mae (nds 3 e 4), para os alunos
que frequentaram escola publica (né 1), e a satisfagio com o curso (nés 5 e 6), para
os alunos que seguiram escola particular (né 2). Em termos aproximados, podemos
dizer que tais resultados foram obtidos através de um grande nimero de testes de
qui-quadrado, nos quais foram experimentadas diferentes combinagées de varidveis.
O procedimento drvore, portanto, ¢ de natureza multivariada, pois contempla
simultaneamente todas as varidveis explicativas especificadas pelo pesquisador.

Uma das vantagens do procedimento drvore e da técnica CHAID, quando
comparados a procedimentos e técnicas tradicionais, é a de que permitem e
automaticamente produzem agregagoes de categorias de uma varidvel explicativa
qualquer. No caso em tela, a escolaridade da mae originalmente tinha trés
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categorias: baixa, média e alta. Mas, nos resultados obtidos e apresentados no
diagrama 1, as trés categorias originais da escolaridade da mae foram agregadas
pela técnica em duas categorias: baixa e média/alta, pois tal agrupamento era o que
melhor discriminava o alunado da FUP dos estudantes da UnB sede. A técnica
CHAID, que realiza agrupamentos como este a partir da detecgao da interagao
entre varidveis e suas categorias, poupa trabalho ao pesquisador, ao qual caberia
testar diferentes formas de agregacio das categorias das varidveis independentes,
num processo que seria extremamente oneroso em matéria de tempo.

Nas duas drvores construidas pelo procedimento free foram consideradas
todas as sete varidveis acima mencionadas. As que nao constaram de uma 4rvore
nao eram relevantes na discriminagao entre os tipos de curso analisados. O critério
de relevancia da CHAID considera o nivel de significAncia estatistica dos testes do
qui-quadrado, fixado pelo pesquisador. Estabelecemos que este nivel nao deveria
ser maior que 25%. Embora inaceitdvel para amostras probabilisticas, como no
presente trabalho o nivel de significAncia nio se aplica — conforme antes discutido
—, o nivel foi fixado a partir de testes empiricos no decorrer da pesquisa, de modo
a que se evitasse um excessivo prolongamento dos ramos da drvore, apresentando
resultados sem diferencas substantivas.

As principais dimensoes da democratizacao do acesso

Nesta secdo discutimos os resultados obtidos. Iniciamos pela andlise dos
dados para os cursos do grupo Ciéncias, tratando em seguida dos resultados para
os cursos do grupo Agronegdcio.

Ciéncias Naturais e o par Biologia & Fisica

O diagrama 1 trata do grupo de cursos Ciéncias. O né zero deste diagrama
nos diz que pouco mais de 60% do alunado ¢ integrado por estudantes da UnB
sede, sendo o restante da FUP. Uma rdpida inspegio no conjunto dos ramos e
nés da drvore mostra que, das sete varidveis explicativas utilizadas, apenas quatro
estdo presentes: tipo de Ensino Médio, escolaridade da mae, situacio de trabalho
e satisfagdo com o curso. Foram excluidas: renda familiar, cor da pele e idade,
em virtude de serem menos relevantes que as apresentadas (ou irrelevantes) para
distinguir o alunado dos dois subgrupos de curso.
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Diagrama 1
Ciéncias Naturais e Biolog.Fisica
Node 0 N
Category % n E
AT A | ¥ Ciénc. Naturais 38,3 46|
| ® Ciénc. Na(m:ais 1 ¥ Biologia & Fisica 61,7 74|
| ® Biologia & Fisica | Total 100,0 120 [
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Tipo de ensino médio
Adj. P-value=0,000, Chi-square=33,786, df=1
Escola publica Escola particular
Node 1 Node 2
Category % n Category % n
¥ Ciénc. Naturais 69,4 34 ¥ Ciénc. Naturais 16,9 12
H Biologia & Fisica 30,6 15 H Biologia & Fisica 83,1 59
Total 40,8 49 Total 59,2 M
Escolaridade da Méie Satisfeito com o curso?
Adj. P-value=0,017, Chi-square=5,733, df=1

Alta; Média Baixa Néo Silm
Node 3 Node 4 Node § Node 6
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= =
Trabalha? Trabalha?
Adj. P-value=0,109, Chi-square=2,562, df=1 Adj. P-value=0,239, Chi-square=1,389, df=1
Trabalha Néo trabalha Trabalha Néo trabalha
Node 7 Node 8 Node 9 Node 10
Category % n Category % n Category % n Category % n
B Ciénc. Naturais 100,0 10 ¥ Ciénc. Naturais 78,3 18 ¥ Ciénc. Naturais 00 0 ¥ Ciénc. Naturais 12,5 5
B Biologia & Fisica 00 0 ® Biologia & Fisica 21,7 5  Biologia & Fisica 100,0 10 H Biologia & Fisica 87,5 35
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=
Satisfeito com o curso?
Adj. P-value=0,159, Chi-square=1,982, df=1
Néo SIi'n
Node 11 Node 12
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¥ Ciénc. Naturais 90,9 10 ¥ Ciénc. Naturais 66,7 8
¥ Biologia & Fisica 91 1 ¥ Biologia & Fisica 33,3 4
92 1 Total 10,0 12
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A primeira varidvel explicativa de relevo é o tipo de Ensino Médio seguido
pelo aluno — publico ou particular (nés 1 e 2). O tipo de Ensino Médio é a varidvel
que mais profundamente traga uma linha de clivagem entre os estudantes da FUP
e os da UnB sede, nos cursos ora considerados. No segmento dos que fizeram
escola publica (né 1), os estudantes da FUP tém marcada participagio (69%), ao
passo que os da UnB sede sio bem minoritdrios (31%). Esse resultado é coerente
com caracteristicas dos cursos de Licenciatura, os quais usualmente desfrutam
de menor prestigio social em comparacio aos de Bacharelado, e cujo alunado
provém majoritariamente do Ensino Médio publico (GATTT, 2000); dados mais
recentes, relativos aos alunos de licenciaturas que prestaram o Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes (Enade) em 2005, confirmando tendéncia anterior
indicam que 68% haviam estudado em escola publica (BRITO, 2007).

Jdnosegmento dos que fizeram escola particular (né 2), os niveis de participacio
se invertem: a grande maioria ¢ de alunos da UnB sede (83%), contrastando com
uma diminuta presenga de estudantes da FUP (17%). A frequéncia a uma escola
particular de nivel médio acarreta custos que geralmente nao podem ser arcados
por familias de menor nivel de renda, como é sabido. De fato, nossos dados para
os estudantes dos cursos do grupo Ciéncias mostraram que, entre os de familia
com renda baixa, 2/3 frequentaram escola publica; jd entre os de familia com
renda alta, 90% seguiram o Ensino Médio em escola privada (esses dados nao
estdo apresentados no diagrama 1). A varidvel tipo de Ensino Médio — publico
ou particular — tem, portanto, forte conotagao econdmica, no sentido do capital
econdmico de Bourdieu (1982). Mas também ¢ inequivoco que o tipo de Ensino
Médio reflete vdrias diferencas em termos de capital cultural. Neste aspecto, o
universo das experiéncias educacionais vivenciadas pelos jovens do Ensino Médio
privado costuma ser mais rico e amplo que o dos jovens do Ensino Médio piblico.
Consideramos, entdo, que a varidvel tipo de Ensino Médio tem, sobretudo, uma
dimensio econémica, embora nao se desvencilhe de sua dimensao sociocultural.

Retornemos ao ramo da 4rvore referente aos estudantes oriundos da escola
publica (né 1). Entre estes, a escolaridade da mie, um outro indicador de nivel
socioecondmico (nés 3 e 4) é a varidvel que melhor separa alunos da FUP e da
sede’. Entre ex-alunos da escola publica e cuja mae tem escolaridade média/alta
(n6 3), a maioria é dos que estudam nos cursos da UnB sede (63%). J4 entre
os ex-alunos da escola publica, cuja mae tem escolaridade baixa, a situagdo se
inverte, pois ha um amplo predominio dos que seguem o curso de C. Naturais

5  Notemos que o programa estatistico utilizado agregou as trés categorias de escolaridade da mae em apenas
duas, pois este ¢ o agrupamento que melhor discrimina entre as categorias da varidvel dependente.
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(85%). Nos termos de Bourdieu (1982), a escolaridade da mae pode ser tida
como um bom indicador de capital cultural, que tem forte influéncia na
trajetéria escolar e nas chances de ingresso na universidade. Nos termos do
mesmo autor, o capital econdmico, frequentemente representado pela renda
familiar, tem influéncias andlogas, embora opere de modo diverso. Conforme
mencionamos acima, a renda familiar nio foi incluida na drvore; a primeira vista
isso poderia significar que, no conjunto das varidveis consideradas, quando estd
presente um indicador do capital cultural, o capital econdémico nao chegaria a
ser relevante. Entretanto, os dados parecem sugerir que as diferengas quanto ao
capital econdmico se manifestam através do tipo de Ensino Médio frequentado
pelos estudantes dos dois campi.

Lidos em conjunto, os dados sobre o tipo de escola no Ensino Médio e os da
escolaridade da mae indicam que a UnB, mediante a abertura do novo campus em
Planaltina, além de ampliar as vagas oferecidas efetivamente, passou a acolher alunos
de status social menor, promovendo uma democratizagao do acesso a universidade.
A estratégia da UnB de criar um novo campus em Planaltina parece ter se revestido
de éxito, com vistas a democratizagio do ingresso na educagao superior.

Observamos ainda que, entre os estudantes oriundos da escola publica e cuja
mae tem escolaridade média/alta (n6 3), a drvore parou de crescer, indicando
que nenhuma outra varidvel distingue bem os alunos da FUP daqueles da UnB
sede. Examinemos entao o ramo que nasce no subgrupo de estudantes da escola
publica, cuja mae tem baixa escolaridade (né 4). Estes sio os de menor nivel
socioecondmico entre todos os alunos do grupo das Ciéncias, tanto pela frequéncia
a escola publica no Ensino Médio, quanto pelo baixo nivel da escolaridade
materna. Neste segmento, a varidvel que mais bem discrimina os alunos dos dois
campi ¢é a situagao de trabalho: entre os que nao desenvolvem atividade laboral
(n6 8), 78% sao da FUP. J4 entre os que trabalham, todos sio da Licenciatura
em C. Naturais e nenhum segue curso de Biologia ou de Fisica. Tal caracteristica
deste alunado, o trabalho, em certa medida o aproximaria do perfil do rovo
aluno do Ensino Superior brasileiro, esbogado por Britto et al. (2008) e tipico
da maioria dos matriculados em instituigées privadas: frequentemente trabalha
e pouco participa de atividades académicas que transcendam o espago da sala de
aula. De um lado esses dados confirmam, ainda uma vez, o éxito do novo campus
em acolher estudantes de camadas sociais mais baixas; de outro, pdem para a UnB
o desafio de evitar que os estudantes da FUP venham a assumir as fei¢oes do novo
aluno do Ensino Superior, referido por Britto et al. (2008).

Para os estudantes do né 8 a satisfagao com a carreira é relevante para separar
os matriculados na FUP dos que estudam na sede. Entre os insatisfeitos (né
11), mais de 90% sdo do curso de C. Naturais, ao passo que entre os satisfeitos
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a propor¢io dos matriculados neste curso sofre abrupta queda para 2/3 do
total, indicando, inequivocamente, que no subgrupo analisado a insatisfagao
¢ bem mais elevada entre os alunos da FUP. Esse resultado certamente estd
associado ao processo de concep¢io e de implantacio do novo campus. Com
efeito, entrevistas com gestores, conduzidas por Melo (2009), revelaram que
muitos estudantes da FUP esperavam que as condigbes materiais para estudo
— infraestrutura e equipamentos — em Planaltina estivessem mais préximas
das disponiveis no campus Darcy Ribeiro; ademais, frequentemente eles nao
tinham uma percep¢io muito clara quanto as carreiras correspondentes aos
cursos oferecidos; quando conectavam cursos e carreiras, nem sempre estas
eram as que desejavam seguir. A persistente ociosidade de vagas no curso de
C. Naturais, bem maior que a de seus congéneres na sede e que, recentemente,
no segundo vestibular de 2010, alcangou uma taxa superior a 50%, certamente
¢ um nitido reflexo dos problemas na concepgao e implantagio do curso. Hd
que se considerar ainda questoes apontadas por Gatti (2000) sobre os cursos
de licenciatura, cuja procura tem diminuido devido as condi¢des de oferta,
frequentemente deterioradas, e a aspectos relativos a carreira de professor, tais
como baixos saldrios e menor prestigio social. Acrescente-se que o curso de
C. Naturais da FUP difere de licenciaturas andlogas na sede, pois este habilita
apenas para lecionar Ciéncias no Ensino Fundamental, assim limitando as
oportunidades de trabalho e os saldrios de seus egressos.

Passemos agora ao ramo que nasce no né 2 da drvore, referente aos que
estudaram em escola privada no Ensino Médio. Entre estes, diferentemente do
que ocorreu com os egressos da escola publica, a escolaridade materna nao tem
relevancia. Tais resultados parecem sugerir que os egressos da escola particular
constituiriam um grupo bastante homogéneo do ponto de vista do capital
cultural. De fato, nossos dados revelaram que nesse grupo mais de dois tergos dos
alunos tém mae com escolaridade média/alta, seja entre os que estudam na FUP,
seja entre os que estao matriculados na UnB sede.

Nesse grupo, a principal varidvel que distingue os estudantes da FUP dos
alunos da UnB sede ¢ a satisfagao ou insatisfagio com a carreira em que estao
matriculados. Entre os insatisfeitos (né 5), os estudantes da FUP correspondem
a 1/3, ao passo que entre os satisfeitos (né 6) essa propor¢io cai para apenas
10%. O resultado ¢ semelhante ao obtido anteriormente para os egressos da
escola publica (nés 11 e 12), embora aqui as diferengas entre os dois campi sejam
menos intensas. Agora, para os egressos da escola privada (nds 5 e 6), a maior
insatisfacao dos estudantes da Licenciatura em Ciéncias Naturais certamente
reflete os problemas quanto ao processo de concepgao e de implantacio do
novo campus e as perspectivas da carreira, j& mencionados. Além de ter
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evidentes implicacoes para a boa gestao na universidade, a insatisfagao também
tem implicacoes quanto as chances de evasdo. Estas costumam ser maiores
nas licenciaturas que nos bacharelados, como ilustra a discussio de Gobara e
Garcia (2007) sobre a formacio de professores de Fisica para o Ensino Médio.
Em linha de pensamento semelhante, para Gatti (2000) a evasio nos cursos
de licenciatura estd associada a forma como estes sdo oferecidos e as péssimas
perspectivas de carreira. Um estudo de Velloso e Cardoso (2009) com alunos do
campus Darcy Ribeiro, indicou que também na UnB a taxa de evasio é maior
nas licenciaturas que nos bacharelados e, igualmente em linha com achados para
outras IES no pais, que a insatisfagdo com o curso estd diretamente associada ao
abandono. Assim, o maior nivel de insatisfacio com a licenciatura da FUP pode
comprometer o projeto de democratizagio do acesso.

A Gltima varidvel relevante no ramo da escola privada ¢ a situagdo de trabalho
dos alunos satisfeitos com a carreira escolhida (nés 9 e 10). Nesse subgrupo de
estudantes, todos os que trabalham sio dos cursos da UnB sede e, entre os que
nao trabalham, os alunos de Biologia e de Fisica equivalem a quase 90%. Este
resultado ¢ diametralmente oposto ao que antes obtivemos quanto a situagao de
trabalho dos oriundos da escola piblica cuja mae tem baixa escolaridade.

Note-se que, no presente caso, ao contririo do anterior, os resultados dizem
respeito a alunos com capital econdémico alto (fizeram escola particular). Um
exame mais a fundo de nossos dados mostrou ainda que, entre os egressos da
escola privada que estao satisfeitos com o curso, mais de 80% tém maie com
escolaridade média/alta. Os nés 9 e 10, portanto, se referem a uma elite social.
Como entao explicar que, nesse estrato de elite, todos os que tém atividade laboral
sejam estudantes dos cursos da UnB sede e entre os estudantes-trabalhadores nao
exista um unico estudante da FUP, regiao de nivel socioecondmico bem inferior
aquela na qual se situa o campus Darcy Ribeiro? E possivel, até provével, que o
trabalho dos alunos da sede esteja vinculado mais a oportunidades de iniciagao
profissional ou académica que & necessidade de prover seu sustento e de sua
familia, mas a questdo permanece em aberto, aguardando estudos ulteriores.

Gestao do Agronegécio e o par Administracdo & Agronomia

Passemos ao diagrama 2, que se refere aos cursos do grupo Agronegdcio, que
compreendem Gestao do Agronegécio (FUP) e o par de cursos de Administragao
de Agronomia (UnB sede). O né zero mostra que, do total de alunos entrevistados,
32% estavam matriculados no curso da FUP e o restante nos dois cursos da sede.
Observamos nesse diagrama a presenca de quatro varidveis explicativas, a mesma
quantidade do diagrama anterior, embora nem todas sejam as mesmas de antes.
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Diagrama 2
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Gestao do Agronegdcio e AdminJAgron.

E Cateqory % n
:|® Gestdo do Agronegécio 31,8 48
!| ® Administr. & Aqronomia 68,2 103

Tipo de ensino médio

Adj. P-value=0,000, Chisquare=13,057, df=1

Escola lrt'lbllca

Escola particular

Node 1 Node 2
Category % h Category % h
® Gestdo do Agronegécio 53,5 23 ® Gestdo do Agronegécio 23,1 25
B Admini Agr ia 46,5 20 ¥ Administr. & Agronomia 76,9 83
Total 28,5 43 Total 71,5 108
[=]
Satisfeito com o curso?
Adj. P-value=0,010, Chi-square=6,631, df=1
| |
Silm Néo
Node 3 Node 4
Cateqory % n Cateqory % n
W Gest3o do Agronegécio 16,7 13 B Gest3do do Agronegécio 40,0 12
¥ Administr. & Agronomia 83,3 65 B Administr. & Agronomia 60,0 18
Total 51,7 78 Total 19,9 30
| =
Cor
Adj. P.value=0,186, Chi-square=1,752, df=1
NeTos N3o negros
Node 5 Node 6
Category % n Category % n
® Gestdo do Agronegécio 22,9 8 B Gestdo do Agronegécio 116 5
= Administr. & Agr ia 77,127 B Administr. & Agr ia 884 38
Total 23,2 35 Total 28,5 43
=
Idade
Adj. P-value=0,193, Chi-square=3,902, df=1
Baixa Média; Alta
Node 7 Node 8
Category % n Category % n
® Gestdo do Agronegébcio 6,7 1 B Gestdo do Agronegécio 35,0 7
¥ Administr. & Agqronomia 93 14 B Administr. & Agronomia 65 13
Total 99 15 Total 13,2 20
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A primeira varidvel explicativa da drvore é o tipo de estabelecimento cursado no
Ensino Médio, publico ou particular, tal como ocorreu no diagrama 1. Examinando
as linhas 7ozal dos nés 1 e 2, serfamos tentados a dizer que os alunos do conjunto de
cursos ora analisados s3o provenientes sobretudo da escola particular (71%). Isso nao
deixa de ser verdade, porém pouco significa, pois em nossa amostra os matriculados
em cursos da UnB sede correspondem a mais do dobro dos que frequentavam o curso
da FUP. Com efeito, hd grandes diferengas entre esses dois grupos, quanto ao tipo de
escola que seguiram no Ensino Médio.

Entre os que estudaram em escola particular (né 2), os alunos de Planaltina
nio alcangam um quarto (23%). J4 entre os que seguiram escola publica (n6 1), os
estudantes da FUP sdo mais da metade (54%), e correspondem a mais do dobro da
fracao anterior. Tal qual ocorreu com o grupo de cursos Ciéncias, no grupo Agronegdcio
o tipo de escola no Ensino Médio se revela igualmente uma poderosa varidvel que
captura efeitos do capital econdmico, na acep¢ao de Bourdieu (1982), e que assim
distingue com nitidez os estudantes do curso da FUP em relagio aos da sede. Nossos
dados (que ndo fazem parte do diagrama 2) ilustram bem como o tipo de escola no
ensino médio tem estreita associagio com capital econdmico em seu sentido estrito:
no grupo Agronegicio, entre alunos cuja familia tem renda baixa, % deles seguiram
escola publica; em contraste, entre os de renda familiar alta, quase todos (90%)
fizeram Ensino Médio no setor privado. Os resultados do diagrama 2 indicam assim
mais uma das dimensoes do éxito do projeto de democratizagao do acesso mediante a
criagio do campus de Planaltina.

E interessante efetuar uma comparagio preliminar dos resultados quanto ao tipo
de Ensino Médio, para o bacharelado da FUP, com dados referentes aos alunos do novo
campus da UnB em Ceilandia (Faculdade Ceilandia - FCE), implantado hd menos
tempo, e no qual sio oferecidos cinco bacharelados na drea de Satide (Enfermagem,
Farmécia, Fisioterapia, Gestao de Satde, Terapia Ocupacional). Montagner et
al. (2010) aplicaram questiondrios a alunos ingressantes nesses cursos da FCE e
constataram que 37% deles eram oriundos do Ensino Médio publico. Uma consulta
aos nossos dados (nao estao mostrados no diagrama) mostrou que entre estudantes do
par de cursos Administragio & Agronomia, da sede, a propor¢ao dos que estudaram
em escola publica era muito menor, cerca de metade daquela. Se o alunado desse par
de cursos da sede pudesse ser diretamente comparado com o dos cursos da drea de
Satde oferecidos na novissima faculdade de Ceilandia, poderfamos entao dizer que
esta, tal qual a FUD, também estaria contribuindo para a democratizagao do acesso a
universidade. Uma adequada comparagio, entretanto, requer dados adicionais.

A drvore pdra de se desenvolver no né da escola publica (né 1), pois entre as
varidveis consideradas nenhuma delas distingue os alunos deste segmento. No entanto,
a drvore continua a crescer no ramo da escola particular (né 2).
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Nesse ramo, a préxima varidvel em importincia ¢ a satisfagio com o curso. No
subgrupo dos insatisfeitos (né 4), os estudantes de Gestao do Agronegécio respondem
por 40% do total, ao passo que o subgrupo dos satisfeitos abriga somente 17% dos
alunos do mesmo curso (n6 3). Efetivamente, e tal como ocorreu na andlise do diagrama
1, a insatisfagio com o curso é bem mais elevada entre alunos da FUB por motivos
ja apontados. Cabe reiterar a associagao entre niveis de insatisfagio com o curso e as
chances de evasio, como identificado no trabalho de Velloso e Cardoso (2009), e os
riscos de que o descontentamento comprometa o processo de democratizagao do acesso.

De outra parte cabe registrar que, no mesmo ano de 2006, em que comegou a
funcionar o Bacharelado em Gestao do Agronegécio na FUP, era criado o Mestrado
em Agronegécio no Departamento de Agronomia e Veterindria da UnB sede. Este
mestrado nasceu com um cardter interdisciplinar, tal como o bacharelado na FUR,
num sinal claro da importincia da subdrea do Agronegécio na drea de Agronomia.
Nio se sabe em que medida os alunos da FUP tomaram conhecimento desse novo
mestrado; tal informagao certamente teria contribuido para reduzir o desconhecimento
de muitos — revelado nas entrevistas — quanto a carreira de gestor de agronegécios. De
posse de tal informagao, provavelmente teria sido menor a incidéncia de insatisfagao
com o curso entre os alunos da FUP.

A pendltima varidvel relevante na drvore do diagrama 2 ¢ a cor da pele do aluno
(nés 5 e 6). Entre os negros, os alunos de Planaltina sio 23%, ao passo que entre os
estudantes da sede eles sao quase metade disso, 12%. A cor ou raga das pessoas é uma
caracteristica que tem forte associagdo com a apropria¢io de oportunidades sociais
no pais, conforme registrou Hasenbalg (2003), mas ¢ pelo menos duvidoso que tal
associagio se aplique ao presente caso, pois neste os resultados quanto a cor da pele
se referem apenas a ex-alunos da escola particular. E possivel que parte (boa parte?)
dos estudantes negros da FUP tenham seguido escola privada com bolsas de estudo,
porém apenas dados adicionais aos obtidos permitiriam examinar tal hipétese.

A dGltima varidvel da drvore, a idade (ndés 7 e 8), é relevante somente para o
subconjunto de estudantes negros que fizeram escola privada. Idades mais elevadas
no Ensino Superior costumam refletir trajetérias escolares mais problemdticas e sao
mais frequentes entre jovens com menores niveis de capital econdmico ou cultural
familiar. Os estudantes com mais idade sio aqueles que ingressaram na educacio
bésica fora da idade prépria, ou que sofreram reprovagoes durante sua escolaridade,
ou ainda, que tardaram algum tempo a se candidatar a estudos universitdrios
porque precisavam trabalhar apds concluir o Ensino Médio. Os resultados quanto
a idade abrangem um diminuto nimero de casos, o que em qualquer circunstancia
desafiaria interpretagoes adequadas. De todo modo, seja por este motivo, seja por
se referirem a negros egressos da escola particular, sua compreensio requer novos
dados, para além dos recolhidos na presente pesquisa.
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Consideracoes finais

A pesquisa considerou estudantes dos dois cursos de um novo campus da UnB
em Planaltina e alunos de cursos congéneres na sede da instituigao. Comparou
seu perfil social e sua satisfagio quanto a carreira, numa perspectiva de andlise
multivariada. Adotou, para a andlise dos dados de uma universidade publica, a
nogio de que a democratizagao do acesso compreende uma ampliacdo de vagas
conjugada a um aumento da inclusio social. Os dados reiteraram parcialmente
achados anteriores, obtidos com um modelo de andlise simplificado, e também
trouxeram novidades, com o modelo adequadamente ampliado. Reiteraram que
o principal divisor de dguas entre alunos do novo campus e da sede, em ambos os
grupos de cursos estudados, é o tipo de Ensino Médio frequentado, piblico ou
particular — um bom indicador do capital econdmico familiar. O estabelecimento
do campus da UnB em Planaltina permitiu que muitos alunos oriundos da escola
publica — que de outra forma nao chegariam a Educagio Superior — tivessem
acesso & UnB. Esses resultados reconfirmaram o papel do novo campus na
democratizacio do acesso a instituicio.

Os novos dados também confirmaram a relevincia da escolaridade materna
e da satisfagdo com o curso, para alunos do grupo de cursos Ciéncias, e a da
satisfagdo com o curso, para os estudantes do grupo Agronegdcio. Esses resultados
significam que, mesmo com um modelo de andlise ampliado, tais varidveis
continuam sendo relevantes para diferenciar entre os estudantes do novo campus
e os da sede. Sugerem ainda que, na FUD, o curso de C. Naturais obteve mais
éxito em acolher alunos de camadas sociais desfavorecidas que o curso de Gestao
de Agronegdcios e que, nesse sentido, aquele teria aportado maior contribuicio a
democratizagao do acesso que este.

A principal novidade do modelo de andlise ampliado foi a situacio de trabalho
dos estudantes, que no grupo Ciéncias se mostrou um importante fator para
distinguir entre alunos do novo campus e os matriculados na sede. Nesse sentido,
a novidade corroborou o papel do campus de Planaltina na democratiza¢ao do
acesso e, a0 mesmo tempo, exigiu novos estudos para dar conta da relevincia
do trabalho entre alunos oriundos da escola particular. No grupo Agronegdcios,
a novidade foi a relevincia da cor da pele entre egressos da escola privada, o que
também deixou perguntas em aberto, aguardando novas pesquisas.

A estratégia de democratizar o acesso a universidade publica mediante a
abertura de campus em drea socioeconomicamente desfavorecida, buscando
promover a inclusio de camadas sociais que vinham sendo sistematicamente
alijadas do ingresso na Educagao Superior, teve éxito na UnB, nesse estrito sentido.
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Mas os resultados reiteraram que problemas na concep¢io e implantacao de cursos
no novo campus sao uma forte ameaga ao sucesso do projeto de democratizagio.
Dados recentes sobre vagas ociosas apontaram na mesma dire¢do. Os resultados,
enfim, ao tempo em que recomendaram a replicagio da estratégia, também
advertiram para os riscos envolvidos e para a complexidade de um projeto que vai
muito além de replicar uma parte da institui¢io sede num novo ambiente social.
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The coming-to-be researcher/professor of higher education:
the case of egress from PIBIC/CNPQ/UNEB

Resumo

O trabalho ¢ parte de uma tese de douto-
rado (PIRES, 2008), que teve como objetivo
conhecer, analisar e explicar as contradi¢oes,
harmonias, correspondéncias e diferencas
existentes entre a formagao inicial do professor
pesquisador universitdrio, realizada pelo Pro-
grama PIBIC/CNPq/UNEB e a prdtica pro-
fissional de seus egressos. Sdo apresentados os
resultados de oito entrevistas com esses egres-
sos, selecionados intencionalmente, por sua
condi¢ao de professor da Educacio Superior
e realizando pesquisa. As categorias empiricas
que emergem dessas falas foram mediadas pela
teoria do materialismo histérico-dialético e es-
tudos sobre a Educacio Superior, permitindo
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ensino, no perfodo analisado.

Palavras-chave: Formagio professor-pes-
quisador. Iniciagdo Cientifica. PIBIC/CNPq.
Avaliagio de egressos.

Regina Celi Machado PIRES1
Abstract

This work is part of a doctorate thesis
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ce of their egresses. Results are presented of
cight interviews with these egresses, inten-
tionally chosen for their condition of High
Education teachers and making research.
The empirical categories which emerge from
these speeches were treated by the theory of
dialectical-historical materialism and studies
about High Education, allowing to unders-
tand the movement of such teaching level, in
the analyzed period.

Keywords: Researcher-Professor forma-
tion. Scientific Introduction. PIBIC/CNPgq.
Evaluation of Egresses.

1 Professor adjunto Departamento Ciéncias Humanas, Campus I, UNEB; Doutora em Educagio, UFRGS;
ex-bolsista PQI/CAPES-UNEB; mestre em Educagao, UFBA; graduada em Administragio, UCSAL; lider
grupo de pesquisa - Acompanhamento e Avaliagio de Politicas Publicas; coordenadora de pesquisa sobre
formagio e préitica do Administrador. Rua Silveira Martins, 2555, Cabula. Salvador-BA. Tel.: (71) 3117-

2259. E-mail: < regina.tcheli@gmail.com>.

R. Educ. Publ. Cuiabd v. 21

n. 45 p. 67-84 jan./abr. 2012




68 e  Educacao, Poder e Cidadania

Introducdo

Ao realizarmos as entrevistas com os egressos do PIBIC/CNPq-UNEB?,
pensdvamos ser possivel averiguar se estd sendo cumprido o objetivo/finalidade
das Bolsas de Iniciagao Cientifica (BIC), que é formar pesquisadores, garantindo,
assim, a continuidade do processo de formagio do ex-bolsista PIBIC/UNEB.

Visto que o PIBIC/CNPq objetiva inserir o ex-bolsista em um mestrado
e doutorado, ou seja, em um programa de stricto sensu, estabelecemos, como a
hipétese principal de trabalho, a idéia de que o egresso do PIBIC/CNPq—-UNEB
se torna um professor pesquisador universitirio. Ao nos perguntarmos: para onde
irdo, depois de formados, os futuros mestres e doutores, oriundos do programa de
PIBIC? Imaginamos que a resposta seria: para a universidade.

As indagagoes levantadas foram guiadas pelo método dialético, até chegamos
as questdes que nos possibilitaram um roteiro semi-estruturado de entrevista.
O desenvolvimento desse roteiro considerou o periodo 1997-2007 (anos da
primeira e da dltima turma desses egressos) como a duragio da existéncia do
fen6meno material social estudado em nossa tese (PIRES, 2008), em sua relacio
com as formagoes materiais, anteriores e posteriores.

Entendemos que o que dizemos ou pensamos ¢é, em ultima anilise,
determinado por aquilo que fazemos e que “[...] o lugar onde a consciéncia e
a prdtica social convergem mais obviamente para Marx ¢ a prépria linguagem.”
(EAGLETON, 1999, p. 11). Entao, sdo as palavras dos egressos PIBIC/CNPg-
UNEB, como expressio concreta do que estdo realizando em sua prdtica
profissional, que nos permitem a observagio empirica da realidade que estamos
estudando, no momento em que organizamos o contetdo de suas entrevistas em
forma de caregorias empiricas que se ligam ao mundo cientifico pelas categorias de
andlise do materialismo histdrico-dialético e da economia politica.

Estabelecemos as categorias empiricas compreendendo “[...] o requisito 16gico
de que um mesmo contetido nao podia estar, a0 mesmo tempo, em duas ou mais
categorias” (TRIVINOS et al. 2006, p. 27), nio querendo dizer com isso que,
na andlise interpretativa do contetido dessas categorias, elas nao se relacionem,

2 Realizamos 8 entrevistas semi-estruturadas, entre os dias 4 e 13 de maio de 2007, em Salvador/BA., com
duragio média de 90 minutos. A pesquisa empirica incluiu, também, andlise de documentos e coleta
por questiondrio eletrénico. De uma populagio de 127 egressos do PIBIC/CNPq-UNEB, consultada por
questiondrio eletrdnico, obtivemos 87 respostas de egressos e 21 afirmaram estarem na pratica docente na
educagio superior, dos quais selecionamos 8 a partir dos critérios: egresso formado hd 3 anos; trabalhando
como professor do ES, dedicando-se ao ensino e realizando pesquisa, financiada ou néo pelo CNPq ou por
outra fonte de fomento. Esses 8 egressos sio o foco do presente trabalho.
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jd que sabemos que todos os fendmenos materiais estio em relagao, porém, as
ligagoes é que nos conduzem as causas (CHEPTULIN, 1982). Guiando-nos
por esse principio, formulamos as categorias empiricas que utilizamos na andlise
das entrevistas, quais sejam: vida pessoal e familiar; o ambiente de trabalho,
remuneragao salarial e a relacio com os colegas; atividades rotineiras, lazer e
os mejos de comunicagio; expectativas e planos para o ingresso no mercado de
trabalho; experiéncia profissional e a relagio formagio e pratica; a formagio do
professor-pesquisador, atual e no passado, e os programas de bolsas para pesquisa;
recomendagoes para aprimorar os programas de incentivo a pesquisa.

Cada uma dessas categorias se constitui em um sub-capitulo da nossa tese.
Nesse trabalho, abordaremos cada categoria, resumidamente, buscando as
causalidades que condicionam a prdxis’ do egresso PIBIC/CNPq/UNEB e a
possibilidade de continuidade da formagio académico-cientifica desses egressos, o
que coloca em questao os objetivos e finalidades contidas nas normas — Resolug¢des
Normativas (RN) - que regem o Programa.

1 Vida Pessoal e Familiar

As classes sociais de onde emergem nossos egressos se refletem pela
profissao e formagio que alcangaram os pais, ao longo do vir a ser desses
egressos/professores. Imaginando o conceito de classe social como um “[...]
local estrutural” na sociedade (WOOD, 2003, p. 73), poderiamos dizer que
nossos egressos entrevistados emergem da classe média e pequena burguesia: “A
nossa familia é mais de comerciante ... minha mée sempre foi professora [...]”
Nessa condicdo, os entrevistados puderam contar com essa base familiar, ao
longo da sua infincia e adolescéncia. Alguns ainda continuaram inseridos nesse

contexto, até o momento da entrevista, contando com o apoio dos pais para

3 Entendemos prixis como prdtica social, categoria histérica e filoséfica do Materialismo Histérico-Dialético.
Nesse sentido, a realidade, como atividade humana, ¢ prixis e requer o entendimento da agio do homem
sobre a natureza, no sentido de transformar o mundo em que vive. Trata-se de um fen6meno material,
¢ parte do mundo real e se constitui um principio de objetividade, ou seja, ¢ um critério de verdade
cientifica, pois representa o conhecimento reconhecido pela humanidade e ao qual se deve submeter todo
fenémeno material que nos propomos a estudar. “A prética individual e a prdtica social estio intimamente
relacionadas” (TRIVINOS, 1987, p. 64), pois uma se realiza através da outra, em reciprocidade. A pritica
individual, se criativa, isto ¢, se capaz de modificar a teoria original, torna-se prdxis, uma prética social
(nova). Mas, como a prdtica individual pode ser repetitiva (e a consciéncia cotidiana ingénua), e estar
sujeita as limitagbes pessoais, materiais e tecnoldgicas, entdo, nesse caso, a prdtica social nao transforma
necessariamente a realidade.
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tazerem escolhas, como renunciar a empregos, para arriscarem a se dedicar aos
estudos da pds-graduacio. Assim, o comportamento dos pais molda as opinides
dos filhos sobre si mesmos, isto ¢, molda as suas subjetividades, ampliando ou
nao as possibilidades de tragarem um projeto de vida, como o de se tornar um
professor pesquisador: “Sou nascida numa familia extremamente harmoniosa
[...] entdo, isso ajudou muito a gente [...], foi muito sedimentado 14 atrds,
muito bem amparado”.

Mas, pensando-se classe social como processo (WOOD, 2003), pode-se
enxergar que, no caso dos egressos PIBIC/UNEB, tal processo estd ligado as
condigoes de pobreza e miséria de certas regioes brasileiras, onde vamos observar
o acontecimento do desenvolvimento da privatizacio da Educagao Superior
(ES), de forma acentuada, dirfamos que quase generalizada, nas regiées mais
pobres do Brasil, como a regiao Nordeste (FRANCO; FIALHO; PIRES, 2000).

Assim, nessa categoria coube-nos entender o processo pelo qual se
deu a diversificacdo e a democratiza¢io da ES que resultou, na verdade, em
massificagao, fazendo com que as contradi¢oes dentro das Instituicoes de
Ensino Superior (IES) se acentuassem. Para conseguir entender como o
processo de mercantilizagdo, na totalidade das privatizagdes resultantes das
politicas neoliberais que varreram o mundo na década de 90, condicionou
a continuidade ou nio da formagio dos egressos, foi necessdrio adentrar a
sua vida pessoal, as quais refletem esse momento histérico, que atinge suas
familias tirando o emprego estdvel de seus pais e forcando esses a buscarem
novas ocupagdes profissionais, como vivendo por conta propria, ou seja,
sem garantias trabalhistas: “Atualmente, meu pai ¢ taxista. Ele saiu do Pélo
[Petroquimico], por causa das privatizagoes ...”.

Compreendendo a divisao social do trabalho como “acompanhante” direto
da categoria de classe social, segundo Marx e Engels (1984, p. 26-27), que a
pensaram como a representagido da forma de propriedade desenvolvida pela
sociedade, apreendemos que cabe a educacio fazer essa arrumagio proposta
pelo modo de produgao capitalista, via divisao social do trabalho. No periodo
em estudo, um exemplo disso foi a Lei n° 9.394/96 quando diversificou a
Educagao Superior, de acordo com as necessidades do mercado de trabalho.
Nio por acaso, segundo anilise de Franco, Fialho e Pires (2006, p. 43)

[...] o crescimento das IES, na Bahia, no periodo
1996/2004, sob a perspectiva de numero de IES, ¢
exclusivo do setor privado e, nesse setor o crescimento nio
foi diversificado, concentrando-se nas faculdades, escolas
e institutos e nas faculdades integradas do setor privado.
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Isso quer dizer que reinou o oportunismo de mercado. Nas palavras dos egressos
PIBIC/UNEB/professor ES, vemos refletida a relagao professor/aluno no processo
de formagio de uma classe estudantil especifica das IES particulares, quando eles
comparam o aluno da /ES particular e o da piiblica. As particulares aparecem como
tébricas de diplomas que se destinam a um segmento do guase mercado pobre,
material e espiritualmente, jd que, como trabalhador, esse estudante, noturno, em
maioria, nao tem condigdes para estudar, nao tem tempo para ler, ndo tem dinheiro
para comprar livros, ir a cinema, teatro, museus, viajar e etc.

2 Ambiente de Trabalho, Remuneracao Salarial e
a Relacao com os Colegas

Aqui nos coube entender que, no processo de privatizagio ou mercantilizagio
da Educagio Superior no Brasil, as condigoes de trabalho dos egressos PIBIC/
UNEB, com orientagdo para ser um professor/pesquisador, revelam-se como
prética rotineira, alienante e exploratdria, tipica de um trabalhador do mundo
capitalista.

As mudangas no mundo do trabalho capitalista, a partir do inicio da década
de 70 ¢ o seu aprofundamento, na década de 90, fazem as vezes de um verdadeiro
vuledo, com vdrias consequéncias, entre as quais a precarizagdo estrutural do
trabalho, nao circunstancial, mas estrutural, assim como o desemprego, dada
a l6gica destrutiva capitalista que cresce destruindo, para assim se alavancar
(ANTUNES, 2006; MESZAROS, 2002). Encerra-se a época das grandes
conquistas salariais e, hoje, a “[...] distin¢do entre capital estrangeiro e capital
nacional é inteiramente obsoleta”, devido as fusdes entre as empresas monopolistas
e oligopolistas. (BERNARDO, 2000, p. 57).

A esse movimento histérico de universalizagio do capitalismo, para todas
as esferas sociais, estd ligado o movimento da Educacio Superior brasileira, nas
tltimas quatro décadas, onde a avaliagio legitima o processo de democratizagio da
ES, quando “[...] cumpre o papel de dizer que algo ¢ de certo modo ou funciona
de certa maneira” (LEITE, 2005, p. 35). Néo é, portanto, uma mera coincidéncia
que a década 1990-2000 foi, para toda a historia da América Latina, o periodo mais
complexo de suas reformas, conforme aponta Leite. No caso brasileiro, assistimos,
concretamente, como o Estado pode funcionar como reprodutor da ordem social,
colocando a educacio como produtora da forca de trabalho para o capital, de forma
a alcancgar os dias atuais, com um escandaloso, porque oportunista, nimero de
institui¢des novas de ES das quais, segundo Giolo (2007, p. 7) “[...] 70% tém nove
anos ou menos de existéncia [...] A Educagao Superior é formada por institui¢oes
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frigeis, com cursos concentrados em determinadas dreas |[...]”. E nesse sistema que
muitos dos nossos entrevistados, os egressos do PIBIC/UNEB, veem atuando.

Assim, as relagoes sociais da produgio do saber, nas universidades e demais [ES,
vio se transformando. A fala de alguns egressos reflete o conflito entre professor
e administrador, pela forma como a administragao, fruto do “managerialismo”
(LEITE et al, 2002, p. 11-12), busca controlar nio somente o conteido, mas
a forma e o ritmo de trabalho do professor, sobretudo daqueles que hoje estao
trabalhando em IES particular, com Educagao a Distincia (EAD), como ¢é o caso
de trés egressos entrevistados.

Os cursos de EAD vém se mostrando uma grande oportunidade de mercado
para essas IES privadas, pois se liga a estratégia mundial de intensificagio da
transnacionalizagio do mercado da ES e estd na pauta do Acordo Geral sobre o
Comércio de Servigos (GATYS), frente & Organizacio Mundial do Comércio (OMC)
(SOUZA SANTOS, 2004). O ritmo de trabalho dos professores que lidam com
EAD ¢ intenso, pois eles tém que somar saldrios, atuando em mais de uma IES,
tanto do setor privado quanto publico: “Ah! eu trabalho sessenta horas semanais; jd
trabalhei até setenta, este ano. De manha, de tarde e de noite, de segunda a sabado”.

Tal ritmo de trabalho é o que se impoe hoje ao professor/mercadoria, submetido
a produtividade da gestao eficaz que, mais do que qualquer outro ramo da atividade
académica, estd impulsionada por dois instintos humanos primérios: “o medo e
a avareza’® (MICKLETHEWAIT; WOOLDRIDGE, 1998, p. 18): “Tem certas
reunioes de professoras que a gente nao pode falar de certas coisas [...] E ai é como o
coordenador diz: t6 com a mesa cheia de curriculos. Eu ndo tenho mais onde botar
curriculos. Entao, isto significa o qué?”.

Intimidar, pressionar, calar o docente, para extrair do seu trabalho, sob a
forma de servigos produzidos e vendidos, mais valor do que o necessdrio para lhe
pagar. Evidencia-se a proletarizagio do docente da ES, processo que Marx (2002)
caracterizou pela extragao de mais-valia da classe operdria e como sendo a chave da
natureza exploradora das relagoes sociais capitalistas: “Deixa eu lembrar... na F2*
era cerca de R$26,00. Hoje, na F3, eu recebo R$29,00 por hora-aula. Na F1 era
R$27,00, alguma coisa assim [...]. E, o professor tem que ralar muito!”

Os atrasos no pagamento dos saldrios desses professores sio frequentes, nessas
IES, o que tem levado os docentes a se mobilizarem, realizando greves. O mesmo
acontece com a rede publica de Educagio Superior, estadual e federal, cujas
universidades vém mantendo seus professores sob condicoes salariais precdrias,
processo encobertado por gratificacoes ou beneficios.

4 F1, F2 e F3 sdo nomes ficticios de IES particulares.
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As falas também refletem o processo de alta rotatividade de cursos, no jogo de
mercado praticado entre as IES privadas e particulares. Nesse sentido, chamar a
atengao as mantenedoras, por onde se dd o real negécio na Educacio Superior e que
possibilita a grupos empresariais, inclusive de capital estrangeiro, o investimento nesse
mercado, sem serem percebidos pela comunidade. Tais fendmenos estao relacionados
ao esgotamento da expansio da Educacio Superior pela iniciativa privada e
particular (FRANCO; FIALHO; PIRES, 2006) no Brasil e, particularmente na
Bahia, que coloca o mercado de trabalho em uma situa¢io de empregos flutuante,
de estrutura mais flexivel e instdvel. Esse movimento mercadolégico da ES leva os
egressos/professores do PIBIC/UNEB a trabalharem sob grande ansiedade e estresse,
deixando marcas em seu corpo e em seu espirito. Sem garantia financeira e espiritual,
com as regras do jogo mudando a todo momento, chega-se 4 concep¢io de jogos
curtos ou a impossibilidade de desenvolvimento de qualquer compromisso de longo
prazo, como deve ser a educagio. Para manterem o seu emprego, em instituigoes que
buscam um lugar a frente de seu concorrente, os professores sio compelidos a “[...]
prixis utilitdria imediata e senso comum a ela correspondente” (KOSIK, 2002, p.
14), que os move, naturalmente, como mercadorias, em sua vida cotidiana.

3 Atividades Rotineiras, Lazer e 0s Meios de Comunicacdo

O capital mantém a sua hegemonia conformando consciéncias; formar esse
consenso comum ¢ o papel da grande midia nas sociedades contemporaneas. Aqui
buscamos entender como a midia e as organizagoes internacionais como o Banco
Mundial, FMI e outros conduzem os rumos das sociedades capitalistas mundiais
e buscam reduzir a pratica do professor pesquisador ao profissionalismo de fazedor
de ciéncia, dissociando-a da atividade politica. Por outro lado, pensamos que o
egresso PIBIC/UNEB/professor do ES forma também a sua consciéncia critica,
na vivéncia com as produgdes artisticas — cinema, literatura, teatro — e as suas
preferéncias de leitura, filmes e pecas podem ser analisadas como expressao do seu
processo de “hominizagio” (VIEIRA PINTO, 1979, p. 24-26; 38-39).

Como qualquer ser social que é, o egresso PIBIC-UNEB/professor do ES lida
com muitas contradi¢des, em sua prética cotidiana familiar, pessoal e profissional,
que ele préprio poderd solucionar; porém, muitas outras contradigoes fogem
a sua capacidade de agdo, aquelas que dizem respeito as condi¢oes materiais e
ideolégicas que lhe sio dadas. Como examinamos, a rotina de trabalho desses
profissionais ¢ intensiva, que a eles traz recompensas salariais, mas nio os deixa
sauddveis e felizes, o que nos leva a analisar a questdo desses trabalhadores como
“homens livres” (WOOD, 2003, p. 161-162).
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Que fazem os nossos entrevistados nas férias? Trabalham, conforme suas falas,
ou seja, a possibilidade de descanso passa a ser formal, estd oficialmente assegurada
na legislacao trabalhista, mas a necessidade de somar saldrios pode nao tornd-la rea.
Entéo, sio aquelas horas extras de estudo, de trabalho, que a rotina didria nio lhes
permite dar conta, que terdo que ser resolvidas nas férias. Nota-se que o egresso do
PIBIC/UNEB/ professor do ES é um profissional auzo-exigente, mas o que o torna
assim, sendo as suas condicoes de trabalho, cada vez mais precdrias, porém acobertadas
pela ideologia da competéncia, da produtividade, do desempenho individual?

As marcas do ritmo da jornada de trabalho, materializadas em suas falas, podem
comprometer nio apenas a propria saide do egresso, mas também a de outros
membros de sua familia. A medida que o egresso professor assume a vida docente
da ES, o sdbado ¢, definitivamente, um dia de trabalho, assim como o domingo.
Quando indagados sobre o que fazem no fim de semana, deixam transparecer a sua
jornada domeéstica de trabalho e o quanto isso os marca emocionalmente, deixando-
os fadigados, estressados, com culpa por nio disporem de tempo para dedicar a si
préprios e aos familiares, especialmente aos filhos, que precisam da aten¢ao dos pais e
se queixam quando nio podem receber esse amparo como deveriam. Silva Jr. (2007,
p- 481) analisa a satide mental do professor da Educagao Superior em fungio do “ardil
do produtivismo e do carreirismo”, como “[...] um dos grandes problemas de satde
publica do planeta, a comegar pela esquizofrenia, bipolaridade, alcoolismo, Burnout,
sindrome do panico, depressio, fadiga intelectual, etc.”

Afirmaram que gostam de ler, mas no momento atual de suas vidas, s6 hd tempo
para leituras relacionadas ao seu trabalho de aulas ou da pesquisa da Pds-Graduagio.
Apreciam ir ao cinema e ao teatro, mas lamentam nio ter tempo e melhor condi¢io
financeira para essas atividades culturais. Assim, ao nio realizar atividades culturais, o
egresso/professor/pesquisador empobrece sua vida espiritual e sua capacidade criativa.

4 Expectativas e Planos para o Ingresso no Mercado de Trabalho

Com o questiondrio eletronico, na fase de coleta de dados que antecedeu
as entrevistas, j4 haviamos constatado que as expectativas desses egressos,
iniciada e planejada, desde a sua graduacio, com o ingresso no PIBIC/CNPq,
se dirigiam ao desenvolvimento da carreira académica de professor/pesquisador
da Educagio Superior. Assim, o momento da formatura significa para eles um
instante de comemoragio, de esperanga na vida profissional, uma conquista que
abre outros caminhos, uma forma de retribuir e reconhecer o esforgo dos pais que os
incentivaram & educagio. Mas esse evento, também, se revela como um tormento
e uma agonia na vida do egresso PIBIC/UNEB, mostrando como o contingente
pode ser o necessdrio, dadas as circunstincias exteriores.
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Ao darem o “salto-ruptura” (CHEPTULIN, 1982, p. 216-223) da sua formagio
graduada, os egressos do PIBIC/UNEB, pelo momento histérico que atravessaram
durante a sua graduagio, encontraram como condi¢bes para dar prosseguimento a
formagio académico-cientifica, a situaio de expansio, mercantilizagio e de privatizagio
do mercado de trabalho da educacio superior, resposta do poder publico as tensées pelo
aumento da sua demanda. Assim, de fato, o mercado de trabalho do ES se expandiu,
ap6és a LDB 9.394/96, mas também se sabe que os investimentos publicos na ES
publica encolheram e atingiram a Graduagio e a Pés-Graduagio, no que respeita ao
oferecimento de bolsas, tanto que, numericamente, hd uma diferenca proporcional
entre a quantidade e o valor de bolsas do PIBIC/CNPq e a quantidade e o valor de
bolsas de Mestrado, Doutorado e Pés-Doutorado oferecidas pelo mesmo CNPq’.

Existe uma grande caréncia por Educagio Superior no Estado da Bahia, mas o
atendimento a essa demanda estd, hoje, condicionada, por um lado, aos programas de
financiamento para a ocupagio das vagas ociosas nas IES privadas e, por outro lado,
ao cumprimento da meta do Plano Nacional de Educagio (Lei n° 10.172/2001) de
aumento de 30% das vagas dos cursos de graduagio nas IES publicas (universidades).

Portanto, aqueles egressos que conseguiram chegar até o mestrado nao encontraram
dificuldades em se inserir nesse mercado em expansio, conforme os seus relatos. Porém,
o que discutimos nessa categoria, sdo as condi¢oes de trabalho enfrentadas por esses
profissionais e que condicionam a qualidade de sua formagio pés-graduada, dada a
maneira como se deu essa expansio e diversificagio na Educagao Superior brasileira,
via privatizagdo. Com relagao as universidades publicas, estaduais e federais, muitas
oportunidades se abriram por processo de selegdo priblica, na condigao de professor
substituto. Em ambas as situagdes, constatamos o arrocho de saldrios dos professores.

5 Experiéncia Profissional e a Relacao Formacao e Pratica

Com essa categoria desenvolvemos a ideia de trabalho como producio de
ciéncia e existéncia, para discutir como a consciéncia do pesquisador se constitui,
pela interagao do pensamento (teorias) e da prética (trabalho), no ato produtivo
(experiéncia profissional), resultando dessa interagio as modalidades de trabalho
cientifico (VIEIRA PINTO, 1979). O egresso professor pesquisador ¢ um

trabalhador que lida, cotidianamente, com a contradi¢ao da zeoria — o plano

5 Asubamostra de 21 egressos, de onde selecionamos os entrevistados, mostra que praticamente todos esses
docentes (19 egressos) confirmam que pesquisam. Entretanto, apenas 4 deles recebem algum tipo de
fomento para pesquisar, embora 16 desses egressos tenham concluido ou estejam realizando o mestrado e
7 tenham alcangado o doutorado.
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das ideias da pesquisa cientifica — e a pritica, o plano do trabalho cientifico
propriamente dito. Isso significa que o pesquisador niao pode prescindir da
consciéncia da totalidade concreta em que estd situado e que condiciona a sua
existéncia. As condi¢oes objetivas de produgao do trabalho do pesquisador, que
dao suporte ao seu ser social e que estao materializadas no tipo de organizagio
do trabalho cientifico, nas instalacées, nos investimentos financeiros, nas bolsas,
nos recursos humanos, nos meios de divulgacio do seu trabalho, nos livros, nos
encontros académico-cientificos, etc. se encontram “[...] em maos do grupo que
decreta as finalidades da pesquisa”, como afirma Vieira Pinto (1979, p. 311-312).
Ou seja, nao h4 como se construir uma carreira cientifica sem se inserir no sistema
produtivo do saber vigente, que possui um centro dirigente que condiciona as
condig¢oes. E, como a criacdo cientifica é por natureza aleatdria, nenhum cientista
estd a priori seguro em que ird resultar o seu trabalho, do que ele descobrira e,
entdo, ele nao tem como barganhar com os superiores o que ird colher. Aceita,
assim, as condigdes que lhe cerceiam a liberdade, conforme podemos constatar
em depoimento de um egresso que realizava coleta de d4gua, em um curtume, para
analisar e se viu ameagado por um funciondrio da empresa.

Entao, o que se pergunta é: o professor pesquisador egresso do PIBIC/UNEB
tem consciéncia dessas condigoes e as analisa, em contradigao com as teorias que
alicercam o seu trabalho cientifico, ou nio?

Ao reconstruirmos a trajetéria da Ciéncia e Tecnologia (C&T) no Brasil, e
discutirmos a ideologia da inovagio, querfamos mostrar como esse pais vem
buscando implantar uma politica de C&T que estd condicionada a uma légica
estrutural do capitalismo transnacional, mas com lutas internas de classes que
promovem o seu desenvolvimento. Nisso se inclui a pressao do capital para que a
produgio da pesquisa, no pais, se encaminhe para o consumo de ideias, jd produzidas
originalmente em outras nagdes, fato perceptivel no depoimento de um egresso:

[...] ser um bolsista do CNPq é saber o quanto paises, como
0 Brasil, sofrem por nao desenvolver a sua prépria tecnologia,
por nao estar pesquisando, por comprar modelos importados.
[...] To achando que as universidades estio formando sé
preocupadas com o mercado. E formando neste sentido: a
pessoa sabe o que fazer, a pessoa nao pensa o que faz. Ela faz,
faz, faz, faz e faz. Ela nio pensa. Nao cria novas alternativas.
Nao tem, dentro de si, esta necessidade de pesquisar.

Entdo, por novo — inovagio — estamos entendendo processos de pesquisa

cujo método e suas avaliagdes de resultados tenham por principio esse aspecto de
condicionamento da realidade do pesquisador. Inovagio cientifica passa a ser
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idealizada quando o pesquisador compara o seu trabalho ao de um artista, que resulta
em arte, como aconteceu com um entrevistado. Por isso, segundo Vieira Pinto (1979,
p- 286), existe uma pergunta da qual a consciéncia do pesquisador nao pode fugir:
“[...] para quem trabalho e para produzir o qué?”. Encontrar uma resposta a essa
pergunta requer uma reflexdo sobre as finalidades do trabalho cientifico, a apropriagao
de seus resultados e o efeito social das ideias que ele gera.

Mas, a fragmentagio do trabalho na sociedade capitalista, amparada na concepgio
idealistade homem livre e com oportunidades iguais, favorece a consciéncia de que alguns
tipos de trabalhos, como o do pesquisador, sejam especiais, isto é, incondicionados com a
totalidade da realidade concreta. A fala de um egresso retratou fielmente essa idealizagio
do pesquisador por vocagdo. Pensamos que a manifestago da questao vocacional se d4,
necessariamente, por forca das condi¢oes contingentes e necessdrias ao desenvolvimento
da aptidio, que a acolhem e possibilitam sua realizacio.

Também verificamos que a maioria dos entrevistados jd realizou, ou estd
realizando, o Mestrado ou o Doutorado e combinam dois, trés e até mais tipos de
vinculos trabalhistas, em IES publicas e privadas, para somar saldrios, permanecendo
sem condicoes de realizar pesquisa, no ritmo cotidiano de trabalho. Assim, a
experiéncia profissional desses egressos vem se fazendo sem, necessariamente, existir
a realiza¢io da pesquisa, associada a prética docente da educacio superior. Quando
existe essa associagao, o egresso é aluno de curso stricto sensu.

Como a apreensio da metodologia cientifica pelo bolsista ¢ uma finalidade do
PIBIC/CNPq, desde a criagio desse Programa, trazemos a discussao do conceito de
método como um processo historico da légica cientifica, que conduz o pesquisador a
apreensio da realidade. Segundo Vieira Pinto (1979, p. 55), da maneira como se faz
ciéncia, resultam modos de ser de consciéncias do pesquisador, e distinguimos modos de
consciéncia do egresso professor/pesquisador da ES: “critica e desalienada”, que utiliza
as ideias como bens de produgio; “ingénua ou alienada”, que usa as ideias como bens
de consumo e sem a compreensao da totalidade concreta. A “autoconsciéncia” (VIEIRA
PINTO, 1979, p. 23; 27; 38; 49-50) ¢ o nivel desejével para um professor pesquisador.

6 Formacao do Professor-Pesquisador, atual e no passado,
e 0s Programas de Bolsas para Pesquisa

Com essa categoria discutimos os aspectos do desenvolvimento da formagio
do egresso PIBIC/UNEB/professor pesquisador do ES, a partir de sua formagio
inicial, nesse Programa, at¢ o momento atual. Assim, analisamos as condi¢oes de
financiamento das pesquisas que os egressos desenvolveram ou estdo desenvolvendo;
os temas das mesmas, desde a IC ao Doutorado; os conflitos que impulsionam o
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desenvolvimento da carreira do professor/pesquisador egresso do PIBIC/UNEB,
no sentido das duas légicas cientificas (formal e dialética); como os egressos avaliam
a relacdo pedagdgica cientifica professor/orientador versus aluno/bolsista; e como
eles refletem a questao do tornar-se (ou nio) um professor pesquisador.

Os motivos apontados pelos entrevistados para ingresso no PIBIC/UNEB j
nos eram conhecidos (PIRES, 2002) e a decisio teve, por base, a sobrevivéncia, na
busca de uma profissio a ser desenvolvida ainda na graduacio, onde a bolsa BIC
lhes abriria a perspectiva de se dedicar, exclusivamente, aos estudos.

Com relagio aos financiamentos das pesquisas de que os egressos participam,
seja quando eram bolsistas PIBIC, seja como professor/pesquisador da Educacio
Superior, chamaram-nos a atengao dois casos: um deles na prépria UNEB, outro
em IES particular.

Através do caso de um egresso, pudemos verificar como a parceria de uma
universidade publica com empresas condiciona os resultados da pesquisa. No
caso em questdo, a pesquisa dessa parceria tem por finalidade questoes ligadas a
crimes ambientais: “[...] elas financiando, assim, vamos dizer, quase 90%! [...] e
a universidade entrava com muito pouco!”, diz o egresso, que vivenciou essa
experiéncia de parceria em dois projetos de pesquisa, durante o PIBIC/UNEB. Em
ambas as situagoes, a finalidade da pesquisa quem determinava eram as empresas,
segundo relata o egresso que questionou a liberdade do pesquisador na condugao do
seu trabalho e nos resultados desse, no sentido de buscar a verdade, compromisso
que, como pesquisador, deveria ter.

O outro caso se refere aos temas das pesquisas que se desenvolvem nas IES
particulares. Relatam os egressos que, como as grandes empresas comerciais e
transnacionais que destinam recursos para pesquisa e desenvolvimento (P&D)
em seu orcamento geral, voltadas para temas relacionados aos propdsitos
mercadolégicos, simplificacio do processo de produgio, entre outros, da mesma
maneira, os empresdrios da ES estdo interessados em desenvolver pesquisa para
esses fins e nao mantém qualquer investimento em bolsas para a qualificagio de
seus docentes. Muito pelo contririo, seus interesses residem no tipo de regime de
“horista” que lhes d4 um maior retorno financeiro (FRANCO; FIALHO; PIRES,
20006, p. 49; 78; 82-83; 94).

Também nos chamou a aten¢io a ideia de rentncia e, por vezes, de resignacgio
e até de doagdo, que demarca a trajetdria profissional do egresso, sempre tendo que
decidir entre o certo e seguro (emprego no momento) e o risco da incerteza (carreira
académico-cientifica a ser galgada). Compreendemos que essa ideia da prética,
no magistério, “como uma doa¢io”, como dizem os egressos, estd ligada ao fato
histérico que perpassa a vida dos professores, nos paises Ibero-americanos, “[...] que
sempre receberam um pagamento muito precdrio pelos servicos que prestavam, de
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educar o povo” (TRIVINOS et al. 2006, p. 135). Escolher ser professor/pesquisador
universitdrio exige renunciar a empregos melhor remunerados, mas que também
nao permitem que o professor possa avangar em sua formagio pés-graduada, pois
sao oferecidos por Instituigdes que nao se interessam pelo pesquisador. Alguns
egressos fizeram essa opgio porque puderam contar com o apoio material e
espiritual da familia para levar adiante seu projeto de professor/pesquisador; outros
sao pressionados por familiares que nao enxergam um sentido pratico e financeiro
na carreira de pesquisador, ainda entendida como uma carreira artistica ou algo
semelhante, enfim, profisses que custam a fazer dinheiro.

7 Recomendacdes para aprimorar 0s
Programas de Incentivo a Pesquisa

Concebendo o PIBIC/CNPq como um programa, hoje, indispensavel a condigio
da realizagio da pesquisa cientifica, nas universidades, desde a Graduagio, o egresso
compreende que, assim como o mundo nio é um processo acabado, mas em construgio,
também o PIBIC deve guardar, em si, possibilidades que ainda nio foram realizadas.

As recomendagoes® foram organizadas e apresentadas de trés formas: a) para o
PIBIC/CNPgq, 6rgio executor das politicas de CT&I no pais; b) paraa UNEB, com a
inclusdo do seu programa de BIC, o PICIN, que nasceu sob a condi¢ao de representar
a contrapartida da Institui¢do ao recebimento das primeiras quotas do PIBIC, em
1996; ¢) para o poder publico, estadual e federal.

Recomendamos a0 CNPq o aumento do nimero e do valor da bolsa BIC,
atualizada sucessivamente, para que o aluno/bolsista possa se manter na Universidade,
dedicando-se exclusivamente, aos estudos. Nesse sentido, caberia a esse Conselho que,
junto as quotas institucionais anuais do PIBIC, fosse adicionada certa quantidade
de quotas extras destinadas ao propésito da avaliacio do Programa, de forma a
estimular pesquisadores das universidades a realizarem o acompanhamento da pratica
profissional dos egressos do Programa, sistematicamente. A falta de uma politica
de incentivo ao acompanhamento de egressos do PIBIC/CNPq gera desperdicios
ao pais, pois possibilita 0 descaminho do ex-bolsista para outras atividades, como
forma emergencial de sobrevivéncia. Também sao indicados estudos sobre a relagao
orientador/bolsista, partindo do problema de como estd se dando a iniciagao desse
estudante, na produgio do conhecimento: como mao-de-obra para auxiliar a
construgao da carreira do orientador/pesquisador ou como formagio inicial de uma

6 Para conhecimento detalhado das mesmas, consultar PIRES, 2008, p. 254-261; 266-276.
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profissio académico-cientifica? E, ainda, estudos para o aprofundamento do que se
sugere, em termos de politicas publicas, com a palavra profissional agregada a um
dos objetivos do PIBIC, quando se refere, especificamente, ao orientador (Anexo
III da RN-017/2006). O que vem a ser um pesquisador profissionalt Dessa maneira,
compreendemos que a concepgio de um Programa como o PIBIC, que se propoe a
preparar novas geragoes de trabalhadores pesquisadores deve ter, por principio, uma
formagcio geral, filoséfica, metodoldgica, orientada para a transformagio qualitativa da
produgio académico-cientifica do pais, permitindo a passagem da atitude formalista
e metafisica de pensar a realidade, predominante na Academia, para a fase em que se
evidencia a conveniéncia de aceitar e desenvolver as concepgoes dialéticas, aplicadas a
ciéncia e a investigaciao do mundo.

Ao poder publico recomendamos que as politicas de CT &I sejam pensadas a partir
da concep¢ao do pesquisador como um trabalhador, ndo como um ser idealizado e
talentoso, de forma a superar a divisdo social do trabalho intelectual e manual. Faz-
se necessdrio que sejam intensificadas as linhas de financiamento de pesquisa sobre
movimentos sociais que emergem no pais, como forma de motivar a formagao de
pesquisadores que tomem por objeto de seu estudo, perspectivas reais de transformagao
do atual modo de produgao capitalista, a fim de que se forme, no Brasil, uma elite
de intelectuais que seja autoconsciente e critica. E que também se abram, e/ou se
intensifiquem, linhas de pesquisa que busquem pensar a educagao no Ensino Superior,
em conexao com o Ensino Médio e o Ensino Fundamental. A formacio inicial do
professor pesquisador deve ser planejada e realizada na totalidade da formagio do ser
humano, focando o profissional que trabalha com a educagio, em todos esses niveis.

Para a comunidade do Ensino Superior da Bahia sugerimos que se criem
meios de denunciar o processo de mercantilizacio e desnacionalizagio que vem
ocorrendo na Educacio Superior, exigindo do poder publico medidas para
regulamentar o ensino privado e barrar a ingeréncia do capital estrangeiro no setor.
Propomos 4 UNEB, particularmente, uma recomendagio aos orientadores: que
convengam seus bolsistas a lerem e discutirem a Resolugio Normativa em vigor,
pois praticamente todos os entrevistados demonstraram que nio conheciam essa
legislagao. Também lembramos &8 UNEB que, com essa pesquisa, ela se coloca com
uma particularidade que a distingue de outras, perante o CNPq: os seus resultados
mostram que os egressos do PIBIC/UNEB estio alcangando o mestrado, na
medida julgada satisfatéria por essa Agéncia (ARAGON, 1999). E, quando essa
Universidade demonstra ao CNPq que vem realizando o acompanhamento dos seus
egressos PIBIC, ela ganha forga para pleitear uma nova quantidade de bolsas desse
Programa. O conhecimento gerado por esse estudo concede 4 UNEB sustentacio
técnica necessdria a essa solicitagdo, ao tempo em que, também deste modo, lhe é
demonstrado o retorno do investimento que fez em nossa formagao.
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Consideracoes Finais

E objetivo do presente trabalho, apresentar as categorias empiricas que
nortearam as andlises das entrevistas com os egressos do PIBIC/CNPq/UNEB,
compreendidas & luz do materialismo histérico-dialético, da economia politicas e
de estudos criticos sobre a ES.

As experiéncias profissionais dos egressos, materializadas em suas falas
e meditadas pela perspectiva tedrico-filoséfica que adotamos, expressam o
refutamento da nossa tese de trabalho. Ou poderiamos dizer o quase refutamento,
se aceitarmos a idéia de que o egresso PIBIC/CNPq-UNEB ¢é guase um professor/
pesquisador, parafraseando o que vem se chamando de guase mercado.

Os egressos que estamos estudando se iniciaram na pesquisa a partir de 1996,
ano de implantaciao do PIBIC/UNEB. Sao eles fi/hos da Lei n° 9.394/96. Assim
os designamos porque: se, por um lado, a causa de seu ingresso em um programa
de BIC, de uma universidade estadual nordestina se deve ao salto quantitativo
que essas BIC dao, no inicio da década de 90 (MARCUSCHI, 1996), por outro
lado, no momento seguinte de sua formacio de professor pesquisador, como
trabalhadores docentes da ES do estado da Bahia, a causa torna-se, agora, efeito,
nas precdrias condi¢des de trabalho que lhe sao dadas e nas escassas oportunidades
de continuagio de sua formagao na condigao de bolsistas de Pés-Graduacao.

Para a sua prdtica professoral, agora, basta ser mestre, niao hd necessidade de
doutores, dizem os patroes, pois é esse o lema das IES particulares que dominam
o mercado educacional da ES na Bahia, em busca do profissional horista.
Verificamos que o trabalho cientifico, sendo parte do trabalho geral, em uma
sociedade de classes, estd submetido as condigoes de alienagio geral do trabalho,
como condi¢io da manutengdo da estrutura em vigor, onde cabe ao cientista de
paises como o Brasil, o papel de fazedor de ciéncia. Assim, a experiéncia profissional
que os egressos entrevistados do PIBIC/UNEB vém obtendo em sua atuagio
na ES estd acontecendo em condigoes diversas e tende ao declinio do status do
trabalho docente, condi¢do essa histérica do modo de produgio capitalista, onde
o trabalho livre se dd pela separacio do trabalhador dos meios de produgao.

As falas dos entrevistados refletem uma eterna negociagio consigo mesmos
pelo direito ao descanso, tendo em vista a necessidade de pir em dia as
pendéncias de trabalhos. Existe uma exigéncia de qualificagio profissional por
parte do mercado de trabalho que instiga os professores a formagio continua
e, muitas vezes, por conta prépria, jd que muitos egressos estio realizando
seus mestrados e doutorados sem receberem fomento (bolsa). O resultado é
desastroso para a formagdo do professor pesquisador, sob nosso ponto de vista,
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pois esse profissional tem um menor tempo de dedicacio aos estudos e uma
baixa qualidade de vida, com reflexos em sua satde, fisica e mental, o que se
reverte na realizacio de sua prdxis, sob precdrias condigdes, material e espiritual.

Nessas condicoes, teremos estatisticas maiores evidenciando o crescimento
acelerado de mestres e doutores, porém, a ciéncia nesse pafs precisa dar o salto
qualitativo.

Romper com a marca histérica de condigoes salariais precdrias que perpassa
a vida dos professores, nos paises Ibero-americanos, em geral, talvez, seja a
premissa que deva orientar as propostas de formacio do professor/pesquisador,
conduzida por uma concep¢io do pesquisador como um trabalhador e nao
como um ser idealizado e talentoso.

Para isso, ¢ indispensdvel que a formagao de novas geragdes de pesquisadores
esteja voltada para o esforco intelectual de conversio do modo formal para o
modo dialético de pensar, acelerando a transformagao necessdria na maneira de
produzir a ciéncia no palis.
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Resumo

O presente estudo traz contribuices para
o desenvolvimento da pedagogia critica na
Educacio Ambiental, tendo como base o pen-
samento de Paulo Freire. Muito jd se pesquisou
sobre o pensamento pedagdgico freiriano, mas
h4 uma caréncia de estudos mais apurados no
que tange 4 educagio voltada as questées do
meio ambiente. Neste estudo, com base na
obra Pedagogia da Autonomia, sio apontadas
contribuicoes de Freire pertinentes a Educagio
Ambiental, quanto as concepgoes de ser hu-
mano, de mundo e de Educagio. Também sio
postos os resultados finais da pesquisa e algu-
mas consideragées indicativas para a formagio
de educadores socioambientais.
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Introducdo

Pesquisar o pensamento de Paulo Freire significa adentrar o emaranhado de
conceitos com que ele teceu sua Pedagogia e reconhecé-la como contribuigao
a reflexdo educacional. Os textos freirianos como um todo nos interpelam a
discutir e redimensionar a praxis educativa. Mas, a0 mesmo tempo, implicam
dialogar com o autor para reinventi-lo, atualizd-lo, reinterpretd-lo, como era o
seu desejo. Portanto, pesquisar Paulo Freire é ir além de sua escrita, mas sempre
em sua companhia. E buscar estar atento aos temas emergentes com os quais se
preocuparia ele. Significa, ainda, partir em diregao a temdticas relacionadas com
a educacio presentes no mundo globalizado em que vivemos. Ao mesmo tempo,
implica nio absolutizar o seu pensamento, mas confronté-lo com outros autores
que o criticaram e com ele dialogaram.

Nosso interesse, neste trabalho, foi buscar em Paulo Freire algumas respostas a
perguntas pertinentes quanto a formagio de educadores, tendo como pressupostos
as concepgoes de ser humano e de mundo, no contexto da Educa¢io Ambiental,
em vista da sustentabilidade da vida no mundo — como uma urgente necessidade
hodierna. Pensar a qualificagio de educadores, com énfase na formagio ambiental,
¢ problematizar os processos que constituem momentos da préxis educativa — desde
os cursos de formacio inicial e continuada até processos niao-formais. Para isso
partimos de algumas questoes importantes: a concepgao de ser humano, de mundo
e a relagdo entre eles, tendo como referencial o pensamento de Paulo Freire.

1 Problema da pesquisa e metodologia

Muito jd se pesquisou sobre o pensamento pedagégico de Freire, porém,
temos poucos estudos mais aprofundados da sua contribui¢io, tanto direta como
indiretamente, no que tange a3 Educagio Ambiental, muito menos no que se refere
a formagio de educadores nessa perspectiva. Ainda que alguns autores apontem
para uma Educagio Ambiental critica embasada em Paulo Freire e outros, hd mais
tempo, tenham transitado no campo da relagao do ser humano com o mundo na
concepgao freiriana, as lacunas permanecem abertas.

A relacio ser humano-mundo é um tema central na pedagogia freiriana, nao
somente como uma constatagio do cotidiano, mas como uma rela¢io ambiental.
Assim, no presente trabalho se coloca a seguinte questdo de pesquisa: quais as
contribuigées do pensamento pedagdgico de Paulo Freire, a partir da relacio ser
humano-mundo e da dimensao critica da Educagio, para a Educagio Ambiental
e a formagao de educadores?
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Para responder esta questdo, a pesquisa se pautou pelo seguinte objetivo:
investigar a pedagogia de Paulo Freire na sua potencialidade de uma Educacio
Ambiental, como fundamentagao especifica e diferencial na formagao de educadores.

E, em vista deste objetivo amplo, foram estabelecidos os seguintes objetivos
especificos:

* mapear, na obra Pedagogia da Autonomia, as proposigoes relativas as questoes
socioambientais e pedagdgicas;

* analisar o contetido das proposi¢bes mapeadas a partir de categorias e
subcategorias geradas com base no pensamento de Paulo Freire;

* explicitar contribui¢bes de Paulo Freire para a Educacio Ambiental e
indicativos para a formagio de educadores.

A partir da questdo e objetivos da pesquisa puseram-se alguns pressupostos
que também serviram de base orientadora para o desenvolvimento do trabalho:

a. O ser humano ¢ inacabado, inconcluso, estd sempre se fazendo na relagao
com o mundo e com os outros. A consciéncia de inacabamento lhe possibilita
a educabilidade, permitindo ir além de si mesmo; como ser relacional,
comunica-se pelo didlogo — exigéncia fundamental da existéncia humana

(FREIRE, 2003; SIMOES JORGE, 1979).

b. O mundo ¢ o suporte da vida, da existéncia humana. E o lugar, o contexto, a
realidade objetiva. O mundo, como o ser humano, também ¢é inacabado e, por
consequéncia, toda a¢do humana pode humanizar ou desumanizar o mundo.
F no mundo que se realiza a historia, que se estabelecem as relagoes e onde os
seres humanos agem e fazem cultura (BRUTSCHER, 2005; FREIRE, 1980,
2003, 2004).

¢. O mundo ¢ mediador do processo educativo. Como realidade objetiva ele
¢ cognoscivel. O didlogo entre educadores e educandos ¢ fundamental para

construir novos conhecimentos e compreendendo-se, nesse processo, como
seres sociais e habitantes do mesmo Planeta (FREIRE, 1983, 2003).

d. A Educagio Ambiental é uma dimensio educativa critica que possibilita a
formagao de um sujeito-aluno cidadao, comprometido com a sustentabilidade
ambiental, a partir de uma apreensao e compreensio do mundo enquanto

complexo (FIGUEIREDO, 2007; JACOBI, 2003; LOUREIRO, 2003).

e. A formagio continuada, permanente e sistemdtica de educadores
socioambientais ¢ fundamental para se pensar uma nova praxis pedagogica,
na busca da transformacio social e da constru¢io de um mundo sustentdvel

(GOUVEA, 2006; GUIMARAES, 2004).
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Quanto a metodologia da pesquisa, o presente estudo cabe nas caracteristicas
de uma pesquisa qualitativa, que tem a finalidade de interpretar uma variedade
de materiais empiricos (DENZIN; LINCOLN, 2006) e, no caso deste trabalho,
a contribui¢io de um texto de Paulo Freire, para elucidar a Educa¢io Ambiental
critica. Em vista do objeto de estudo da pesquisa, esta ¢ uma andlise documental
(BARDIN, 1977; LUDKE; ANDRE, 1986) do livro Pedagogia da Autonomia
de Paulo Freire e focaliza, a partir de algumas categorias de andlise, como seu
pensamento pode dar suporte a uma Educagao Ambiental critica. Foi selecionada
esta obra por ser a ultima de Paulo Freire e, portanto, estar mais préxima de
né6s do ponto de vista histérico; ela condensa o seu pensamento pedagdgico, jd
maduro, politicamente sistematizado, coerentemente articulado com o seu tempo
e sua histdria e ser o livro que traz mais assuntos de nossos dias, dialogando com
temas relacionados a questdes socioambientais.

A partir da leitura da obra em pauta, foi realizado um mapeamento, tendo
como base o tema central na obra de Paulo Freire: a relacao ser humano-mundo,
entendendo que essa relagao ¢ o que liga a Pedagogia de Paulo Freire a2 Educagao
Ambiental; outro tema bdsico de anélise é a dimensao critica da educacio, que é
fundamental para se pensar uma Educagao Ambiental critica. Desses temas foram
levantadas categorias de andlise da obra selecionada. No primeiro tema abordamos
a concepgao freiriana de ser humano, de mundo e relagao sociedade-natureza. No
segundo tema, aprofundamos a dimensao formativa do ser humano, a questao do
conhecimento e metodologia e a concepgao de educando e educador.

2 Discussao teorica

O referencial teérico que embasa este estudo enfoca primeiramente a Etica
da Responsabilidade como um dos pilares da Educa¢do Ambiental, esséncia
do ato educativo e condigio indispensdvel para a formacio do sujeito-aluno
(ORDONEZ, 1992; GADOTTTI, 2000). Nessa questio estio imbricados temas
como a cidadania ambiental, o desenvolvimento dos sujeitos-alunos para a
participagio na transformagio da sociedade e a prixis do educador ambiental.
Portanto, a Etica da Responsabilidade é enfatizada sob a perspectiva de uma ética
cidada planetdria, relacionada & compreensio de que a comunidade de humanos
faz parte do mesmo mundo e, portanto, todos sio responsdveis pelo cuidado do
Planeta quanto 2 sustentabilidade ambiental.

Nesse prisma, a sustentabilidade ambiental torna-se parte integrante da
base tedrica do estudo sobre a Educagio Ambiental critica (JACOBI, 2003;
LOUREIRO, 2006). Tal sustentabilidade, que se problematiza na Educacio,
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enquanto processo formativo e método interpretativo, estd relacionada aos
principios bédsicos de uma interagao sociedade-natureza que propicie condi¢oes
de vida vidveis nas distintas escalas espaciais e temporais. Essas dimensoes
dizem respeito as questoes: ecoldgica — educar para preservar e potencializar a
diversidade natural e cultural; econdmica — pensar processos que respeitem as
diferentes realidades sociais e dos ecossistemas, minimizando os impactos; politica
— promover a participagao cidada nas tomadas de decisoes coletivas, a partir de
préticas democrdticas e cooperativas, diminuindo as desigualdades; e social —
assegurar o acesso igualitério aos bens naturais e culturais, inter e intrageracionais
(ACHKAR, 2007). Esse entendimento de sustentabilidade demanda outra
abordagem de contetidos e metodologia no processo educativo, superando uma
Educa¢io Ambiental conservacionista e preservacionista, avancando para uma
visao emancipatéria. Educar para a sustentabilidade ambiental ¢ uma educacao
para outro mundo possivel, sempre entendendo a sustentabilidade como “...]
equilibrio dinAmico com o outro e com o meio [...], é harmonia entre os
diferentes” (GADOTTI, 2006, p. 78).

Nessa linha de reflexoes, enfoca-se a necessidade de raciocinar sobre o mundo
sob o olhar da sua complexidade; e, nesse sentido, o presente estudo coloca a
complexidade como base epistemolégica da Educa¢ao Ambiental. Assim, a idéia de
um mundo separado entre sociedade e natureza — entre seres humanos e os outros
seres vivos — ndo encontra mais sustentagao; pois no hd sociedade fora da natureza,
ela é constituida na e com a natureza, sofrendo influéncias dela e influenciando-a.
Ha4 necessidade de uma interpretagio do mundo complexo em suas interrelacoes,
conexoes e dinimicas. Por mais que alguns fatos socioambientais possam parecer
isolados, todos estio de alguma forma conectados e interrelacionados (LEFE
2001; MORIN, 2001). Os problemas socioambientais, pois, constituem uma
soma conexa e articulada de processos hipercomplexos e mutdveis, situando “...]
a espécie humana perante uma mudanca global de consequéncias imprevisiveis”
(CARIDE; MEIRA, 2001, p. 37). A partir dessa compreensio, supera-se o
reducionismo cartesiano — como sobreposicio das partes sobre o todo; e o
holismo, enquanto sobreposi¢io do todo sobre as partes (VIEGAS, 2005, p. 74),
nao havendo mais espago para uma visdo linear e desconectada de mundo natural
e social. Nesse rumo de orientagdo, é urgente avangar para uma metodologia
interdisciplinar e multireferencial nos processos educativos, que possibilite refletir
sobre a complexidade da realidade ambiente, o contexto dos educandos e da escola,
a problematizagao dialégica, a constru¢io de conhecimentos que projetem decisoes
e acoes locais, sem perder de vista os acontecimentos e fatos globais, enfim, uma
metodologia que colabore para a praxis de uma Educa¢io Ambiental (FLORIANI;
KNECHTEL, 2003; FREIRE, 1980).
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3 Resultados do estudo a partir da analise dos dados

Neste momento, so focalizadas as contribui¢ces do pensamento freiriano,
a partir da obra Pedagogia da Autonomia, para uma Educa¢ao Ambiental critica,
como fundamentagio especifica e diferencial na forma¢io de educadores, em
torno de duas temdticas: a relaciao ser humano-mundo, na conexio entre os seres
humanos e desses com o meio natural e a dimensao critica da Educagao.

3.1 Arelacdo ser humano-mundo

Sao subsumidas as concepgoes de ser humano e de mundo segundo Freire,
para entender a relagio ser humano-mundo.

H4 uma identidade entre a concepgdo de ser humano freiriana com os principios
constitutivos da Educa¢ao Ambiental, pois tal concepgao s6 ¢ inteligivel integrada
a0 mundo onde vivem os humanos. Isso reafirma o principio da indissociabilidade
entre sociedade e natureza. Esta ¢ uma das grandes contribuigées freirianas, a
pertenga do ser humano ao mundo-natureza como unidade interdependente,
superando uma visio dicotdmica. Tal concep¢io possibilita uma educagio
voltada para a construgio de um sentimento de pertencimento ao mundo e
uma compreensio de mundo sistémico-dindmica, na qual estd implicado o
desenvolvimento de uma consciéncia ecolédgica, que nao sé identifica problemas,
mas reflete sobre agbes nao-predatdrias, ou seja, alternativas sustentdveis para o
ambiente de vida como um todo. Outra contribuicio de Freire estd relacionada a
concepgio de ser humano inacabado e, nesse sentido, enfoca a busca de ser mais
humano, via uma educagio permanente; pois, por meio dela, ele tem condigoes
de tomar consciéncia do mundo, o qual também ¢ inacabado e, sob essa dtica,
posicionar-se diante do mesmo para transforma-lo num mundo mais humano, a
partir de uma responsabilidade ética.

Tais colocagdes sio fundamentais para uma Educagio Ambiental, em
vista da construgio de uma consciéncia cidadi individual e coletiva em prol
da sustentabilidade do mundo local-global, o que exige do processo educativo
uma préxis dialégica. Também ¢ importante, na visio de Freire, o ser humano
enquanto ser relacional, com o mundo e no mundo — um ser-em-comunicagio.
E nessa comunicagio dialégica que ele vai fazendo a histéria e a cultura, vai
transformando o mundo e a si mesmo, de forma ativa e politica, buscando
responder a seus inquietamentos e problematizando a realidade de vida. Para
tanto se torna fundamental, na educagio, refletir sobre as questoes-problema em
conexio com as circunstancias histérico-culturais, para possibilitar ao ser humano
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criar, de maneira critica, dialégica e responsédvel, sua histéria e cultura, buscando
ser mais nos lugares de vivéncia.

Isso impoe a Educacio Ambiental a necessidade de valorizar a dimensao
histérico-cultural dos fatos contemporaneos na teia complexa de suas relacoes,
proporcionando mudangas de comportamento das pessoas, individual e
socialmente, em vista de sociedades sustentdveis — o que implica processos de
construgio da cidadania ambiental, que sdo processos politicos transformadores
das realidades concretas.

Todas essas relagoes que o ser humano estabelece com o mundo e com os
outros precisam estar pautadas numa ética — caracteristica intrinseca aos seres
humanos — que, segundo Freire, estd em conformidade com a liberdade, pois
quanto mais livres somos, maior a nossa eticidade. Nesse sentido ele enfoca a ética
universal, que se contrapde a pseudo-ética do mercado do lucro, da ganéncia, que
inferioriza as pessoas em detrimento do capital. Nesse contexto, Freire corrobora
a finalidade da Educagio Ambiental, enquanto formadora de uma Etica de
Responsabilidade das pessoas entre si e no uso dos bens naturais renovaveis e nao-
renovdveis, em prol da sustentabilidade no mundo: um outro mundo possivel,
onde as relagoes e acoes se pautem pela busca permanente do equilibrio ecolégico
dinidmico para a vida com qualidade. Assim, a Educacio Ambiental terd sentido
na medida em que desenvolva a liberdade humana para optar, decidir e agir de
acordo com os principios e valores cidadios de respeito, honestidade, justica,
prudéncia e solidariedade para com a realidade-mundo.

Quanto a concep¢do de mundo, para Freire o mundo ¢ lugar da presenca
humana, ou seja, uma realidade objetiva que engloba tanto o mundo natural
biofisico quanto o mundo cultural e dos quais o ser humano faz parte, pelos
seus aspectos bioldgicos e pelo seu poder criador. Dessa maneira, o mundo nao
¢ apenas suporte natural para a vida, mas o lugar onde o ser humano faz histéria
e faz cultura. E, nesse contexto, o mundo ¢ lugar da existéncia das relacoes, das
interdependéncias, tanto entre os seres humanos como destes com o mundo. Freire
focaliza o ser humano como ser relacional, intimamente ligado com o mundo e o
coloca como consciéncia do mundo e de si, o que implica a sua responsabilidade
ética para com a realidade-ambiente. Tal concep¢io de mundo ¢ de importincia
constitutiva na Educagao Ambiental, no sentido de fundar e possibilitar a reflexao
desveladora das relacoes entre o ser humano e o mundo — aspecto central a uma
educagio voltada ao meio ambiente.

Nessa linha de pensamento, as questoes de intervengao humana no mundo
sio fundamentais para problematizar temas emergentes socioambientais da vida
cotidiana dos educandos (impactos da tecnologia, globalizagio da economia
neoliberal, pobreza e miséria, lixdes, exploragio do trabalho humano, etc.), que
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necessitam ser pensados numa perspectiva de realidade-mundo dialética, sistémico-
complexa, em constante mudanga e transformagio versus uma visdo ingénua de
mundo, como algo dado, imutdvel e fragmentado. O préprio Freire enfoca que é
necessdrio, para uma Educagio Libertadora e Critica, ampliar a leitura de mundo.
Sob o foco das questoes socioambientais, essa ampliagao de leitura de mundo ¢
relevante, pois elas sio multidimensionais, ou seja, relacionam-se aos vdrios
segmentos sociais — poh’ticos, econdmicos, culturais, éticos, tecnolégicos, entre
outros. Por isso, uma visdo interdisciplinar e multireferencial se torna necessdria para
a apreensao da interconectividade complexa dos problemas da realidade ambiente.

E, pois, nesse rumo que a Educagio Ambiental poderd contribuir para a
formagao da cidadania ambiental dos sujeitos-alunos, em vista da construcio de
sociedades sustentdveis. Por consequéncia, acdes sécio-pedagdgicas, engajadas
na realidade contextual dos educandos e educadores, nio sio neutras, mas
comprometidas com uma perspectiva critica de Educagio e de mundo, fundadas na
justica social e na sustentabilidade do Planeta, em vista das geracdes atuais e futuras
da Terra. Ainda, a percep¢ao do mundo como realidade dindmica e dialética, em
Freire, nos mostra que é necessirio construir uma nova mentalidade no que tange
a relacio sociedade-natureza, visto que o equilibrio dindmico desta relagio nunca
esteve tao abalado como atualmente. Cabe ao ser humano a responsabilidade ética
de cuidar da vida do Planeta como um todo, pensar um novo modo de vida quanto
a produgio, ao consumo e a justica social e ambiental — apreendendo os problemas
socioambientais em sua ordem complexa, ética, social e politica, enfim, repensando
a vida em sociedade a partir de um novo padrao civilizatério sustentavel. Tal padrao
exige uma revalorizagio da democracia e da participa¢o politica cidada, impondo-
se uma Educac¢io Ambiental que propicie a andlise e avaliacio das problemadticas
locais e mundiais relativas a0 meio ambiente, que desvele a realidade de opressao
desumanizante e insustentdvel, bem como a superagio dessas circunstincias de
vida, construindo, como libertacao, vias alternativas sustentdveis.

3.2 Dimensao critica da Educacao

Nesse item serdo analisadas dimensées imprescindiveis no processo educativo
de sentido e significado aos sujeitos: a formagao do ser humano, o conhecimento, a
questao metodoldgica e o entendimento de educador e educando, em suas relagoes.

A dimensio formativa do ser humano tem relagao direta com a transitividade
da consciéncia no pensamento de Paulo Freire, constituindo o movimento da
consciéncia ingénua, acritica — explica¢io da realidade-mundo como destino dado
— para a consciéncia critica, isto é, compreensio da realidade-mundo, a partir
das causas e efeitos dos fatos. Esse processo, chamado de conscientizacio, pelo
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autor em referéncia, muito tem agregado ao trabalho pedagégico da Educagao
Ambiental, pois caracteriza uma busca dinimica de conhecer criticamente a
realidade para transform4-la.

Por isso, o processo de conscientizacio é epistemoldgico, estd relacionado ao
conhecimento da realidade para projetar mudangas e, sob o ponto de vista sdcio-
pedagdgico, para instituir a praxis. Nesse contexto, o processo de conscientiza¢io
¢ relacional entre educadores e educandos, pelo didlogo em torno da realidade
de vida na construgao de alternativas para melhores condicoes de vida no lugar
onde vivem, desenvolvendo, assim, a experiéncia do potencial emancipatério das
temdticas socioambientais — tornando a Educagiao um espago para a construgao
da cidadania ambiental. Essa cidadania, de acordo com Freire, é algo que nao
se transmite, mas estd relacionada a um aprendizado de vivéncia pratica pelo
exercicio permanente de aprimoramento da conscientizagio e interiorizagio
das experiéncias. Em tal processo, o educando vai se percebendo como sujeito
transformador da realidade, como ser politico pela presenga no mundo, ou seja,
participando ativamente de decisoes e intervengdes em vista da defesa dos diversos
espacos socioambientais do seu cotidiano.

Do pensar de Paulo Freire para o acontecer da Educagao Ambiental, educar
se torna um ato de auto e heteroapreensio inteligente e gnosioldgica, de reflexao
construtiva do conhecimento, pré formagio integral do ser humano em vista
do desenvolvimento de sujeitos-alunos — responsavelmente éticos, cidadaos
politizados para com a realidade-mundo, tendo por base um conhecimento
libertador, ou seja, um conhecimento problematizado e referenciado. A dimensao
gnosiolégica da educagio compreende também a dimensio politica do ato
educativo, que qualifica a educacio como intervencio social para a transformacio
da sociedade. Nesse sentido, a formacio integral converge para uma educagio
que supere a visao hegemonica, autoritdria do mercado de actimulo da riqueza,
em vista da justica ambiental pela garantia dos direitos de cidadania, nos quais
estd o direito de todos a um ambiente sadio. Isso demanda um conhecimento
relacional e interdependente das dinimicas do meio natural e social, do potencial
e valor em si das belezas naturais, como algo de que precisamos cuidar para a
preservagdo da vida, tanto humana quanto dos outros seres vivos. Assim, uma
Educagao Ambiental comprometida com a formagio integral do sujeito-aluno,
encontra na teoria freiriana contribui¢des significativas para sua préxis, pois busca
de forma integrada a libertagao do ser humano, a conscientiza¢io politica e a
formagao ética da responsabilidade para com os outros e com o Planeta. Além
disso, assume que as mudangas e transformagdes do mundo estao relacionadas
a momentos pedagdgicos em que os sujeitos-alunos se formam na agio-reflexio,
como cidadaos conscientes politicamente de seus espagos de vida.
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A dimensio do conbecimento, para Paulo Freire, é entender o mundo a partir
da totalidade da vida humana superando a fragmentagio da realidade. Esse
conhecimento se d4 por uma comunicagio dialdgica entre sujeitos a respeito de um
determinado objeto; pois todo ser humano tem uma bagagem de conhecimento,
o “[...] saber da experiéncia feito” (FREIRE, 2003, p. 69), é o conhecimento
imediato aprendido na vida. Por isso, segundo Freire, o conhecimento é um
processo dialdgico e intersubjetivo, mediatizado pelo mundo, relacionado a um
contexto espacial e temporal concreto, a partir de problemas da vida cotidiana
dos sujeitos-alunos Essa visdo de conhecimento é necessdria ao tratamento das
problemdticas socioambientais, enquanto vivéncias e experiéncias locais e globais
dos sujeitos-alunos, em vista da constru¢io de conhecimentos em torno de
alternativas politicas de superagio desses problemas. Na linha do pensamento
freiriano, o conhecimento precisa ser engajado e conectado a realidade,
historicamente situado e intencionado & mudanca de situagoes opressoras, tendo
como sujeito transformador o ser humano, que desvela a realidade-mundo ao
conhecé-la. Essa concepg¢ao de conhecer, portanto, ¢ um ato sécio-politico, além
de epistemoldgico e cognoscitivo, ampliando a perspectiva de problematizacio da
realidade-mundo no ato educativo, visto que potencializa o conhecimento critico
na conscientizagio dos educadores e educandos, para sua libertagio a partir do
descobrimento do mundo.

Tais pressupostos, a partir de Freire, sio fundamentais para a Educagio
Ambiental, em vista da construcio de um conhecimento conscientizador. Nessa
dire¢io, hd possibilidade do educador realizar uma leitura dialogal de mundo
com seus educandos, visando a4 compreensio de natureza, das relacoes entre os
seres humanos e natureza, dos problemas socioambientais — sob o ponto de vista
correto e desejavel das questdes econdmicas, politicas, culturais, tecnoldgicas,
sociais, éticas e, inversamente, das situacoes desumanizantes; enfim, das situagées-
limites, na perspectiva de construir conhecimentos que desenvolvam uma
consciéncia critica em vista da cidadania ambiental como um inédito-vidvel. Para
tanto, vale enfocar o que Freire afirmou vdrias vezes: conhecer nao é acumular
saberes, mas apreender o aprendido, reinventar o jd sabido e, acima de tudo,
aplicar este conhecimento as situagdes existenciais concretas. O didlogo entre
sujeitos cognoscentes implica uma concepgio dialética, em que cada interlocutor
detém conhecimentos significativos, permitindo, a partir de diferentes saberes,
pensar o meio ambiente e sua transformagio para a sustentabilidade da vida no
Planeta. A questao por trds do didlogo é a curiosidade epistemoldgica, que transita
da espontancidade a rigorosidade, da ingenuidade a criticidade, tornando-se uma
busca metdédica por mais conhecimento e que se valida historicamente no didlogo
problematizador entre os sujeitos.
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Esta perspectiva freiriana da historicidade e contextualizagio da produgio do
conhecimento e sua validagdo na comunicacio intersubjetiva, mediatizada pelo
mundo, ¢ fundamental 2 Educagado Ambiental, pois, nessa orientacio, os sujeitos
cognoscentes tém possibilidade de refletir concreta e criticamente sobre as questoes
socioambientais, ultrapassando visoes simplistas e ingénuas da realidade-ambiente
em prol da constru¢io de alternativas prudentes e responsdveis na prevencio e
superagio de problemas. E assim, referenciada ao pensamento critico-pedagdgico de
Paulo Freire, a Educagao Ambiental se reafirma como uma das dimensoes hodiernas
e urgentes da Educacio, em vista de melhores condicoes da vida em nosso mundo.

A dimenséo metodoldgica em Freire (o Método Paulo Freire, verdadeira reviravolta
pedagdgica revoluciondria) é a maior contribui¢ao 4 Educagio contemporinea, via
uma opgao radical pelo didlogo entre educadores e educandos, como meio para
educar a partir da realidade espacial, social e histérica de vida; problematizando-a,
indo além dos conhecimentos livrescos, trazendo uma nova maneira de ler, de
analisar e raciocinar sobre a realidade, desvelando-a criticamente no processo
dialégico. Esta orientagio metodoldgica é incompativel com posturas pedagdgicas
conservadoras da transmissdo de conhecimentos pré-estabelecidos e desligados do
contexto de vida. Pelo contrdrio, é uma orientagio que demanda reflexdo e acio
sobre as situagdes de opressio dos sujeitos, na busca de mudangas humanizadoras.
Por isso, a contribui¢io de Paulo Freire nio ¢ centralmente de contetido em si,
mas fundamentalmente de método e finalidade da Educagio, ou seja, estabelece
novos parAmetros para se pensar o como fazer educativo. Isto possibilita aportar a
Educagio Ambiental um novo jeito de dialogar sobre as questoes socioambientais,
seus entraves e suas alternativas de superagio dos problemas, maximizando
seu potencial formativo na busca da conscientizagio cidada em relagio ao meio
ambiente — finalidade de uma Educa¢io Ambiental critica.

Dentre os principios metodoldgicos da Pedagogia de Freire, que corroboram a
discussao das questoes socioambientais, sdo centrais os temas geradores em torno de
questdes concretas dos sujeitos envolvidos, local e globalmente, problematizando
o atual padrio de vida civilizatério, a ideologia dominante, as situagoes-limites e
construindo premissas para uma sociedade sustentével e soliddria — no horizonte do
inédito-vidvel. Entretanto, esse didlogo precisa ser feito a partir de uma rigorosidade
metddica no sentido do “pensar certo”, em vista de se alcangar a inteligibilidade
da realidade-mundo; isso envolve o pensar critico, criativo, aberto, desafiador e
problematizador dos lugares de vivéncia dos educadores e educandos, da comunidade
do entorno da escola, aumentando o potencial emancipatério de constitui¢io
da cidadania, como préprio da Educagio Ambiental. Portanto, a rigorosidade
metodoldgica ¢ um desempenho sdcio-profissional responsdvel, por parte do
educador, na construgio de conhecimentos consistentes; nesse sentido, segundo o

R. Educ. Publ. Cuiabg, v. 21, n. 45, p. 87-102, jan./abr. 2012



98 e  Educacdo Ambiental

préprio Freire, o papel do educador nio ¢ encher os educandos de conhecimento,
mas, por meio da relagio dialdgica e da praxis, orientd-los a desenvolverem um
pensamento correto. Essa orientacgio possibilita a reflexdo referenciada sobre as
relacdes sociais e destas com o meio natural, em suas problemdticas e alternativas
de a¢des, em prol de uma gestdo responsavelmente ética e cidada para com a
sustentabilidade da realidade ambiente.

O Educador e educando — concepcio e relagio: de inicio, destaca-se que educador
e educando sdo inacabados, pois, como humanos estio em permanente processo de
serem mais humanos. Ao educador cabe a condugio responsével do processo educativo,
visto que a Educagio, para Freire, é um processo diretivo, que precisa ser conduzido
com competéncia profissional. Para tanto, compete ao educador engajar-se como
testemunha e agente de mudangas sociais — por isso, um agente politico, nunca neutro.
Isto demanda uma intencionalidade na construgio dialégica do conhecimento com os
educandos, em torno de problemdticas atuais e emergentes, como as questdes relativas
ao meio ambiente; e de forma rigorosa e metddica, permitindo formar cidadaos
que pensem criteriosamente. Para o educador que faz a op¢ao de ser progressista,
Freire enumerou um conjunto de qualidades intrinsecas ao seu trabalho: ser critico
e criador, instigador e inquieto, curioso e dialdgico, politico e competente, humilde
€ amoroso, corajoso, tolerante e persistente, além da integridade ética e da alegria de
viver. Essas caracteristicas, porém, ndo sio propriedades do discurso do educador, mas
do seu testemunho (coeréncia tedrico-pratica, indispensdvel ao educador libertador),
enquanto exemplo vivo de praticas cidadis sustentdveis em seus espagos de vivéncia;
pois somente assim poder4 contribuir a construgio de um novo estilo do ser humano
de se relacionar entre si e com o mundo-natureza.

Freire traz aos educadores socioambientais que é possivel suplantar praticas
conservadoras, estimulando o educando a relacionar-se e interagir ética, critica
e curiosamente com o mundo, com os outros habitantes do Planeta de forma
sustentdvel, como sujeito histdrico e protagonista de um mundo mais humano —
dimensdes constitutivas da prixis sécio-pedagdgica libertadora. Nesse sentido,
destaca-se a relagao dialdgica — superagio da dicotomia educador-educando, pela qual
todo o envolvido no processo educativo se faz sujeito na constru¢ao do conhecimento.
Sob esse foco, o educador deve ir além de transmissor de conhecimentos e atuar como
conhecedor, uma autoridade referenciada cientificamente, como alguém que se vé
em permanente processo de aprendizagem no didlogo com seus educandos, quanto a
realidade-mundo e, nesse contexto, em relagio as problemdticas socioambientais em
suas maltiplas e complexas dimensoes.

Essa perspectiva educacional demanda um enfoque interdisciplinar e
multireferencial superador da visio fragmentada da realidade, possibilitando aos
educandos compreenderem os problemas em vista de agoes coerentes e responsdveis

R. Educ. Publ. Cuiabd, v. 21, n. 45, p. 87-102, jan./abr. 2012



Paulo Freire e Educacdo ambiental: contribuicoes a partir da obra Pedagogia da Autonomia e 99

com o mundo; como o prdprio Freire enfoca, os educandos sio potencialmente
sujeitos transformadores do contexto e da realidade onde vivem, desde que tenham
condigoes para aprenderem a se tornar cidadios socialmente criticos e engajados. Esse
pressuposto favorece uma Educagio Ambiental, na urgéncia hodierna de sociedades
que assumam responsabilidades cidadas protagonistas, transformadoras, criadoras e
sonhadoras, em vista da sustentabilidade da vida no Planeta. Para tanto, ¢ importante
superar uma concep¢ao bancdria de prescricio e transmissio de conhecimentos,
em prol de uma educagio conscientizadora que possibilite 2 Educagio Ambiental
uma relago horizontal entre educador e educandos, mediante o didlogo, a reflexio,
a diretividade, o planejamento ¢ a acio, numa dinimica epistemologicamente
curiosa em relacio a0 mundo e seus temas-problemas. Essa postura de educadores
e educandos corrobora uma visao sécio-pedagdgica que nio aceita apenas a técnica
como resolugio dos problemas socioambientais, mas entende que, pela complexidade
da realidade-mundo, ¢ importante o didlogo entre os maltiplos saberes, populares e
cientificos, das diversas dreas do conhecimento, para se construir respostas historicas
mais consistentes com as situagoes-problemas, numa préxis ética do educador em
relacao ao educando, como troca de saberes na construgio de novos conhecimentos,
como partilha de experiéncias e didlogo intersubjetivo.

Consideracoes finais

As contribuigées de Paulo Freire, de sentido e significado para a Educagio
Ambiental, possibilitam levantar algumas consideragdes indicativas referentes a
formagao inicial e continuada de educadores socioambientais:

*  queessaformacio permitaa reflexdo sobre a teoria e a prética pedagdgicas, para
a superagio da dicotomia sociedade-natureza, visando a uma compreensio
unitdria de mundo e de vida no Planeta;

e ser um processo de formagio que fomente vivéncias de didlogo e partilha de
experiéncias, construgao de outras praxis sécio-pedagogicas e de aprendizado
mutuo, superando com essas vivéncias os limites e maximizando as
potencialidades;

* ter-se presente nessa formacao a realidade-ambiente concreta e cotidiana dos
educandos, tanto local como global, na perspectiva de conexdes complexas
entre o tecido social (econémico, politico, cultural, ético, tecnolégico, etc.)
e a teia do mundo natural (dinAmicas ecoldgicas) e concebendo o mundo
como um conjunto de relagdes histdricas, construidas socialmente de forma
dindmica, dialética e interrelacional;
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* tal formacio estar fundamentada em uma Etica da Responsabilidade, de
alteridade e de afetividade, na linha de uma Educagao Ambiental para com
o cuidado e a sustentabilidade da vida no Planeta, tanto dos seres humanos,
quanto dos nao-humanos, superando-se a razio meramente instrumental em
relacdo A natureza;

* desenvolver, nos cursos de formagio, valores de autoestima e dignidade da
fun¢io social nos educadores e garantir, acima de tudo, sua qualificagao
profissional, em torno da criticidade, da criatividade, da curiosidade
epistemoldgica, da rigorosidade metddica, da afetividade e da relagio
dialégica com os educandos, em vista de uma prixis pedagdgica ambiental
fundamentada numa ética responsdvel e mediante uma educagio para a
autonomia efetivamente libertadora;

* conscientizar o educador da importincia do processo interdisciplinar na
prética educativa, didlogo entre diferentes conhecimentos e saberes, desde
o popular ao cientifico, na discussio dos problemas atuais relativos ao
meio ambiente, dada a complexidade dos mesmos, pois sdo relacionados a
multiplos fatores;

* aformagio dos educadores socioambientais precisa ser um processo que lhes
possibilite transitar da consciéncia ingénua para uma consciéncia critica,
comprometendo-se com a transforma¢io da realidade, mediada pelos seus
educandos, enquanto vivenciam sua formagao na linha da autonomia e
participagao cidada.

A formagio de educadores em geral e, nesse contexto, a formagio de
educadores quanto a Educagio Ambiental, é um grande desafio. Tenha-se
presente que essa incursio pelo pensamento pedagégico de Paulo Freire
em conexdo com outros autores, que dialogam e buscam nele suporte para
as suas argumentagoes no campo da Educacio Ambiental, nio esgota as
contribuigées freirianas que merecem ser aprofundadas e explicitadas no que
tém a oferecer em prol de uma Educagio comprometida com a formagao de
sujeitos cidadaos geradores de uma vida mais justa e, pois, ambientalmente
também mais plena.
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History of the Education in Goias: state of the art

Resumo

Apresentamos neste texto o resultado
da pesquisa de Estado da arte, a qual inclui
como fontes histéricas livros, dissertacoes e
teses referentes & Histéria da Educagio em
Goids. Procuramos compor um acervo para
disponibilizar ao pesquisador dados que ca-
racterizam os trabalhos analisados - recortes
temdticos e histéricos. Evidenciamos, no
que se refere as publicagdes em formato de
livros, as fontes eleitas e o recorte tedrico.
Com os dados em maos foi possivel perceber
os temas e os perfodos que se destacam nessa
histéria, assim como anotar as lacunas exis-
tentes na produgio da drea de Histdria da
Educacio em Goids.
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Abstract

It is presented in this text the result
of the research of the state of the art, from
books, dissertations, and theses, relating
to the History of the Education in Goids.
It looks to compose a collection to provide
information that characterize the work, as
the thematic cutouts and the historic cutouts
found in the researches. It’s also noted, re-
garding to the publication in the format of
books, the elected sources, such as the theore-
tical cutout, trough the utilized bibliography.
With the information in hands, it was possi-
ble to perceive the themes and periods that
stand out, as well as noting the existing gaps
on the production of the area in Goids.
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Introducdo

Elaborar um texto que permita visualizar o Estado da arte em Histéria da
Educagio em Goids ¢ um trabalho drduo, porém necessirio. Frente ao I Encontro
de Histéria da Educagio do Centro-Oeste, ocorrido em 2011, refletimos acerca de
quantas e quais produgoes, incluindo livros, dissertagoes e teses, integram o acervo
de obras referentes aos estudos da Histdria da Educagao goiana. Decidimos entao
fazer um mapeamento com o objetivo de anotar dados dessas produgées, ou seja,
buscamos identificar temdticas pesquisadas, modalidades de ensino priorizadas,
periodo cronoldgico abrangente e programas e universidades vinculados a
esses estudos. No podemos afirmar que conseguimos trazer integralmente as
produgdes realizadas, algumas podem ter nos escapado. No entanto, atrevemos
a dizer que boa parte das pesquisas foi identificada e se encontra registrada neste
texto. Fato que ndo o torna determinante e tampouco exaure o tema, sobretudo
por ser um texto pioneiro na questao.

De acordo com Schelbauer (2005), esse tipo de estudo (estado da arte)
tem sido realizado por meio de balanco de produgdes em congressos, grupos,
revistas ¢ entidades que reinem pesquisadores da drea. A autora ressalta ainda
que, ao listar e analisar as produgées, é possivel ndo somente apreender o Estado
da arte da drea, mas perceber as revisbes necessdrias na escrita da Histdria da
Educagio, especialmente no que se refere as lacunas de temas e de periodos pouco
explorados. Frente a essa problemdtica, S e Siqueira (2005), em estudo realizado
acerca da producdo de Histéria da Educacio na regido Centro-Oeste, apontam
que essa drea do saber se constitui como uma disciplina formativa que cumpre
um papel meramente subsididrio em relacdo as linhas prioritdrias do programa, o
que pode valer para a Universidade Federal de Goids (UFG) e outras institui¢des
da regiao Centro-Oeste. Nessa regido, de acordo com o estudo de Sé e Siqueira
realizado em 2005, somente a Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT)
apresentava uma linha de pesquisa sobre essa temdtica no programa de pds-
graduagdo. A Histéria da Educagao ¢é reduzida, nesse caso, a uma disciplina em
um programa, com estatuto de auxiliar suas linhas orginicas. Na Universidade
Catélica de Brasilia (UCB) e na Universidade Catélica Dom Bosco (UCDB)
nio existe, conforme aponta o estudo, qualquer referéncia, seja como disciplina,
drea de concentragio ou grupo de pesquisa sobre o assunto. Isso ¢ justificado por
Warde (2000) da seguinte forma:

Nio podemos ignorar que a manutengio, por décadas,

da Histéria da Educagio como apéndice da Filosofia da
Educagio tenha marcado profundamente os seus contornos
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teéricos e de método. Em verdade, a Histéria da Educacio
nao se apresenta nos curriculos dos nossos cursos de
formagio do magistério como disciplina autbnoma, mas
como irma siamesa da filosofia da Educagao. Este quadro
se manteve, com algumas exce¢des institucionais, até os
anos 60. (WARDE, 2000, p. 91).

A evidéncia constatada por Sd e Siqueira (2005) demonstra a relativa
importincia da Histéria da Educacio nos estados da regiao Centro-Oeste. No
caso particular de Goids, isso pode se justificar em parte devido & auséncia, por
um bom tempo, de uma linha especifica nos programas de Pds-Graduagio da
Faculdade de Educacio (PPGE-FE/UFG) e da Pontificia Universidade Catélica
(PUC-GO). Programas a que recorremos para buscar e listar os estudos realizados’.

Segundo Aratjo (2002), o aumento da produgao da historiografia educacional
brasileira estd associado ao crescimento de grupos de pesquisas no interior dos
programas de pés-graduagao nas universidades publicas brasileiras. A auséncia
de linha especifica nesses programas certamente dificulta nao somente a troca de
experiéncias e discussdes como também a producido de pesquisas na drea.

Vale ressaltar que, a despeito dos cursos de pés-graduacio da drea da Histéria
nao assumirem a temdtica em seus programas, ¢ visivel a aproximacao dessa drea
com o campo educacional. Warde (2000) afirma que a histéria cultural favoreceu
essa aproximacao revalorizando temas menosprezados no campo pedagdgico. A
histéria cultural abriu um manancial inesgotdvel de fontes e ¢ indiscutivelmente
um bom lugar para inscrever objetos, sujeitos, praticas e instituigoes educacionais.
Tambara (2000) ressalta ainda que é preciso reconhecer que novos temas, até
entdo relativamente subestimados, negligenciados e rechagados, emergem de
forma significativa, representando eficaz contribui¢ao ao conhecimento histérico,
especialmente a Histéria da Educacio.

Para apresentarmos as producdes da drea em Goids, propomos a organizacio

3  No PPGE/FE nio hd uma linha especifica da drea, as linhas: Estado ¢ politica educacionais;Formagio,
Profissionalizagdo Docente, Priticas Educativas, assim como Cultura e Processos Educacionaiss e ocuparam de
abrigar a maioria dos trabalhos produzidos nessa modalidade. A primeira linha citada, no ano de 2011, ficou
intitulada de Estado, Politicas e Histéria da Educagdo, pela primeira vez o termo Hist6ria da Educagao aparece
em uma linha.Quanto as disciplinas, o PPGE incluiu Fundamentos histéricos para compreensio da escola; Tépicos
em bistdria, memdria e leitura; Educacio Brasileira; Topicos Especiais de Historia da Educacdo e atualmente ¢
ministrada a disciplina Educacio Brasileira — oferecida aos cursos de mestrado e doutorado. No Programa de
Pés-Graduagio em Educagio da PUC/GO também nao consta uma linha especifica da 4rea, porém estd inclusa
adisciplina intitulada Histéria da Educagio como optativa. Ja no Programa de Pés-Graduagio da UFG, Campus
Catalao, iniciado no ano de 2011, hd uma linha denominada Histéria e Culturas Educacionais, constando, neste
momento, uma disciplina denominada Histdria da leitura e da educagdo.
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deste texto em duas partes. A primeira se ocupard de expor as obras em formato de
livros. Optamos por descrevé-las puramente, nao julgd-las ou tecer criticas sobre
elas. Nesse sentido, apresentaremos as caracteristicas essenciais das obras, as fontes
histéricas e, em notas de rodapé, parte da bibliografia que os autores elegeram para
a composicio de seus estudos. E importante ressaltar a inclusio de obras resultantes
de estudos académicos produzidos na universidade, de cursos de pds-graduagio e
duas produgées independentes, realizadas igualmente na academia por iniciativa
de professores da drea em questao. Nao foi possivel abordar obras de cunho
comemorativo, biografias, relatos de memorialistas e outros. Reconhecemos que,
apesar do aparente descaso por parte da academia em relacio a essas produgoes
materiais, s3o elas fontes e referéncias preciosas que podem servir para estudos
nessa drea, tendo em vista a compreensao do pesquisador de que se trata de escritas
realizadas de forma espontinea, sem a rigidez que a academia delas exige®.

Na segunda parte do trabalho, listamos as dissertagoes e teses oriundas da
academia, de pesquisas realizadas em programas de pés-graduagao nas instituigoes
goianas e em outros estados. Elaboramos, para melhor visualizacao, quadros
contendo temdticas, autoria, institui¢do em que foi realizada e ano de defesa dos
trabalhos. Em seguida, ao trabalharmos partes dos dados, buscamos fazer uma
sintese do que foi encontrado, apontando, com isso, especificidades e semelhangas
de cada espaco. Organizamos, entao, os dados de forma espacial. Primeiramente
evidenciamos informagdes encontradas nas universidades goianas, depois nas
instituigdes fora do estado. Nao foi possivel tecer comentdrios sobre as produgoes
académicas, devido ao ntimero elevado de trabalhos. Por fim, nas consideracoes
finais, buscamos interpretar os dados, comparando-os com anotagées de outros
pesquisadores que concretizaram trabalhos semelhantes ao nosso.

Realizar este levantamento pode significar uma caminhada no sentido de
(re) pensar a produgio feita no estado de Goids. Disponibilizar o acervo poderd

4 No que se refere a obras produzidas por memorialistas, queremos registrar duas que consideramos
primorosas para estudos regionais da drea. A primeira ¢é de Basileu Toledo Franga, com o titulo de
Velhas escolas (Goiania: Editora da UFG, 1998). Obra que retne textos e documentos respectivos a
educagiao do século XIX aos anos sessenta do século XX. Fran¢a investiu na importincia do papel dos
mestre-escolas. Ele destaca ainda as primeiras escolas da regido, apontando as caracteristicas anotadas
em documentos de arquivos pessoais do autor e de amigos. Utiliza fontes como cartas, notas de jornais,
notas pessoais, estatutos, relatos de cronistas, depoimentos, produgées literdrias dos mestres, contos para
criangas, didrios e um acervo grande de fotografias. Encontramos também uma obra comemorativa,
produzida pela professora Amalia Hermano Teixeira - Reencontro (S.E, 1981). A obra ¢ oriunda de uma
edi¢do comemorativa resultante do encontro de ex-alunos do Liceu de Goids, apés quarenta e seis anos
de formatura. O livro ¢ fonte para estudos sobre o ensino secunddrio na regido. Ele possui um acervo
de depoimentos, fotografias e biografias significativas para quem deseja realizar estudos sobre o ensino
nessa instituicdo em Goids.
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contribuir para a divulgacio de estudos, favorecendo a integracio das pesquisas
e a construgao de uma rede que possibilite novos esbogos diante de lacunas
encontradas. Conhecer e produzir pesquisas referentes a Histéria da Educagao
goiana poderd, sem duavida alguma, contribuir para a evidéncia de problemas
regionais diante de outras regioes. Por meio desta simples iniciativa, ambicionamos
nao s6 documentar, mas também divulgar os estudos realizados. Em tempos de
prazos curtos para a concretiza¢io de producoes, exigida nos programas de pés-
graduagao, ter referéncias em maos facilita o trabalho do pesquisador. Esperamos
que este estudo possa suprir em parte um siléncio que paira em Goids a respeito das
produgdes na drea, assim como aferir o quanto precisamos avangar na producio
de estudos referentes a Hist6ria de Educacio em Goids.

1 A Histéria da Educacao goiana nas obras
publicadas a partir dos anos de 1970

Ao buscarmos dados sobre Histéria da Educagio em Goids, uma das primeiras
referéncias que nos chega as maos ¢ a obra Histdria da instrugio piiblica em Goids
(Goiania: Editora da UFG, 1991)°, do professor Genesco Bretas. Trata-se de um
livio que abrange um largo periodo histéricoda instru¢o na regiao - desde o
processo de colonizagao, século XVIII, até os anos sessenta do século XX. Bretas
realizou esse trabalho durante quase uma década. Em 1971 iniciou uma coleta
de documentos em diversos arquivos da Cidade de Goids (primeira capital do
estado), de Goiénia ¢ do Rio de Janeiro. Trata-se de uma obra composta por
iniciativa e desejo desse professor em um tempo que nio havia certa exigéncia
na academia, cuja énfase avaliativa era o quantitativo de produ¢oes. De acordo
com o autor, a ideia ocorreu quando, professor titular da cadeira de Histéria da
Educacio da Faculdade de Educagao da UFG, a pedido dos alunos, incluiu temas
em suas aulas sobre a histdria do ensino em Goids. Segundo ele:

O problema maior era encontrarmos fontes de informagio
sobre a matéria. Sentimo-nos, entio na obrigacio de
elaborar um trabalho, pequeno que fosse, sobre a Histéria
da Educagio Regional, para facilitar o trabalho do professor
e dos alunos. (BRETAS, 1991, p. 5).

5  Essa obra, juntamente com A escola normal em Goids (que vamos comentar posteriormente), faz parte da
Colegio Documentos Goianos - série de obras regionais publicadas pela Editora da UFG na década de 1990.
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O trabalho de Bretas, segundo o préprio autor, foi produzido no anseio de
apresentar de forma abrangente, em cerca de setecentas paginas, o maior nimero
de informagoes possiveis sobre o assunto®. Para compor essa obra, o autor recorreu
a inimeras fontes - folhetos, revistas pedagdgicas, memérias, jornais locais,
relatérios e mensagens presidenciais, cartas régias, alvards, decretos, manuscritos,
diferentes livros de provisoes e de registros, correspondéncias, oficios, atestados,
assentamentos de professores, etc.

Outra obra, resultante de produgio académica realizada em tempo
simultineo a obra de Bretas, porém publicada antes dela, é a de sua colega de
drea da Faculdade de Educagio, Nancy Ribeiro de Aradjo e Silva. Tradigio e
renovacdo em Goids (Goiania: Editora Oriente, 1975) € fruto da tese de doutorado
da autora, estudo realizado na Universidade de Siao Paulo (USP). A obra inclui
desde andlises de diversos tipos de escolas, modalidades de ensino, organizacio,
funcionamento escolar e aspectos metodolégicos do ensino até focalizagio de
tentativas e iniciativas de renovagao da educagio em Goids no periodo de 1835 a
1935. Por ser uma obra realizada em um programa de pés-graduagao, evidencia-se
a tentativa de discussao dos documentos, sustentando-se em autores da drea que
circulavam no periodo de efetivagio do estudo’. A autora recorreu a uma série de
fontes que incluem relatos de viajantes, jornais, legislagao, imprensa pedagdgica,
livros e compéndios do século XIX, biografias regionais, anais da provincia,
programas de ensino, relatérios e mensagens governamentais, anuarios, discursos,
decretos, projetos, regulamentos, atas, termos de exames, manuscritos, métodos,
depoimentos (incluindo o da poetisa Cora Coralina), etc. O trabalho apresenta
ainda uma rica iconografia, que inclui fotografias em situaco escolar, assim como
gravuras com alusio a método de ensino, organizagao do espaco escolar, copia de
documentos, de livros, dentre outros.

As professoras da Faculdade de Educa¢io da UFG, Maria Tereza Canezin e
Walderés Loureiro, escreveram a obra Escola Normal em Goids (Goiania: Editora
da UFG, 1994). Por meio de uma temdtica especifica de modalidade de ensino -
a formagio de professores para o ensino primdrio - as autoras abordam a Escola
Normal em Goids desde o periodo imperial até o regime militar. De acordo com

6 Destacamos que nao foi preocupagio desse autor seguir os principios da metodologia histérica
moderna. Constam na bibliografia autores tanto da drea de histéria como Capistrano de Abreu e
Francisco A. de Varnhagen, como outros da drea de Educagio, como: Almeida Junior, Fernando
de Azevedo, Francisco Campos, Serafim Leite, Lourenco Filho, SudMenucci, Afrinio Peixoto, José
Antodnio Tobias, dentre outros.

7 Podemos exemplificar com Laerte Ramos (que orientou o trabalho), Lourengo Filho, Maria de Lourdes
Haidar, Fernando de Azevedo, Lorenzo Luzuriaga, Afrinio Peixoto, José Verissimo e outros.
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Garcia, professora de Histéria que prefaciou a obra, o livro nao apresenta imagens
romantizadas de um periodo em que a Escola Normal reinava sem sentimentos
nostélgicos, a obra faz outro percurso®:

Mostra aspectos que nem sempre ficaram visiveis e muito
menos aparecem em molduras. Pode-se dizer que aqui estd
o outro lado da Escola Normal. Ou melhor, os meandros da
politica que envolveram a Escola Normal em Goids. O livro busca
as origens, a raiz criadora das Escolas normais. O pensamento
que as instituiu e também as justificou. Reconstréi o trajeto
percorrido pela politica educacional desde 0 momento em que
se entendeu necessdria a criagio da Escola Normal em Goids,
ainda no século XIX, no periodo imperial. (GARCIA, 1994
apud CANEZIN; LOUREIRO, 1994, p. 6).

As fontes consultadas pelas autoras sao semelhantes as dos autores que citamos
anteriormente: relatdrios, didrios, correio oficial, circular, decretos, legislacio
educacional, resolugbes, mensagens presidenciais, regulamentos, artigos da
imprensa local, dentre outros. Vale destacar que a obra aborda o ensino normal
publico e privado (confessional), evidenciando dados em tabelas e promovendo
uma relagio da educagio com o contexto politico e social da regiao.

Aurea Cordeiro de Menezes escreveu O Colégio Santa Clara e sua influéncia
educacional em Goids (Goiania: Grifica O Popular, 1981), resultado de sua
dissertagio de mestrado defendida em 1977 no Programa de Mestrado em
Histéria da UFG (que mantinha convénio com a USP). O livro foi lan¢ado
na ocasido em que o referido colégio completava o sexagésimo aniversirio de
fundagao’. De acordo com Menezes, a obra estd organizada da seguinte forma:

8 O rol de autores consultados e inclusos na bibliografia difere dos citados anteriormente. Além de autores
locais que publicaram livros e teses referentes & histdria politica e social, incluindo também estudos sobre
a educagio regional, os nomes citados sio: Luiz Antonio Cunha, Otdvio Ianni, Francisco Weffort, Miriam
Limoeiro e outros.

9 Menezes publicou ainda a biografia intitulada Dom Emanuel Gomes de Oliveira: arcebispo da instrugio
(Goiania: Agéncia Goiana de Cultura Pedro Ludovico - AGEPEL, 2001). Uma obra que discorre sobre
a prética do clérigo salesiano D. Emanuel, que entre os anos vinte e quarenta do século XX investiu em
escolas paroquiais de instrugio primdria e secunddria no estado. De acordo com a autora, o bispo da
instrugdo, como era conhecido, voltou sua aten¢do também para o ensino superior; nos anos quarenta
criou a Sociedade de Educagio e Ensino, a qual forneceu sustentagio para a criagio da Universidade
Catdlica de Goids. Para essa produgdo a autora percorreu arquivos religiosos, especialmente o acervo
salesiano de Goids e de outros locais do Brasil. Utilizou também correspondéncias do bispo, folhetos,
opusculos, revistas e livros particulares, recortes de jornais, fotografias, batistério, atas, almanaques,
biografias, autobiografias e outros documentos.
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Para uma andlise mais acurada do Santa Clara, dividimos
sua histéria em trés fases, levando em consideracao fatos
importantes que exerceram influéncia sobre sua vida. A
primeira fase ¢ a que vai de sua fundagio, em 1922, até
a transferéncia do governo, da antiga capital, Goids, para
Goiinia, em 1935. O segundo periodo compreende os
anos que vao de 1936 até a inauguragio da nova capital
do Pais, Brasilia, em 1960. O terceiro espago de tempo
¢ contado a partir de 1961, estendendo-se até 1976. Em
cada uma dessas fases, trés aspectos do Santa Clara foram
enfocados: O externato, o internato ¢ o Curso Normal.

(MENEZES, 1981, p. 47).

Os documentos encontrados nos arquivos do préprio colégio, como atas,
livros de matricula, notas e outros, serviram como referéncia para esse estudo.
Menezes recorreu também a recortes de jornais, sobretudo da época da fundagao
de Goiania, a boletins e materiais religiosos, a oficios, a anudrios estatisticos
(IBGE), a cronicas de viagens e a uma série de entrevistas realizadas com as Irmas
Franciscanas, as quais incluem as fundadoras do colégio, ex-alunas, pais de alunas
e padres da mesma ordem religiosa. Na tdltima parte da obra, a autora anexou,
em mais de 150 pdginas, entre outros documentos (jornais, cartas, convites,
etc.), uma série de fotografias que expressam diferentes momentos da instituicao
escolar: construgio do prédio, mobilidrio, dependéncias, passeios, artes, educagao
fisica, formaturas, festas religiosas e outros aspectos'”.

Proveniente da dissertacio de mestrado em Educacio defendida na PUC-SP
em 1990 pela professora da Faculdade de Educacio da UFG, Arlene Carvalho
de Assis Climaco, a obra Clientelismo ¢ cidadania na constituicio de uma rede
piblica de ensino: a Secretaria Municipal de Educacio de Goidnia (1961-1973)
(Goiénia: Editora da UFG, 1991) aponta um estudo especifico sobre um 6rgao
governamental na cidade de Goiania:

As mazelas da escola publica tm me chegado
fundamentalmente através de minha atividade como
professora do curso de Pedagogia e me tém colocado uma
série de questoes pertinentes a0 modo e aos motivos pelos

10 Quanto aos autores que constam na bibliografia encontramos Fernando de Azevedo, José L. Barroso,
Sérgio Buarque de Holanda, Lourenco Filho, Rocha Pombo e outros. Vale ressaltar que sobressai o niimero
de obras de autores do meio religioso, tais quais padres e bispos. Trata-se de uma obra importante pela
documentagio que ela apresenta a respeito de institui¢oes escolares religiosas.
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quais so criadas as redes publicas de ensino. Este interesse
levou-me a buscar a compreensao do processo de origem de
um sistema publico de ensino; dai a escolha da Secretaria
Municipal de Goi4nia, em especial de seu ‘ensino primdrio’,
como meu objeto de estudo. (CLIMACO, 1991, p. 11).

Para esse estudo, a autora utilizou como fontes: jornais, publicagdes oficiais -
leis, projetos de leis, documentos especificos da Secretaria Municipal de Educacio
(SME), entrevistas com vereadores, secretdrias e secretdrios da educagao municipal,
professores, supervisores, funciondrios da rede municipal e outras autoridades do
campo educacional''.

Outra referéncia da histéria da educagao regional é A ilusio pedagigica de
1930 a 1945: estado, sociedade e educacio em Goids (Goiania: Editora da UFG,
1994), da professora Maria de Aratjo Nepomuceno. Originalmente apresentada
como dissertagao de mestrado no programa de Pés-Graduacio em Histéria das
Sociedades Agririas da UFG, a obra, de acordo com a autora:

De modo mais preciso e sucinto, este trabalho teve como
proposta o estudo da elabora¢do e implantagio da politica
educacional do governo de Goids, e do seu papel e significado
histérico no processo de modificagoes econdmicas,
politicas, sociais e culturais dos primeiros quinze anos que
se sucederam ao Movimento Revoluciondrio de Trinta.

(NEPOMUCENO, 1994, p. 13).

Vale ressaltar que Nepomuceno recorreu a fontes como a imprensa, os
relatérios governamentais do periodo, colecio completa dos atos do governo
revoluciondrio, os discursos e periédicos oficiais e outros documentos encontrados
no Arquivo Histérico de Goids'.

Por dltimo vale apresentar a obra Estudos de Historia da Educacio de Goids (1830-
1930) (Editora da PUC/GO, 2011), organizada por Valdeniza Maria Lopes da Barra,

11 Nas referéncias bibliograficas da obra, encontramos autores como Miguel Arroyo, Ester Buffa, Marilena
Chaui, Gabriel Cohn, Luiz Anténio Cunha, John Dewey, Florestan Fernandes, Celso Furtado, Octdvio
ITanni, Eliana Marta Teixeira, Lorenzo Luzuriaga, José de Souza Martins, Karl Marx, KamuziMunakata,
Vanilda Paiva, Demerval Saviani, Luiz Werneck Vianna, Miriam Jorge Warde (orientadora da dissertacio),
Francisco Weffort e outros.

12 Em relagdo aos autores utilizados, além das produgées regionais, Nepomuceno buscou apoio de produgées
da drea de Histdria, como Maria Helena Capelato, Edgar De Decca, Boris Fausto, Nelson W. Sodré, etc.,
assim como obras especificas da drea de Educacio, como Roberto Cury, Bérbara Freitag, Jorge Nagle,
OtaizaRomanelli, Miriam Warde e cldssicos de Gramsci e Marx.

R. Educ. PUbl. Cuiabé, v. 21, n. 45, p. 105-126, jan./abr. 2012



114 e  Histéria da Educacao

professora da Faculdade de Educagao da UFG. Trata-se de uma obra proveniente
do Projeto Educacional da Sociedade Goiana do século XIX, financiado pela Fundagio
de Amparo a Pesquisa no Estadode Goids (FAPEG). Esse projeto proporcionou a
criagdo de um grupo de estudos de Histéria da Educagio em Goids e possibilitou
o [ e II Ciclo de Estudos sobre Historia, Historia da Educacio e Fontes - projeto de
extensao que retine mensalmente pesquisadores da drea académica e das redes publicas
de ensino para debater acerca de temas referentes & educagio em Goids". A obra
inclui quatorze artigos, nove deles apresentam resultados de pesquisas alusivas ao
século XIX, abordando temas, como: projetos de educa¢io, docéncia feminina, negro
e educacio, infincia e educagio, livros para a instrugao primdria, escola para meninos
e meninas, instru¢do primdria e sociedade, oficio de professores e estudos referentes
aos principios da psicologia na provincia oitocentista. Outros cinco artigos se ocupam
da cronologia referente as primeiras quatro décadas republicanas, inclui estudos sobre
ensino confessional, grupos escolares, cidade e escola, ensino de Histéria e arquivos
histéricos em Goids como lugares guardadores de memoria da regido'.

Diante do quadro de produgoes referentes as obras que privilegiaram a
Histéria da Educaciao Goiana, podemos anotar algumas referéncias encontradas.
No entanto, faremos uma melhor andlise dessas producoes nas consideragoes
finais. Dentre as sete obras nos deparamos com uma obra geral que envolve estudos
regionais da época da colonizagao portuguesa até os anos setenta do século XX, trés
obras incluem o periodo imperial e republicano juntos e mais trés sio especificas
do Brasil republicano, abordando diferentes décadas deste periodo. As temdticas
privilegiaram escola primdria e escola normal (internato e externato), além de
temas amplos oriundos de politicas educacionais governamentais. Alertamos
ainda para as possibilidades de pesquisas referentes a periodizacio, temadticas,
recorte histérico e fontes consultadas. Chamou-nos a atencio ainda as diferencas
e as permanéncias de autores no decorrer das décadas. Essa é outra pesquisa que
pode ser realizada, a partir dos dados dispostos, nos estudos analisados inseridos
nas notas de rodapé.

13  Também constituem produtos desta pesquisa: o site<http://www.fe.ufg.br/reheg/>, portal eletronico de
documentos e histéria da educacio de Goids e 0 DVD Documentos de histéria da educagio de Goids, v. 1.

14 Nao ¢ possivel, diante do niimero de capitulos, nos reportarmos a cada um deles. Contudo, podemos
salientar que esta ¢ uma obra que se diferencia consideravelmente das citadas anteriormente, pois apresenta
uma coletdnea que abrange uma série de temdticas e autores que abordam especificamente um periodo
da histéria da Educagio de Goids. Vale ressaltar que a obra reuniu pesquisadores da Educacio, Histéria,
Educagao Fisica e Psicologia. Fato que comprova que a drea nio ¢ restrita e que possibilita encontros de
olhares interdisciplinares sobre a Histéria da Educagao.
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2 Dissertacoes e teses referentes a Histéria da Educacdo em Goias

No que se refere a produgées académicas sobre a temdtica, as quais nao foram
publicadas, nota-se que nio hd uma larga producio sobre o assunto, porém o
nimero de trabalhos encontrados nio nos permite um debrugar sobre cada um
deles. E importante registrar que nio incluimos, nesta parte, dissertages e teses
que se transformaram em livros, uma vez que elas j foram citadas na primeira

parte deste texto. Optamos entdo por tracar alguns quadros que permitam ao
leitor visualizar temdticas, autores, programa e institui¢do e ano de defesa dos
estudos. Desta forma, com os dados em maos, serd vidvel a procura e o encontro a
essas fontes histéricas. Alguma producio pode nos ter escapado, mas acreditamos
que nao seja elevado o ndmero dessa ocorréncia.

Quadro 1 - Dissertacdes de mestrado defendidas na Universidade Federal de Goias

Autoria Titulo da dissertacao Programa e Instituicao Ano de
defesa

. . Ensino superior em Goids em tempos Programa de Pds-

José Maria o . <

Balduino de euforia: da desordem aparente a Graduacao em 1992

expansao ocorrida na década de 80 Educacéo (FE/UFG)

Mar! d O sentido historico da criagdo da Programa d e Pos-
Auxiliadora Faculdade de Educacio na UFG Graduacao em 1997

Seabra Rezende g Educacéo (FE/UFG)

Luciene Lima de O ensino secundario em Jatai nas Programa d e Pos-
Assis Pires décadas de 40 e 50 Graduacao em 1997

Educacéo (FE/UFG)

. A criacao da Faculdade de Filosofia Programa de Pés-

Sandra Elaine - . b

Aires de Abreu Bernardo Saydo e o protestantismo em Graduacéo em 1997

Andapolis Educacéo (FE/UFG)

Ana Maria Democratizacao da Educacdo: uma Programa d e Pos-
Goncalves leitura das CBES 1980/1991 Graduacdo em 1998

Educacao (FE/UFG)

Jodo Oliveira Criacao e estruturacdo da Universidade Programa de Pds-
Souza Catdlica de Goias: embate entre o Graduacao em 1999

publico e o privado (1940-1960) Educacao (FE/UFG)

O professor em Goias: sociedade e ;

RevalinoAntonio | estado no processo de constituicao da Programa de Pos-

Graduacao em 2000

de Freitas

profissdo docente, na rede publica de
ensino fundamental e médio do Estado

Educacao (FE/UFG)
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Autoria Titulo da dissertacao Programa e Instituicao Ano de
a 9 ¢ defesa
Universidade Federal de Goias: Proarama de Pés-
Zilda de Araujo modernizagao da estrutura e da g - 2000
. o N Graduacao em
Rodrigues organizacdo do trabalho académico — Educacio (FE/UFG)
198411997 ¢
Mirian Faculdade de Direito: das origens a Programa de Pés-
Fabia Alves criacdo da Universidade Federal de Graduacao em 2000
Goias (1898-1960) Educacao (FE/UFG)
. ' A Pedagog(a 'na.s relagoes sociais no Programa de Pos-
Divina Maria campo brasileiro: a acdo educativa da -
o Graduacao em 2000
Carlos Comisséo Pastoral da Terra— (1975 a -
Educacéo (FE/UFG)
1995)
- A disciplina Histéria da Educacdo em Programa de Pos-
Marilda Piccolo cursos de Pedadodia Graduacao em 2002
909 Educacdo (FE/UFG)
DenizaGeny A reconstrucao histérica da Fundacao Programa de Pés-
Silva Machado de Ensino Superior de Rio Verde Graduacdo em 2004
Martins (FESURV): 1968-2004 Educacao (FE/UFG)
Danugla Arantes A expansao dos cursos de Pedagogia Programa d e Pos-
F Batista de em Goiania: um estudo comparativo Graduacao em 2005
Oliveira ' P Educacéo (FE/UFG)
Maria José da A reconstrucdo histdrica do Campus de Programa d e Pos-
Silva Catalio Graduagdo em 2005
Educacéo (FE/UFG)
S|mon§ Os cursos de historia da Universidade Programa d e Pos-
Aparecida Catdlica de Goias: um olhar historico Graduacao em 2006
Borges ' Educacéo (FE/UFG)
- A UEG no olho do furacdo: O Programa de Pos-
Cristiano - - <
Lucas Ferreira processo de criacao, estruturacao da Graduacao em 2006
Universidade Estadual de Goias Educacao (FE/UFG)
A reestruturacao do curso de Proarama de Pés-
Joel Ribeiro Pedagogia da Faculdade de Educacao g <
. 7 s Graduacao em 2006
Zaratim da Universidade Federal de Goias no Educacio (FE/UFG)
periodo de 1984 a 2004 ¢
Jairo Barbosa Mulheres Docentes: saberes e fazeres Programa de Pés-
Moreira na cidade garimperira, Cristalandia- TO Graduacao em 2008
(1980-2007) Educacéo (FE/UFG)
" e . . Programa de Pés-
Leonardo Biblioteca Publica Municipal Rosulino Graduacso em 2008

Montes Lopes

Campos: memoria, histdria e leitura

Educacao (FE/UFG)
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Quadro 2 - Teses de doutorado defendidas na Universidade Federal de Goias

Autoria Titulo da tese Programa e Instituicao Ano de
defesa
Gil César Costa A atuacdo da Unido Nacional dos Programa de Pés-
de Paula Estudantes - UNE: do inconformismo | Graduacdo em Educacao 2009
a submissdo do estado (1960 a 2009) (FE/UFG)
Benvinda Educacao no Tocantins: Ginasio Progr_a ma de Pos- .
) Graduacao em Educacao 2010
Barros Dourado Estadual de Porto Nacional
(FE/UFG)
. . Lugar”.de _esco/a ¢ /ug'arld'e Programa de Pés-
Regina Célia fronteira”: a instrucdo primaria em ) -
. ! ; ~ Graduacdo em Educacao 2011
Padovani Boa Vista do Tocantins em Goias (FE/UFG)
no século XIX (1850-1896)

Nota-se que, entre os anos de 1977 ¢ 2008, foram apresentadas dezenove dissertagoes
com temdticas respectivas a drea de Histéria da Educagao na UFG. Todas inseridas no
Programa de P6s-Graduagio em Educagio (PPGE) da Faculdade de Educagio, curso
criado em 1986. Em relagio as teses, entre os anos de 2009 e 2011, foram produzidas
trés pesquisas nessa drea. Ao todo ¢ possivel, entio, contar com vinte e duas publicagoes”.

Diante dos quadros, pesquisas referentes ao Ensino Superior somam um total
de quatorze. Quase a totalidade dessas produgées, ao se indagar sobre periodizagio,
priorizou o periodo republicano, sobretudo o final da primeira e a segunda metade
do século XX. Isso pode ser resultante da criagao das institui¢oes de Ensino Superior
em Goids o correr nesse periodo. Somente uma dissertagao privilegiou o final do
século XIX, quando foi criada a Faculdade de Direito na Cidade de Goids - primeira
capital do estado. Percebemos ainda que grande parte dos estudos investigou a
universidade publica, sobretudo a Faculdade de Educagao, instituigao que abriga o
PPGE. As temiticas indicam estudos sobre origem, expansio, histérico de cursos e
disciplinas, reestruturagio, moderniza¢io, entre outros.

Em relacio aos estudos do Ensino Secunddrio, listamos duas pesquisas
de Mestrado e uma de Doutorado'®. Com menos relevincia foram realizadas
pesquisas referentes ao Ensino Primdrio na regido. Somente uma tese se ocupou
de debater acerca dessa modalidade de ensino em Goids. Outros estudos, de forma

15 Vale ressaltar que PPGE foi o primeiro Programa em Educagio da Regido Centro-Oeste a criar o curso de
Doutorado em Educagio, iniciado no ano de 2002.

16 A primeira apresenta um estudo sobre o Gindsio Nacional de Porto Nacional, criado nos anos de
1940 na cidade de Porto Nacional, atual estado do Tocantins. Incluimos esse trabalho como regional,
em funcdo de que o desmembramento do estado de Goids e Tocantins se deu no ano de 1989. O outro
trabalho investigou sobre esta modalidade de ensino de forma mais amplana cidade de Jatai, interior
de Goias, também nos anos de 1940 e 1950.
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pulverizada, investigaram temdticas que incluiram a educagio em geral, educacio
em movimentos sociais, docéncia, bibliotecas, movimento estudantil, etc.

No que alude ao recorte cronolégico dessas pesquisas, a maioria absoluta dos
trabalhos se situa no periodo republicano, incluindo poucas pesquisas do final do
século XIX e inicio do século XX. Uma boa parte restante se ocupou dos anos

quarenta até por volta dos anos oitenta do referido século.

Quadro 3 - Disserta¢des de mestrado defendidas na Pontifica Universidade Catélica de Goias

Autoria Titulo da dissertacao Programa e Instituicao Ano de
defesa
Os Cursos de Matematica da Proarama de Pés-
Dagmar Universidade Catdlica de Goids 9 -
. . S Graduacao em 2003
Junqueira G. Silva e da Universidade Federal de <
o . Educacao (PUC-GO)
Goids:Histéria e Memaria
Edna Lemes Modernizacdo e expansao do ensino Programa d e Pos-
Martins Pereira em Porangatu na década de 1950 Graduacdo em 2004
Educacao (PUC-GO)
Fernanda Franco Cultura e educacdo de criancas Programa d e Pos-
Rocha negras em Goids (1871-1889) Graduagao em 2007
Educacao (PUC-GO)
O mestre-escola como preceptor ,
. i Programa de Pés-
Iricelma Borges particular da cultura letrada em -
. NP Graduacao em 2008
de Carvalho Itaberai-GO nas trés primeiras Educacio (PUC-GO)
décadas do século XX ¢
Warldcia Pereira Memoéria e reforma do ensino de Programa de Pés-
Guimardes Histdria na Rede Municipal de Graduacdo em 2004
Goiénia (1983 - 1992) Educacao (PUC-GO)
! O Siléncio no Magistério: Programa de Pos-
Maria das Gracas ) N -
Prudente professoras na instrucdo publica Graduacdo em 2009
em Goyaz, Séc. XIX Educacao (PUC-GO)

Como j4 ressaltamos, o Programa de Pés-Graduagio em Educagao da PUC/GOY
ndo oferece uma linha especifica sobre Histéria da Educagio. Todavia, no periodo
de 2003 a 2009, foi possivel encontrar seis dissertagbes na drea ¢ nenhuma tese. As
temdticas se diferenciam e nao hd predominéncia sobre um tema especifico. Novamente
nos deparamos com um ndmero maior de pesquisas sobre a educagio no século XX,
sendo duas referentes ao século XIX. Os temas abrangem estudos de cursos e disciplinas,
memoria de rede publica de ensino e da docéncia na capital e no interior, assim como
estudos sobre a educagio de criangas negras e professoras na provincia de Goids.

17  Identificada como Universidade Catolica de Goias (UCG) até o ano de 2004, o curso de Mestrado foi
criado em 1999 e o curso de Doutorado no ano de 2006.
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Quadro 4 - Dissertacoes e teses defendidas em outras instituicdes de ensino superior
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Autoria Titulo da dissertacao ou tese Programa e Instituicao Ano
Lyceu de Goyaz: elitizacdo Programa de Pés-Graduacao
Fernanda Barros ) . - T
(Dissertacao) endossgda pelas oligarquias em Educacdo da Un|yer5|dade 2006
goianas 1906-1937 Federal de Uberlandia (UFU)
Fatima Inacio O mestre-escola e o processo de Programa d~e Pos-Grgduggao
P | em Educacao da Universidade
Pacheco publicizacdo da escola em Goids . 2005
(Dissertacao) (1930-1964) Estadual de Campinas
(UNICAMP)
Educagao Secundaria Feminina Programa de POS__G raduacao
. o em Educacao da
Ana Maria em Goias: intramuros de S .
o L Universidade Estadual Paulista | 2004
Goncalves (Tese) uma escola catdlica (Colégio " it2 Filh
Sant'Anna - 1915/1937) Julio de Mesquita Filho
(UNESP)
: Programa de P6s-Graduagao
Sandra Elaine . L o - o
Aires de Abreu A instrucdo primaria na Provincia em Educacao da Pontificia 2006
(Tese) de Goids no século XIX Universidade Catolica de Sao
Paulo (PUC/SP)
” . Programa de P&s-Graduacdo
. s Politica e escolarizacdo em ~ T
Miriam Fabia )y . L em EducacaodaUniversidade
Goids - Morrinhos na Primeira . . 2007
Alves (Tese) Rentiblica Federal de Minas Gerais
P (UFMG)
. Goyaz, século XIX: as Programa deﬁPos-(‘;rad.uagao
Vanda Domingos . em Educacao Universidade
. matematicas e as mudancas das . o 2008
Vieira (Tese) raticas sociais de ensino Estadual Paulista Julio de
p Mesquita Filho (UNESP)
RObia-Mar Nunes Goidnia, no ‘coracéo do Brasil’ Programa de Pés-Graduacao
) (1937-1945): a cidade e a escola em Educacao Universidade 2009
Pinto (Tese) ; - :
re- inventando a nacao Federal Fluminense (UFF)
. . No altar e na sala de aula: Programa de Pés-Graduacéo
Aparecida Maria Py - S
. vestigios da catequese e em Educagao Universidade
Almeida Barros - . - 2010
(Tese) educacdo franciscanas no Federal de Séo Carlos
sudeste goiano (1944-1963), (UFSCAR)
Thiago Fernando g(e,:;.r;gsg(;rfssoiggzcjg;g'a‘z Programa de Pés-Graduacdo
SantAnna e Silva pe ) 640 O em Historia da Universidade | 2010
(Tese) meninas e meninos na Provincia de Brasiia (Ung)
de Goias (1827-1889)
Formacdo e profissionalizacdo Programa de P&s-Graduacdo
Fatima Inacio do docente primdrio em Goids: em Educacao Universidade 2011

Pacheco (Tese)

a realizacao do projeto MEC/
UNICEF/UNESCO (1961-1980)

Estadual de Campinas
(UNICAMP)
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Em relagao a produgao sobre Histéria da Educacio de Goids, realizada fora do
estado, é importante registrar que possivelmente nos escaparam alguns trabalhos, em
fungdo da probabilidade de pesquisadores que vivem fora do estado terem investigado
sobre a temdtica e nao tomarmos conhecimento dessas produgées. Fato que inviabiliza
tal procura nos diversos programas de pés do Brasil.

Anotamos dez trabalhos produzidos fora das universidades goianas: duas
dissertagoes e oito teses, o que indica que muitos pesquisadores, ao concluirem o
curso de mestrado na regiio, buscaram fazer o doutoramento fora do estado. A regido
mais procurada foi a Sudeste, em Sao Paulo (UNESE, UNICAME, UFSCAR e PUC),
com seis produgdes, em seguida: Minas Gerais (UFU, UFMG), com duas teses, ¢ Rio
de Janeiro (UFF), com uma. No Centro-Oeste, uma tese foi composta no Distrito
Federal (UnB). Nove entre as dez pesquisas foram concretizadas em programas de
p6s-graduagio em Educagio, somente uma foi produzida no programa de Histéria.

No que se refere ao recorte temporal, a prioridade foi novamente o século
XX: sete pesquisas investigaram a educagio desse século, abrangendo o periodo
de 1910 ao inicio dos anos oitenta. Trés trabalhos se restringiram ao século XIX,
na entdo provincia de Goids. As temdticas também se diferenciaram: trés estudos
investigaram a instru¢ao primdria; dois, o ensino secunddrio, feminino e masculino;
dois efetivaram estudos especificos de uma cidade do interior; um abordou tema
mais abrangente; e os outros estudaram educagio confessional. Nota-se também
que o tema especifico de uma disciplina também foi investigado, assim como um
estudo referente ao periodo do regime militar em Goids.

Consideracdes finais: algumas reflexdes

Diante dos quadros e das especificidades das pesquisas sobre Histéria da
Educagio de Goids, contabilizamos neste momento sete publicagoes em formato
de livros e trinta e cinco trabalhos entre teses e dissertagoes. Soma-se, desta forma,
um total de quarenta e duas produgées referentes a drea. Para melhor visualizarmos
periodos e temdticas estudadas, procuramos somar as produgoes de acordo com a
modalidade de ensino e o periodo abordado.

No que se refere 8 modalidade de ensino, dezessete estudos priorizaram o Ensino
Superior, seja no que se refere a investigacdes abrangentes sobre universidades ou
faculdades, seja sobre cursos, disciplinas especificas e outros. Em seguida, em um
total de onze trabalhos, estudos gerais incluiram diferentes modalidades de ensino.
J& os estudos a respeito da prdtica de professores leigos e Escola Normal estao
contidos em oito trabalhos. Em relagao as produgoes referentes & Educacio Bésica:
oito se referem ao Ensino Secunddrio e quatro ao Ensino Primdrio. A modalidade
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que inclui pesquisas sobre Educagio e Movimentos Sociais se restringiu a apenas
uma, e outras, de diferentes temdticas, somam trés.

Catani e Faria Filho (2002), ao analisarem as temdticas dos trabalhos do GT
de Histéria da Educagio da ANPED, ressaltaram a dificuldade dessa andlise,
pois os dados encontrados permitem vérias leituras sobre elas. Mesmo diante dos
problemas, perceberam que hd uma predominancia de um assunto tradicional na
histéria da educagao brasileira - a histéria dos sistemas educacionais, seguida da
profissio docente, fontes e metodologias, estudos de género, livros e priticas de
leituras e saberes escolares.

Ao realizar o quadro de temdticas sobre as pesquisas sobre a regido, é possivel
perceber prioridades e lacunas. Notamos a auséncia de temdticas relacionadas a
educagio de criancas pequenas, aos trabalhos sobre jardim de infancia, creches,
orfanatos e outros. Também nio houve trabalhos direcionados a educacio
indigena na regido, local em que historicamente habitavam virios povos indigenas
e propostas de institui¢bes educativas para criangas, como catequese, escola de
navegacio e outros. Outra auséncia se refere a investigagoes, cuja prioridade
temdtica abarcaria instituicées educativas de cardter assistencial (publicos e
religiosos): abrigos, colonias orfanoldgicas, asilos para 6rfaos, etc. Estudos que
focam o ensino da educacio fisica, gindstica e higienizacdo também nio foram
encontrados. Desconhecemos ainda estudos sobre a Escola Régia, pesquisas
referentes aos intelectuais goianos em diferentes perfodos histdricos e trabalhos
que investigam a educagio nos movimentos sociais.

No que se refere ao recorte temporal ou & periodizagio eleita nos trabalhos,
notamos um numero elevado de produgées concentradas no perfodo da Primeira
Republica (1889-1930): nove produgées. Na cronologia da chamada Segunda
Republica (1930-1960), reunimos sete trabalhos. J4 no periodo do Regime
Militar (1964-1984), oito trabalhos foram encontrados, porém nem todos eles
investigaram a educagdo relacionada diretamente a ditadura militar, mas, sim,
abordaram trabalhos direcionados a criacio de universidades, faculdades e outros
temas. Conferimos ainda mais dez publicagées em outros periodos do século
XX: trabalhos em tempos pulverizados que nao nos possibilitaram inclui-los em
periodos. J4 os estudos referentes a instru¢io em Goids no Periodo Imperial (1822-
1889), somam seis produgdes. Os que incluem todos os periodos, que nomeamos
como geral, resulta em um total de dois. Nota-se que as producdes nio seguem os
recortes cronoldgicos estipulados pela historiografia tradicional; o estabelecimento
do recorte ¢ feito pela temdtica e ndo pelo tempo.

O fato de as décadas do século XX, especialmente as da segunda metade
do século, serem contempladas amplamente nas pesquisas em Goids nos remete
a uma prética que se estende para outras regiées do pais. Catani e Faria Filho
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(2002) constataram que os trabalhos seguem uma tendéncia especifica da drea: hd
um ndmero muito pequeno de produgoes acerca dos periodos que compreendem
os séculos XVI a XVIII e uma grande concentragdo no século XX. Para Aratjo
(2002), o que leva os historiadores a ancorarem seus estudos nesse recorte
histérico pode ser a forga da atracio pela histéria do tempo presente. Periodos
mais préximos aos tempos atuais parecem aproximar zonas de relativa claridade.
Recursos e variedades de fontes mais disponiveis e em melhores condigoes
também contribuem para intensificar a inclusio do tempo presente nos estudos
da histéria da educacio brasileira.

Apontamos o reduzido nimero de trabalhos do periodo imperial, pois a
instrugao na provincia de Goids oitocentista é pouco estudada, diferente de outras
regides que tém investido, de forma considerdvel, em estudos desse periodo.
Tendo, como referéncia, congressos, revistas, grupos, entidades cientificas e outros
espacos que rednem pesquisadores da drea, trabalhos produzidos sobre o Estado
da arte tém apontado um crescimento de pesquisas referentes ao século XIX nas
duas dltimas décadas. Fato que expressa um movimento de revisao da prépria
historiografia educacional. O aumento de estudos que privilegiam esse periodo
tem contribuido para retirar o século XIX do anonimato, evidenciando assim a
importincia da constitui¢io da histéria da educacio brasileira nesse periodo,
considerado por muitos pesquisadores como o século da instrugio popular. A
respeito disso, Shelbauer (2005) ressalta a possibilidade de perceber, nesses estudos,
continuidades dos debates educacionais e iniciativas no Ambito das instituicoes
escolares e das concepgoes pedagdgicas, sobretudo a partir da década de 1870, que
vio consubstanciar nas primeiras décadas republicanas.

A lacuna maior, observada nos estudos da regiao de Goids, refere-se aos trabalhos
especificos do periodo de colonizagio portuguesa no Brasil (1500-1822). Vale
ressaltar que a colonizagio de Goids se iniciou no século XVIII, recorte reconhecido
como periodo da minera¢io, contudo nio encontramos trabalhos que investigaram
especificamente a instrugdo nesse periodo na regido. Trata-se de uma auséncia que nio
¢ prerrogativa local. Bittar e Ferreira Jr. (2005), ao avaliarem as produgoes referentes
ao periodo colonial no Brasil, constatam que esse periodo nao tem sido estudado
suficientemente, o interesse maior é sobre o periodo pds-1822. As entidades cientificas
da drea ém estimulado o interesse sobre esse tempo histérico, porém hd a tradicio
de nao contemplé-lo, fato que no campo da construgio do conhecimento da histéria
da educagio é uma postura condendvel, ji que negligencia o passado como um dos
elementos constitutivos do presente! Aradjo (2002) alertou que a documentagio
histérica do periodo colonial brasileiro é razoavelmente limitada, contudo o século
XVIII, caracterizado pelo desmonte do ensino jesuitico e a instalagio da vigéncia
do ensino publico, caracterizado pelo sistema de aulas régias, faz deste periodo o
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mais pesquisado no Brasil. Exatamente o recorte cronoldgico no qual se iniciou o
povoamento da regido. Diante disso, indagamos: Que motivos poderiam justificar a
auséncia de trabalhos desse periodo no estado de Goids?

Diante da produgio historiogréfica educacional da regido goiana, tanto a que
privilegia quanto a que negligencia periodos e temas, consideramos que hd mais
probabilidades a serem trabalhadas do que propriamente conclusées. Sem divida,
notamos uma expansao quantitativa de trabalhos no decorrer das décadas, porém
esse alargamento nio estd em consonincia com o investimento feito na drea por
pesquisadores de outras regides. Encontramo-nos em uma posicio de desvantagem
em relagio as pesquisas de outras regioes, pois a nossa, Centro-Oeste, nio foi ainda
devidamente contemplada, tampouco priorizado e explorado um amplo acervo
de documentagao da drea que estd a espera de consultas e produg¢oes. Reiteramos,
portanto, a necessidade de investimento na produgio de pesquisas sobre a histéria
da educagio local, quer seja pela renovacio de interpretagdes histéricas de pesquisas
jd realizadas, quer pela construcio de novos objetos de estudo.
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Urbanism and education in the city of
Rio de Janeiro 1920s: approaches

Resumo
A cidade do Rio de Janeiro foi marcada,

na década de 1920, por tentativas de articula-
¢do das iniciativas isoladas de reconfiguragio
e higienizagio j4 empreendidas desde a vira-
da para o século XX: racionalizar os espagos
e tempos sociais e disciplinar os seus usos
constitufam-se como desafios. Em razio dis-
so, a educagdo A época também foi pensada
como forma de intervengio social. O artigo,
discutindo essas questdes, focaliza as operacoes
empreendidas pela Diretoria de Instrucio e
pela Administragio Municipal. Baseado na
andlise de periddicos, legislacio educacional e
projetos de reforma da cidade, problematiza as
dimensoes educacionais e urbanas de governo.
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Abstract

The city of Rio de Janeiro was characte-
rized, during the 1920s, attempts by the arti-
culation of isolated initiatives reconfiguration
and public hygiene already implemented since
the turn of the twentieth century: rationalize
the spaces and social times and disciplining
their uses were as challenges. As a result, the
education in the season also meant as a form of
social intervention. The article discusses these
issues, focuses on operations were mobilized
by the Instruction Directory and the Munici-
pal Administration. Based on analysis of perio-
dicals, educational legislation and reform pro-
jects, this study problematizes the educational
and urban dimensions of the government.
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Introducdo

A propalada modernizagio carioca das primeiras décadas do século XX, hd
tempos tem se constituido como objeto de interesse da comunidade de historiadores.
Em um esforco de sintese, pode-se afirmar que a diversidade de temdticas estudadas
tem demonstrado como as estratégias governamentais, empreendidas a partir da era
das demolicoes da Administracao Pereira Passos (1902-1906) (ROCHA, 1986),
introduziram modificagoes substanciais no desenho arquitetdnico e nas préticas
sociais da cidade. Fendmeno préximo, principalmente a partir de meados da década
de 1980, aconteceu em Histéria da Educacio, tanto assim que os pesquisadores tém
procurado, sob enfoques diversos, compreender as indissocidveis relagoes existentes
das estratégias técnico-burocriticas da instituicdo educacional com as prdticas
escolares e sociais.

Desse quadro, problematizar as estratégias de interven¢des empreendidas pela
Administracgio Municipal e pela Diretoria Geral de Instrucio Publica na cidade
do Rio de Janeiro nos anos 1920 significa atentar para uma questio de fundo,
concebida como fundamental. Neste particular, estamos nos referindo aos, cada
vez maiores, entrelacamentos dos cendrios urbanos com os educacionais que foram
sendo construidos no periodo.

Algo que nio aconteceu por acaso. Decorridos pouco menos de 20 anos da
intensificacio daquela concepgio politico-administrativa que passou a atrelar
as medidas de higienizagio e progresso as priticas de reconfiguragio urbana, a
virada para os anos 1920 foi acompanhada por uma questao primordial. Muito
daquilo que se caracterizou como justificativa para o bota-abaixo das picaretas da
modernidade (CHALHOUB, 1986; MOTTA; SANTOS, 2003; BENCHIMOL,
1992; SEVCENKO, 1985) permanecia existindo, embora agora adornado por ruas
alargadas e novas avenidas da regido central e zona sul, por velozes e barulhentos
veiculos automotores, por pragas arborizadas e jardins enfeitados em algumas partes
especificas da cidade.

Nessa medida, insalubre e embaralhada que era, em parte saneada, veloz e
arriscada como se tornou, a capital ainda apresentava sérios problemas de circulagao e
ocupagio. O que, em certo sentido, contribuiu para que um repertério de estratégias
fosse construido pela Prefeitura e Diretoria de Instrugdo, objetivando organizar,
educar e harmonizar as formas da populacio se relacionar cotidianamente.

Com o objetivo de discutir algumas das caracteristicas desse repertério de
estratégias desenhado pela Prefeitura e Diretoria de Instrugao, o texto se encontra
dividido em trés partes. Na primeira, as aten¢des se voltam para um tragado
panordmico sobre a cidade nos anos 1920. Na segunda, o foco recai sobre
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determinadas iniciativas orquestradas pela Diretoria de Instru¢io, durante os anos
Carneiro Ledo (1922-1926) e Fernando de Azevedo (1927-1930). A terceira, escrita
a guisa de conclusao, problematiza as aproximacoes percebidas das esferas citadinas
com as escolares.

Das pds e picaretas aos planos e estudos de acao: o
fortalecimento dos discursos do urbanismo

A partir da Administracio Pereira Passos (1902-1906) e prefeitos sucessores, a
sociedade carioca assistiu e participou de uma intensa reconfiguragio do tracado
arquitetdnico. Mesmo que as pds e picaretas da modernidade tenham se
concentrado, principalmente, nas regies centrais e zona sul, tais empreendimentos
modificaram a légica da capital. Onde, antes, o coragdo pulsava a partir da
Pca. XV, Rua Direita (atual 1° de Mar¢o) e Rua do Ouvidor; com as sucessivas
obras publicas, abruptamente, fora deslocado para a Avenida Central (atual Rio
Branco) que passou tanto a interligar o Porto remodelado a zona comercidria
do Centro quanto a se constituir como canal de comunicagio para a zona sul.
(HERSCHMANN; LERNER, 1993; SEVCENKO, 1985; ROCHA, 1986).

Houve, portanto, uma alteragio no tocante as prioridades que caracterizavam
os componentes do ambiente urbano. A planificacio da cidade deveria, primeiro,
responder as necessidades higiénicas (tornando-se, assim, livre das epidemias),
econdmicas e de especulagao imobilidria (principalmente no Centro e regido sul);
para, somente depois, atentar para as demais questoes presentes no cotidiano da
maioria da populagio. (BENCHIMOL, 1992, p. 102; CHALHOUB, 1986, p. 91).

Essa mudanca se evidenciava na pritica de se nomear engenheiros para a
Prefeitura, afinal, no periodo de 1906-1930, outros quatro engenheiros exerceram
o cargo: Amaro Cavalcanti (1917-1918), Paulo de Frontin (1919), Carlos Sampaio
(1920-1922) ¢ Alaor Prata (1922-1926) (CARVALHO, 1994). No entanto, para
além da mesma formagao profissional, percebe-se uma aproximagio em grande
parte das praticas administrativas implementada por estes prefeitos em relagio aos
anos Pereira Passos. Delgado de Carvalho (1994, p. 100), em alusao a situagio,
assim se manifesta: “O formiddvel impulso dado pela administragio de 1902 a
1906 torn[ou] mais fécil a tarefa dos governadores da cidade”.

Em que se considere certo exagero nas adjetivacdes empregadas pelo autor, a
questdo ¢ que as andlises histéricas tém, nos Gltimos anos, ressaltado a importincia
dos anos Pereira Passos para a compreensio da sociedade carioca (TOURINHO,
1964). Nesses termos, pode-se assinalar que o ambiente urbano permaneceu sob
influéncia das pds e picaretas modernizantes nas administragdes subsequentes. Pelas
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palavras de Hugo Segawa (1999, p. 24-25), “[...] O Rio de Janeiro continuava
sendo o alvo preferido para interven¢oes ‘haussmanianas™, na sequéncia das grandes
obras empreendidas pelo prefeito Pereira Passos a partir de 1904”. Na mesma
esteira de considera¢oes rumam as conclusoes de Jaime Benchimol (1992, p. 275):
“Os sucessores de Pereira Passos s6 fizeram acentuar a profunda clivagem entre a
ocupagao da vertente nobre da cidade e os subirbios relegados ao abandono”.

Dentre outras, particularmente por seu significado devastador e simbdlico,
uma empreitada realizada pelos prefeitos que sucederam Pereira Passos merece
destaque. Em 1921, véspera dos comemorativos do Centendrio da Independéncia,
Carlos Sampaio intentou reforgar a imagem da cidade como o cartdo-postal da
modernidade brasileira. (MENEZES, 1994).

Afora as belezas da paisagem tropical, protagonizaria os festejos de 1922
a Avenida Central, entdo ji renomeada Avenida Rio Branco. Afinal, era nesse
“grande palco” (ROCHA, 1986, p. 107) de 1.996 metros de comprimento e
33 metros de largura, adornado por 53 paus-brasil e 358 jambos e oitis, que se
encontravam outras edificagoes que “[...] sintetizavam todas aquelas referéncias de
‘progresso, civilizagio e bom-gosto” (MORAES, 1994, p. 58): Paldcio Monroe,
construido em 1906; Escola Nacional de Belas-Artes, finalizada em 1908; Teatro
Municipal, inaugurado em 1909; e Biblioteca Nacional, erigida em 1910.

No entanto, ainda em 1921, constatava-se a incomoda presen¢a de um
elemento que destoava desse cendrio moderno: o Morro do Castelo. Bergo histérico,
“[...] um dos primeiros sitios ocupados pelos portugueses no século 16 para a
fundagao da cidade” (SEGAWA, 1999, p. 24-25. O Morro do Castelo — bem ao
lado da Avenida Rio Branco — transformara-se em uma das mais populosas dreas de
habitagao popular, contrastando com a estampa moderna que se pretendia divulgar.
A solugio para a situagio foi o desmonte, quase que total, do Morro, com isto,
“[...] mais uma vez, em nome da higiene e da estética, arrasa[ram-se] centenas de
moradias”. (BENCHIMOL, 1992, p. 275).

Para Benchimol (1992, p. 310), o “[....] arrasamento do Morro do Castelo [...] e o
conjunto de obras monumentais realizadas por Carlos Sampaio para o centendrio da
Independéncia, em 1922, constituem um prolongamento daquilo que foi iniciado
por Pereira Passos”. Com efeito, percebe-se que as obras publicas permaneciam, nao
sugerindo, mas impondo uma légica diferente aos espagos e tempos sociais.

4 O paralelo, aqui, ¢ entre o Bardo Georges Eugéne Haussmann, que concretizou a remodelagio de Paris, Pereira
Passos e prefeitos sucessores. Isto porque, tanto na capital francesa quanto na carioca, as reconfiguragoes do tragado
arquitetdnico se constitufram como uma constante. Neste particular, deve-se, inclusive, sublinhar que Pereira Passos
acompanhou pessoalmente (como funciondrio da embaixada brasileira em Paris, de 1857 a 1860) a remodelacao

da capital francesa. (ATHAYDE, s.d.); (BENCHIMOL, 1992); (MORAES, 1994); (SEGAWA, 1999).
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A populagao, por seu turno, atemorizada pela confusdo e ameagas que foram
introduzidas em seu cotidiano pelos trabalhos de demolicio, expulsao, invasao
sanitdria, dentre outras a¢oes, pouco a pouco, trilhava formas de (re)inventar seus
modos, comportamentos e tradigoes; assim, “[...] ia se langando num processo
de ‘recriagao’ dentro da metrépole moderna, alterando a ocupacio de espacos,
demolindo fronteiras e recriando um Rio de Janeiro a sua prépria imagem.”
(HERSCHMANN; LERNER, 1993, p. 20).

Tal (re)invengio cotidiana da populagio, via de regra, rumava na dire¢ao contréria
aquilo que era defendido pelo “[...] modelo de civilizagao imposto pelos governos
republicanos”, balizado principalmente nas praticas de remodela¢io e higienizagao.
(CAULFIELD, 2000, p. 129). Neste particular, talvez, o acontecimento mais
contundente tenha sido a rebelido militar coordenada pelo capitao Euclides da
Fonseca que, com mais 17 oficiais, tomou o forte de Copacabana em 5 de julho
de 1922. Contando com o apoio de civis, o combate ganhou as ruas, fazendo com
que, outra vez, a “[...] cidade fosse sacudida” (BRETAS, 1997, p. 78). Contudo,
as forcas em litigio eram muito desproporcionais. Dos 18 do Forte sobreviveram
apenas os oficiais Siqueira Campos e Eduardo Gomes. Todavia, o episédio foi o
estopim necessdrio para que fosse decretado por Epitdcio Pessoa o estado de sitio no
pais, situagio que perdurou por todo o mandato de Arthur Bernardes (1922-1926),
s6 sendo revogado em 1927, na Administragao de Washington Luis.

Por outro lado, inclusive, os alvos privilegiados das intervencoes operadas pelos
Haussmanns Tropicais (localidades centrais e regioes ao sul) foram apropriados de
inimeras formas pelos cariocas. Segundo Mauricio de Abreu, em 1915,

[...] ja [havia] indicios da existéncia de uma favela no morro
dos Cabritos, em Copacabana, e confirmacio de outra em
Botafogo, no morro do Pasmado. Logo depois, a favela
passa a ocupar os morros do Catumbi, e chega também a

Ipanema, a Lagoa e ao Leblon.” (ABREU, 1981, p. 38).

O movimento de expansio das favelas “[...] tornar-se-ia multidirecional e
incontroldvel” na década de 1920. (ABREU, 1981, p. 38)°.

Nessa medida, no decurso da década de 1920, foi-se intensificando a concepgao
de que para modernizar a capital, para além das reformas arquitetdnicas, era
necessdrio remodelar as préticas de sociabilidade. Nesse especifico, pode-se aludir

5 Segundo Mattos Pimenta, em artigo para o jornal O Globo, 15 ago. 1927, em meados da década de 1920,
mais de 100 mil cariocas residiam em favelas (apud ABREU, 1981, p. 41). Sobre a expansio das favelas no
ambiente urbano, ver também: Nunes, 1996, p. 161.
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para uma alteragio nas estratégias administrativas empreendidas pela Prefeitura.
Em vez do apoio a medidas coletivas que durante as suas execugoes exigiam a
participag¢do dos habitantes, passava-se a privilegiar iniciativas que se propunham
a disciplinar e harmonizar os espagos e tempos sociais, mas que esperavam contar
com a colaboragado da populagio.

Desta feita, tornava-se necessdrio investir em um entrelacamento das ordens
arquitet6nicas, higiénicas e estéticas com as relacionadas as preocupagées habitacionais,
comerciais e de trifego de automotores e de pedestres. Portanto, as diferentes
dimensdes citadinas passavam a ser percebidas como integrantes e, por isto mesmo,
indispensdveis para o bom andamento do conjunto.

Por outros termos, prestigiar esse entrelacamento significou investir em um
esforgo de racionalizar o tracado urbano e, simultaneamente, disciplinar os usos
sociais. Nessa linha, pode-se observar que ocorreu um fortalecimento dos discursos e
praticas advindos do “[...] urbanismo — ciéncia da cidade.” (STUCKENBRUCK,
1996, p. 17). Paulatinamente, o desafio se relacionava A proposi¢io de que as
iniciativas isoladas de reconfiguragio e higienizacio da cidade ji empreendidas desde
a virada do século XIX para o XX — assim como as que ainda seriam implementadas
— se tornassem integrantes da paisagem urbana carioca.

Paisagem urbana carioca, naquilo que de mais contraditério guarde essa
formulagio, talvez, se encontre também outros indicios da capital do periodo. Nao
deixa de ser contraditdria, porque articula e embaralha algo que era evocado muito
mais quando das alusdes ao desenho da natureza da cidade. Iluminar a paisagem
carioca significava, destarte, falar de seu enquadramento pldstico, de sua atmosfera
litornea e seus particulares acidentes geograficos. Isto, mesmo que se pensassem
esses elementos, como a rigor aconteceu, pelo seu contraponto, isto é, os contrastes
e despropor¢des das ocupacdes humanas frente 4 magnitude, beleza e imponéncia
das caracteristicas naturais. Funcionando, inclusive, esses contrastes e despropor¢oes
como justificativas para muitas das medidas de reconfiguracio.

A modificagio nessa concepgio paisagistica ndo foi um movimento tranquilo.
Ao contrério, foi cunhada em meio as inimeras obras de remodelagao que, juntas,
alteraram “[...] completamente a paisagem [e produziram] inimeras mudangas no
viver [...]” cotidiano. (MENEZES, 1994, p. 63). Ademais, figurou um momento que
marcou a consolidagio da vida urbana na capital nos anos 1920 (OLIVEIRA, 1991;
HERSCHMANN; PEREIRA, 1994; MONARCHA, 1989; BRETAS, 1997).

Com isso, houve um deslocamento no eixo. Onde, antes, se enfatizavam os
pormenores geogréficos naturais, agora, sem desconsiderd-los, se sublinhavam as
caracteristicas sociais, particularmente as que se referiam aos ideais de circulagao
e ocupagio, como elementos fundamentais a serem integrados a paisagem. Desta
feita, ndo foi sem razao que a tentativa de forjar, humana e materialmente, a
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vida da cidade concorreu para a incorporacio a paisagem carioca de aspectos
condizentes ao urbano.

Na esteira desse deslocamento, pouco a pouco tornou-se possivel — ou, mais
ainda, imprescindivel — articular o que & primeira vista soava como contraditério. Ou
seja, tratava-se de integrar os componentes da paisagem natural (morros, sinuosidades
montanhosas, atmosfera litorAnea etc.) com os da ordem urbana (distribuicio de
moradias, otimizagao do trifego, fumaga, barulho, aglomeracio de ambulantes,
redu¢ao do niimero de atropelamentos etc.) (SILVA, 2009).

Para essa tentativa de articulagdo da paisagem urbana carioca, apenas o
incremento dos mecanismos governamentais de policiamento e repressao nao seria
suficiente. Afinal, colocava-se em jogo uma modificagio nas tradigoes, modos
e comportamentos dos habitantes. Algo, portanto, que para além das medidas de
fiscalizacao e punicao deveria passar pela internalizagio de outras condutas e hdbitos
por parte da populagao.

No 4mbito deste projeto de uma cidade racionalizada, era preciso intensificar,
a um s6 tempo, a inculcagio e multiplicagio de preceitos higiénicos, disciplinares
e comportamentais entre os cariocas. Dentre outras formas de intervengio social, o
investimento recaiu, incisivamente, sobre a educagio primdria (CARVALHO, 1997).

Sobre algumas das estratégias da Diretoria de Instrucao: a
Educacao e as questdes urbanas

A preocupagio com as questoes urbanas foi uma caracteristica importante da
Diretoria de Instrugio nos anos 1920. Como possivel estratégia para as urgentes
necessidades de organizagio e disciplinarizagio da ocupagio e circula¢io do confuso
cotidiano carioca, a aposta recaiu sobre a expansio das dreas de atuagio da forma
escolar (VINCENT; LAHIRE THIN, 2001). O anseio era de que os saberes e
praticas especificos de sociabilidade despertados, inculcados e exercitados nos
espagos e tempos escolares, ultrapassassem os muros e portoes dos estabelecimentos
de ensino e viessem a contribuir na (re)construgio e organizagio do espaco publico
(FARIA FILHO, 1998, p. 147)°. Algo, portanto, que remeteu a um esfor¢o de “I...]
inserir a escola no mundo urbano [e enfatizar] a contribui¢do que dela se esperava
na transformagdo de seus habitantes.” (FARIA FILHO, 1998, p. 145). Nesse
caminhar, as preocupagdes escolares almejavam tanto educar as criancas quanto
pulverizar esses preceitos educativos entre as familias, comunidades e conhecidos.

6 A este respeito, remetemo-nos, também, aos seguintes trabalhos: Nunes, 1994, 1996, 2000.
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Nessa medida, a educacio das criancas contribuiria para o disciplinamento
do mundo adulto. Tornada obrigatdria, a tecnologia da escola deveria expandir
o seu raio de a¢o conformando um exercicio de poder diferente, com o objetivo
ultimo de “reformar o povo” (VEIGA, 2000, p. 403). No limite, o investimento
na educa¢io primdria, enquanto uma modalidade particular de intervengio
social, capaz de conformar uma atitude moderna na populagao carioca, figurou
um esforco de, por assim dizer, “[...] pedagogiza[r] as relagdes sociais.”
(VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 11), ou seja, reforgar na cidade um “[...]
modo de socializag¢@o, o0 modo escolar de socializag@o.” (p. 38).

Essa tentativa de pedagogizar as relagoes sociais cariocas, de modo que os
preceitos educativos pudessem vira contribuir paraa organizagao e disciplinarizacao
do cotidiano, figurou uma estratégia que prestigiou diferentes linhas de agao no
periodo. Para este texto, optamos por enfocar as multiplas sugestoes de andlise das
interfaces entre escola e cidade em func¢io de duas principais perspectivas.

Na primeira, buscamos compreender em que medida a escola publica se
tornou um meio de difusio dos ideais de urbanidade durante as administragoes
Carneiro Leao e Fernando de Azevedo. Na segunda, procuramos mostrar a
escola ptblica como um equipamento urbano imprescindivel para a tentativa
de modificagio do espago citadino. Cumpre sublinhar que as duas frentes de
andlise foram construidas a partir do estudo dos Programas de Ensino elaborados
pela Diretoria de Instrugao (1926 e 1929), das diretrizes para a constru¢io das
edificagoes escolares no ano de 1929 e das relagoes destas iniciativas com o
ambiente urbano carioca.

Quando Carneiro Leao inaugurou o curso de férias para o professorado,
em 1923, pronunciou-se acerca da importincia de se considerar na educagio
publica as solicitagoes regionais da cidade. Sobretudo, defendeu a concepgao de
que ensinar a ver as realidades e imposi¢oes do habitat era fugir da formagao de
especulativos (CARNEIRO LEAO, 1942). Nesse sentido, quando da publicagio
em 1926 dos Programas Escolares para o Ensino Primdrio, os temas relacionados
a cidade apareceram muito em fungio da preocupagio em proporcionar um
maior contato do ensino com a realidade. Assim, palestras com o aluno acerca do
lugar onde morava, onde nasceu, onde nasceram seus pais e seus irmaos, sobre as
semelhangas entre as ruas eram algumas das indica¢oes de trabalho (DISTRITO
FEDERAL, 1926, p. 209).

Também houve, pelo menos, outras duas dimensdes dessa mesma
preocupacio. Tanto quanto as solicitacdes ambientes, as questoes relacionadas
ao comportamento educado e ao funcionamento dos servicos publicos foram
consideradas. No primeiro caso, tratava-se de recomendar o ensino da polidez,
dos hébitos de cortesia, dominio de si mesmo, limpeza e ordem como modos do
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convivio civil (DISTRITO FEDERAL, 1926, p. 209). No segundo, indicava-se
falar da necessidade da coleta de lixo, da pavimentacio das ruas, dos perigos do
trifego de veiculos e da forma de proceder nas vias publicas (1926, p. 218 e 222).

Significativamente, a casa se caracterizava como tema central na forma dos
Programas Escolares relacionarem procedimentos de higiene e satde publica
(DISTRITO FEDERAL, 1926, p. 218). Os professores eram orientados a
abordar o asseio doméstico, os usos da dgua, os inconvenientes da poeira na
irritacdo do aparelho respiratério. Do mesmo modo, havia indica¢oes para que
externassem ponderagdes acerca do lixo, elucidando o seu inconveniente na
atragio e criacio de pragas. Desta feita, seguiam instrugdes sobre o combate das
moscas, mosquitos, percevejos, pulgas, piolhos, baratas e ratos. Enfim, da casa
partiam os principais exemplos acerca da coleta de lixo, do combate as pestes e
das preocupagoes sanitdrias com a cidade.

Em 1929, a publicacio de um novo Programa para as escolas primdrias
conservou as principais caracteristicas observadas no anterior. Entretanto, a
distribuicdo dos contetidos pelas séries foi diferente, privilegiando-se uma
apresentagao concéntrica, organizada por centros de interesse, a partir de trés
temas centrais: a natureza e o homem, o trabalho e a sociedade. Nessa proposta,
o Distrito Federal, como tema de estudo, dominou e articulou inteiramente
as prescrigoes educativas do 3° ano. A rigor, o programa dessa série incorporou
a cidade como um centro de interesse, fazendo da mesma o principal foco de
aprendizagem.

Nessa perspectiva, a partir da associagio entre a natureza e o homem,
propunha-se tratar das configuracoes naturais da cidade, seu relevo, vegetagio,
litoral e orla maritima. Em meio as preocupagoes com a caracterizagao da natureza
local, sublinharam-se os aspectos da interagao humana com o ambiente no que
tange ao abastecimento de dgua, proteco as florestas e saneamento urbano. Desta
maneira, foram previstas explicagoes sobre as enchentes, a profilaxia d’dgua e do
leite, caracteristicas do ar, febre amarela, impaludismo, entre outras questdes que
afetavam o cotidiano.

Acerca do eixo trabalho, o esforco foi no sentido de mostrar a cidade como
um polo comercial, enfatizando suas especificidades portudrias e comerciais.
Igualmente, havia a preocupagio de apresenti-la como centro de irradiagao
ferrovidria do pais para escoamento da producio nacional. Também eram
indicadas as suas caracteristicas industriais, apontando as questoes relativas as
aglomeragoes humanas e aos bairros operdrios, a higiene das habitagoes. As vias
de transporte, os distritos rurais e a inddstria da pesca completavam as referéncias
de ensino para o programa de 3" série que atentavam para as questoes relativas ao
trabalho produtivo.
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Finalmente, o eixo sociedade desenvolvia, em perspectiva histérica, as caracteristicas
da urbe que deveriam ser abordadas no ensino. Outra vez apareciam indicagoes
acerca do ensino sobre a defesa sanitdria, as vantagens e desvantagens topogréficas e
as caracteristicas do seu comércio, da sua industria e dos seus servicos. No entanto, a
énfase maior recaiu sobre a formagio e fei¢ao do Distrito Federal como capital. Assim,
foram registradas coordenadas concernentes a urbanizagao, visitas a monumentos e
principais logradouros, discussoes a respeito da administragio dos servigos publicos
e um sistemdtico confronto entre a configuracio moderna da cidade em relacio as
antigas caracteristicas coloniais.

A vista dessas consideraces, a comparagio dos dois Programas Escolares (1926
e 1929) apresenta mais semelhangas do que diferencas em suas concepcoes. Entre as
semelhangas, a incorporagio da cidade foi aquela que melhor expressou a continuidade
de preocupagoes existente na Diretoria de Instrucio de 1922 até 1930 quanto a
organizacio da vida social a partir da escola. Com efeito, uma série de iniciativas
buscou fazer da escola publica uma institui¢io relacionada aos modos de se viver
na cidade-capital. Por outras palavras, esteve em cena o ideal de construir estimulos
para que os alunos percebessem elementos dos seus cotidianos como circunstancias
passiveis de serem experimentadas e apropriadas para desencadear o processo de
aprendizagem. Tratava-se de investir para que a experiéncia do aluno fosse submetida
a uma experiéncia escolar, a partir da qual se promoveria uma forma de exame da
mesma, sancionando o que se aproximava da verdade escolar e rechagando aquilo que
dela se afastava/desviava.

Nesse quadro, funcionavam como estratégias da Diretoria de Instrugio para
impregnar de modernidade a cultura urbana. Pela andlise destes documentos, pode-
se perceber um conjunto de representagoes sobre a cidade que se queria constituir a
partir do espago escolar. Tanto quanto os planos urbanisticos que se desenvolveram no
periodo, os Programas Escolares foram concebidos para promover gestos de ambicao
cosmopolita, para dispor da agio de reforma como um meio de agao sobre a vida social.

Tais consideragbes vao ao encontro daquilo que foi sublinhado por Clarice Nunes
(1996). Afinal, tendo em vista afastar-se do resultado que a falta de uma tradicio no
tratamento das cidades brasileiras ocasionou na critica historiogréfica, a pesquisadora
propoe um contraponto de andlise. Em vez de pensar a homogeneizagao dos espagos
sociais e culturais e 0 esmagamento de tempos e experiéncias histdricas diferentes
num pais tdo plural, suas conclusdes apontam para a impregnacio da cultura urbana
no espaco escolar (NUNES, 1996, p. 156). Nessa diregao, traz a tona o Rio como
contraface provocante, na medida em que mostra a prevaléncia na capital de valores e
praticas que nao tém, exclusivamente, na légica do mercado seu principio organizador.
Por suas andlises, a escola publica carioca deve ser pensada a partir das respostas que

gerou aos desafios que lhe foram impostos (NUNES, 1996, p. 156).
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Isso posto, passemos a segunda perspectiva prestigiada por este texto, para analisar
as interfaces entre escola e cidade nos anos 1920, no caso, as construcoes de edificios
escolares. O fato de terem sido erigidos meia ddzia de novos prédios e mais dois anexos
em institui¢bes profissionais femininas, entre 1929 e 1930, permite tecer algumas
consideragdes sobre a localizagao, a arquitetura e a presenca destas escolas na capital.

Esse enfoque se explica enquanto tentativa de pensar a escola como equipamento
urbano. Sobretudo, os argumentos utilizados para justificar a construgio desses
prédios sao elementos tteis para uma reflexdo, embora preliminar, sobre a ocupagao
da cidade pela escola. Destarte, de modo exploratério, trata-se aqui de apenas iniciar
a discussao que essas questoes provocam. Em razio disto, pareceu-nos suficiente
perguntar sobre o que se considerava necessdrio a construgio de um edificio escolar
ou legitimo apresentar como instalagoes de uma escola publica.

Do ponto de vista da localizagao das novas escolas primdrias, a racionalidade
das a¢oes merece destaque. Nessa direcio, primeiramente, a Diretoria de Instrucio
organizou um censo com a finalidade de criar indicadores acerca da quantidade de
criangas em cada Distrito Escolar. Como justificativa, alegou que os dados obtidos
subsidiariam a escolha dos terrenos para a construgao dos prédios. Contudo, nada
indica que esse tenha sido o critério que definiu a instalagio dos estabelecimentos. Em
vez do niimero de criangas fora da escola, pareceu haver uma substituigao das casas
alugadas que ainda serviam como escolas por préprios municipais; a0 menos esse foi
o caso da Escola Argentina.

Os edificios das escolas Uruguai, Estados Unidos e Equador ocuparam terrenos
adequados as condigoes impostas pela legislacao sendo, portanto, amplos o suficiente
para garantir dimensdes, iluminacio e circulagio de ar em acordo com os critérios
pedagdgicos e higiénicos. J4 a escola Antonio Prado Jr., para débeis fisicos, foi instalada
na Quinta da Boa Vista, visando condiges propicias para a recuperacio da satide
das criangas. Embora projetados em terrenos inadequados, os anexos construidos nas
escolas profissionais femininas Paulo de Frontin e Rivaddvia Corréa caracterizaram-se
como alternativas encontradas pela Diretoria de Instru¢io para nio deslocd-las das
proximidades da linha férrea. Fernando de Azevedo (1930, p. 104) justificou essa
opcio esclarecendo que era justamente essa localizagio que as tornava mais acessiveis
a popula¢io dos suburbios.

No tocante a arquitetura, as escolas primdrias e a Escola Normal foram projetadas
no chamado estilo tradicional brasileiro. Fernando de Azevedo (1931) considerou a
arquitetura escolar como um fator capaz de vincular as geragées estando, portanto,
ligada ndo sé a um contexto imediato, mas, sobretudo, a um espago constituido por
vestigios da memoria coletiva. Deste modo, foi como monumento que concebeu a
presenca da escola na cidade. Dai o elogio a tradi¢ao e 0 apego as manifestagoes culturais
do passado colonial, tidas como fonte de brasilidade. Conforme apontou Vidal (1994,
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p. 43) “[...] os prédios escolares construidos entre 1929 e 1930 apresentavam como
caracteristica a sobriedade do edificio, simbolizando contri¢do, probidade e controle
das paixoes”. Alguns outros estudos mostraram que, perante a cidade, a arquitetura
dessas escolas cumpria uma fungio simbdlica e diddtica (OLIVEIRA, 1991; WOLFE
1992; VEIGA, 2000). Tanto ao distingui-la no conjunto das instituigoes ptiblicas
quanto ao lhe delegar signos de ascensio social e constituir um lugar autorizado
para a pratica educacional, a arquitetura escolar emprestava a cidade uma inspiragao
tradicionalista em nome de um modelo de cidadio que se queria formar.

Assim, nas relagoes dos edificios escolares com a cidade, foram dois os aspectos
que inicialmente se destacaram. Primeiro, esteve em consideragio o que seria
necessrio para atender a demanda por educagio; algo, portanto, que envolveu a
localizagio dos estabelecimentos segundo o niimero de criangas em idade escolar na
regido, ou as condigoes de acesso. Nesse particular, dominaram preocupagoes acerca
da distribui¢do racional das escolas pelo espago urbano. Por outro lado, os cuidados
com a edificagio de novos prédios escolares se articularam com o que parecia legitimo
apresentar como escola publica. Sobretudo nesse segundo aspecto o conjunto
arquitetnico caracterizou uma estratégia de propaganda do pensamento reformista
do dltimo quadriénio dos anos 1930. Isso significou, ndo apenas a utilizagao do estilo
neocolonial para imprimir as construgoes escolares imponéncia e visibilidade, mas,
principalmente, dar visibilidade a proposta de educagao da Diretoria de Instrugio.

Algumas consideracdes sobre a cidade como um espaco educativo

Ao longo da década de 1920 tornava-se cada vez mais dificil discorrer sobre
a importincia da educagio sem mencionar as imagens da cidade’. Algo préximo
acontecia com o ambiente urbano: as necessidades urgentes de organizacio da
ocupagio e da circulagio do confuso cotidiano passavam, também, pela educagao e
disciplinamento dos comportamentos e condutas da populagio. Sendo que as duas
dimensoes — urbanas e educacionais —, cumpre ressalvar, nao se caracterizavam em
funcio de um nexo causal. Nao podendo, assim, se tomar as primeiras como causas
e as segundas como efeitos (ou vice-versa).

7 Neste particular, vale acompanhar o raciocinio do Subdiretor Administrativo da Instrugio durante a
Administragio Fernando de Azevedo (1927-1930): “[...] a reforma precisa ser bem interpretada sob esse
aspecto. Ela é um cédigo, nao apenas para este momento, mas para uma lenta, gradativa e circunspecta
realizagdo. Seu autor esbogou um plano integral que hd de ser executado em vinte ou trinta anos, bem
como o urbanista, para reconstruir uma cidade em ruinas, marca o lugar dos futuros parques e avenidas e
prevé todas as condigoes de higiene, civilizagio e conforto que s6 meio século depois poderao ser realizadas”

(FROTA PESSOA, jan. 1929, p. 244).
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Antes mais, de acordo com as reflexées de Clarice Nunes (1996, p. 219), a
relacdo entre a cidade e a escola poderia ser descrita sob o signo do “entrechoque”.
O que implica pensar que as necessidades e urgéncias sociais faziam com que as
imagens urbanas interferissem e sofressem interferéncias das educacionais (o mesmo
acontecendo com as imagens educacionais).

Movimento simultineo, a0 mesmo passo em que a urbanizagio repercutia
nos estabelecimentos de ensino primdrio®, era na influéncia benéfica destes
tempos e espagos escolares sobre a comunidade que a aposta incidia, no que toca
a remodelagio dos comportamentos e tradigoes da populagao. Nessa direcdo, as
mesmas transformacoes que alteravam substancialmente as caracteristicas dos
equipamentos urbanos (dentre os quais as escolas) e dos hdbitos e tradi¢oes dos
habitantes (aqui também incluidos os educadores, diretores, professores, serventes
etc.) eram encaradas como temas que deveriam ser explicados para as criangas.

Por outras palavras, concomitantemente, era necessdrio explicar as
transformagoes, fazer com que fossem aceitas e, de preferéncia, que a populagao
passasse a contribuir para o bom andamento das mesmas. Isso tudo, é bom que se
diga, sem que ninguém tivesse o conhecimento, propriamente, do que seria este
fendmeno que, insistentemente, invadia o cotidiano. Buscava-se uma articulagao
entre aquilo que era urgente com o que era necessirio em fungao das sujeigoes
que toda a populagdo, em diferentes intensidades, sentia: problemas de ocupagao
e circulacio.

Foi a partir e em fungio dessas exigéncias e urgéncias sociais que o investimento
incidiu sobre a expansao das dreas de atuagio da educagio primdria. Uma institui¢io
social que, também como as outras, estava em meio as transformagoes, mas que
poderia explicar, fazer com que fossem aceitas e, finalmente, estimular a participagio
dos habitantes. De modo que a urbanidade (civilidade, cortesia, afabilidade, respeito,
tolerincia, abdicagio de interesses pessoais frente aos coletivos) fosse inculcada,
enfatizada e repetida tornando-se, inclusive, sindénimo de boa-educagdo.

8 A este respeito, cabe sublinhar, a especulagio imobilidria que, conjugadamente as transformagoes
urbanas na capital das trés primeiras décadas do século XX, marcou decisivamente as préticas e saberes
escolares. Como a maioria das escolas funcionava em casas alugadas, “a alta dos aluguéis forcou a
prefeitura a reduzir o ndmero de prédios alugados para administrar as despesas, o que acarretou
uma série de ‘problemas pedagdgicos”, por exemplo: a duplicagio dos turnos (com todas as suas
consequéncias: redugio da jornada didria, dificuldades do trabalho do professor, questées relacionadas
ao asseio, higiene, conservagio do material escolar, desorganiza¢io da vida da comunidade escolar,

evasio escolar) (NUNES, 2000, p. 380-381).
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Atitudes de estudantes mato-grossenses frente a
Ciéncia e a evolucao bioldgica

Attitudes of students from Mato Grosso toward/in relation to

Resumo

Apresentamos neste artigo a relagio dos
alunos de escolas publicas de Tangard da Serra-
-MT com as aulas de ciéncias e suas atitudes
frente A teoria da evolugao bioldgica. Em 2007,
inquiriram-se 294 estudantes por meio de um
questiondrio desenvolvido internacionalmente
(Projeto ROSE) ¢ analisado com auxilio do SPSS
15.0. O estudo revelou que os jovens, na faixa
dos 15 anos e de ambos os sexos, reconhecem
a importincia da Ciéncia; contudo, tém desin-
teresse em exercé-la profissionalmente. Aceitam
topicos de evolugio bioldgica que sustentam tal
teoria; porém, demonstram sentimentos de rejei-
¢io quanto a origem da Terra e do ser humano.
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Abstract

In this article, we present the relationship
between public students in Tangard da Serra-MT
and science classes, as well as the students’ atti-
tudes towards the theory of biological evolution.
In 2007, 294 students were interviewed using
an international questionnaire (ROSE Project)
and data analysis was done using SPSS 15.0. The
study revealed that youngsters, of both sexes and
age group of 15 years, acknowledge the impor-
tance of science, but are uninterested in science
as a profession. The students accept biological
evolution topics that support this theory yet they
demonstrate rejection sentiments towards the
origin of the Earth and Human Beings.
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Introducdo

Neste artigo, analisamos a rela¢do de alguns alunos mato-grossenses com
as aulas de ciéncias e com a teoria da evolugao bioldgica, através dos resultados
encontrados por meio do instrumento ROSE (Relevance of Science Education).
O ROSE ¢ um projeto internacional que tem como objetivo identificar a
importincia do aprendizado de ciéncia e tecnologia conforme as opinides e
atitudes de estudantes com faixa etdria de 15 anos (ROSE, 2005).

Esse instrumento foi desenvolvido na Universidade de Oslo (Noruega)
pelo Department of Teacher Education and School Development (Faculty of
Education) e visa ao desenvolvimento de perspectivas tedricas e a coleta de
evidéncias empiricas vindas dos estudantes para a deliberacao sobre politicas
e prioridades nos contetddos da educacio de ciéncia e tecnologia (C&T) em
diversas culturas e contextos.

A caracteristica-chave no ROSE ¢ reunir e analisar informagées vindas
dos alunos sobre diversos fatores que tém influenciado na sua motivagio para
aprender sobre C&T. Por exemplo, o projeto nos permite analisar uma variedade
de experiéncias extraescolares relacionadas 4 C&T; os interesses dos alunos em
aprender diferentes tépicos de C&T em diferentes contextos; suas experiéncias
prévias e concepgoes sobre ciéncia escolar; seus pontos de vista e atitudes com
a ciéncia; suas expectativas, prioridades e aspiragoes; suas preocupagdes com 0s
desafios ambientais, etc. (TOLENTINO-NETO, 2008).

Entendendo a contribui¢io da adaptacio e aplicagdio do questiondrio
ROSE no Brasil para as pesquisas educacionais acerca da importincia do ensino
de C&T, o instrumento foi traduzido e adequado pelo entio doutorando
Tolentino-Neto (2008), sob orientacio de Nelio Bizzo, da Faculdade de
Educa¢io da Universidade de Sao Paulo (FEUSP). Na ocasido, foi estudada
a proposta de incluir questoes sobre o tema da aceitagao/rejeicdo da teoria da
evolugio (OLIVEIRA, 2009). No Brasil, além de Tangard da Serra, o ROSE foi
aplicado na cidade de Sao Caetano do Sul-SP (TOLENTINO-NETO, 2008;
OLIVEIRA, 2009). Chamaremos essa etapa de ROSE-Brasil*.

4 Nao se estabeleceu, ainda, uma amostragem representativa do Brasil para o ROSE. O que se fez, nessa etapa
de pesquisa, foi amostrar duas cidades com perfis bem diferentes e que compéem o mosaico de diversidade
que representa nosso Pafs. O esforco para retratar o Brasil no Projeto ROSE vem sendo realizado por uma
equipe coordenada pela Prof* Ana Maria Pereira dos Santos e terd seus resultados publicados em 2012.
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Dessa forma, no presente estudo, além de apresentar a relacio dos alunos
com as aulas de ciéncias, analisamos as atitudes de estudantes matogrossenses da
educagio bdsica sobre a teoria da evolugio bioldgica, pois, embora seja atribuido
a evolugao bioldgica um papel de unificadora das Ciéncias Bioldgicas, é um tema
considerado controverso, e as atitudes da populacio em geral, em sua direcio,
sao quase sempre influenciadas por ideias diferentes das propostas pela ciéncia, e
sao comuns sentimentos de rejeicdo ou incompreensdo de seus conceitos basicos
entre os estudantes dos diferentes niveis de escolarizacio.

O objetivo deste trabalho foi verificar a relagio de alunos ingressantes no
Ensino Médio (1° ano) de escolas publicas de Tangard da Serra-MT com as aulas
de Ciéncias, bem como analisar a aceitacio/rejei¢ao de tépicos referentes a teoria
da evolugio biolégica.

Construcao da pesquisa

Amostra ROSE-Brasil

A pesquisa foi realizada em uma escola publica de Tangard da Serra-
MT, onde foram inquiridos 294 estudantes do 1° ano do Ensino Médio,
sendo 58,4% do sexo feminino. Devido aos recursos limitados disponiveis de
tempo, material, dinheiro e acesso aos respondentes, o método de amostragem
utilizado foi o de amostragem por conveniéncia.

Conforme Hill e Hill (2002), a desvantagem da amostragem por
conveniéncia é que os resultados e conclusées, a rigor, nio podem ser
extrapolados com confianga para o universo, pois nao existem garantias de
sua representatividade, j4 que os dados encontrados apenas se aplicam a
amostra. Embora a pesquisa tenha sido realizada em uma escola, os estudantes
estavam em fase de transicio de uma institui¢do para outra; assim, foram
atingidos alunos provenientes de 37 escolas diferentes: 19 escolas estaduais;
15 municipais; trés particulares. O niimero de inquiridos foi dimensionado
para testar estatisticamente as hip6teses da investigacio.

Os pesquisadores contataram com antecedéncia a coordenagio da escola,
que ofereceu auxilio na coleta, devido ao excesso de questiondrios. Estes foram
aplicados nos periodos matutino e vespertino, no inicio do ano letivo de 2007,
especificamente na primeira semana de aula. Calculou-se a série em que os alunos
de 15 anos estariam matriculados e entendeu-se que os estudantes que estavam
ingressando no 1° ano do Ensino Médio teriam a faixa etdria almejada (e, na
prética, eram alunos com conhecimentos da 82 série do Ensino Fundamental).
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Contudo, encontramos jovens de diferentes idades, o que ndo representou
diferenga estatistica significativa ao nivel de 5%. Os estudantes estavam assim
representados, como exposto no Griéfico 1:

Grafico 1- Distribuicao de faixa etaria dos alunos estudados no ROSE-Brasil em Tangara da Serra-MT
(apenas respostas validas). Coleta e analise dos dados: questionarios

Frequéncia relativa das idades dos estudantes amostrados
no ROSE-Brasil em Tangara da Serra/MT.

28 anos 0,69%
27 anos || 0,35%
23 anos | 0,35%
22 anos || 0,35%
21 anos 0,69%

20 anos 1,04%

idade

18 anos 1,38%

17 anos

16 anos

15 anos 49.,48%
14 anos

13 anos 1,73%

porcentagem

Fonte: os autores.

No questiondrio, oito questdes investigam a relevincia da educagao
em Ciéncias. Aproveitando a flexibilidade oferecida pelo instrumento, que
possibilita que cada pais inclua questoes de interesse particular, a equipe do
ROSE-Brasil preparou questdes relacionadas ao ensino da evoluc¢io biolégica.
Assim, foram acrescidas ao questiondrio cinco questdes que tentam abranger a
opiniao do estudante acerca da teoria da evolugio e a caracterizagao religiosa.
Foram respeitadas a estrutura e a ordenagao do instrumento ROSE; assim, as
questoes foram construidas em escala do tipo Likert de 4 pontos.

Os procedimentos de coleta foram desenvolvidos pela equipe da
Faculdade de Educacio da USP: no inicio de cada turno de aula, um
pesquisador apresentava o questiondrio aos professores, que foram
orientados quanto a sua aplicagio.

Em cada turma, apés a distribui¢io do formuldrio, eram esclarecidos: os
objetivos da pesquisa; os procedimentos de preenchimento; e o cardter de
anonimato. A aplicagdo dos questiondrios durou em média 50-60 minutos.
Os pesquisadores numeraram e identificaram cada questiondrio com os
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cédigos: letra (T) para questiondrios de Tangard da Serra-MT distribuidos
em T-1 a T-294. A tabula¢ao dos dados foi realizada manualmente.

Os dados obtidos pelos questiondrios foram processados no software
Statistical Package for Social Science (SPSS) — Pacote Estatistico para as
Ciéncias Sociais — versdo 15.0, que é um pacote estatistico facilitador e
mediador do trabalho de andlise numérica.

As estatisticas preliminares da investigagdo foram principalmente
descritivas: frequéncia absoluta e relativa. Para obter mais informagoes
sobre o comportamento do conjunto de varidveis disponiveis, submeteram-
se os dados coletados a andlises que proporcionaram o exame das varidveis e
suas correlagdes. Dessa forma, o primeiro passo foi o exame da consisténcia
interna das escalas e a criagio de um indicador; isso é possivel através da
verifica¢do do alpha de Cronbach.

Pareceu pertinente identificar se hd diferengas entre os grupos religiosos,
de sexo, de idade e socioeconémicos. Para os grupos religiosos, de idade e
socioecondmicos, foi aplicado o teste Kruskal-Wallis, que é um teste nio
paramétrico que permite averiguar a existéncia das diferencgas no pés-teste
entre trés ou mais condi¢oes experimentais, e se existe pelo menos um grupo
diferente ao nivel de 5% (PESTANA; GAGEIRO, 2005). Para verificar qual
grupo ¢ diferente, foi realizada em seguida a comparagiao multipla entre as
médias, através do teste de Tukey.

Quanto ao sexo, também foi verificado se existem diferencas entre os
dois grupos, mas, como se trata de duas amostras independentes, as varidveis
foram submetidas ao teste de Mann-Whitney, que compara o centro de
localizagio das duas amostras, como forma de detectar diferencas entre
ambas. Esse teste possibilita verificar a igualdade de comportamentos de
dois grupos de casos ou a existéncia de diferengas no pés-teste (PESTANA;
GAGEIRO, 2005).

Resultados e discussoes

Os estudantes de Tangara da Serra: caracteristicas e preferéncias

Inicialmente, para a caracteriza¢io dos informantes, foram analisadas
duas questdes do ROSE, que possibilitariam tragar um perfil socioecondmico
dos informantes. A primeira questao solicitava dos estudantes a quantidade
de livros que possufam em casa. A Tabela 1 representa a variedade das
respostas encontradas.
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Tabela 1-Frequéncia de livros nas residéncias dos estudantes de Tangara da Serra-MT
(apenas respostas validas)

Variavel Tangara da Serra-MT
Livros Frequéncia Absoluta (N=291) Frequéncia Relativa Valida (%)

Nenhum 41 14,1%
1°a 10 livros 132 45,4%
11 a 50 livros 87 29,9%
51 a 100 livros 23 7.9%
101 a 250 livros 5 1,7%
251 a 500 livros 2 0,7%
Mais de 500 livros 1 0,3%

Fonte: os autores.

De acordo com as respostas, a maior parte dos alunos amostrados em Tangard
da Serra tem, em casa, entre um e dez livros (45,4%). A percentagem de alunos
que ndo possui livros em casa (14,1%) pode ser um indicador do baixo acesso a
leitura e 4 informacio do grupo amostrado.

Na tentativa de melhor retratar o nivel socioecondmico dos alunos, criou-se
uma segunda questio que se refere 3 quantidade de banheiros que existem nas
residéncias dos inquiridos, representada na Tabela 2.

Tabela 2-Frequéncia de banheiros existentes nas residéncias dos entrevistados de Tangara da Serra

Variavel Tangara da Serra-MT
Banheiros Frequéncia Absoluta (N=290) Frequéncia Relativa Valida (%)
Nenhum 15 5.2%
1 215 74,1%
2 49 16,9%
3 6 2,1%
4 2 0,7%
5 2 0,7%
mais de 5 1 0,3%

Fonte: os autores.

A maioria dos respondentes de Tangard da Serra (74,1%) reside em casas
com um unico banheiro. Chamam a atengao aqueles que apresentam nenbum
banheiro em casa (5,2%); independentemente da possibilidade de incompreensio
por parte dos alunos (o que pode ser explicado pela md disposicao dos itens da
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questdo), a porcentagem nao ¢ irrelevante e pode confirmar os baixos indices de
desenvolvimento humano registrados pela cidade’.

Consultados sobre a orientacio religiosa, os estudantes informaram acerca
da frequéncia a igreja, templos ou participagio em servigos religiosos. Tendo em
vista que talvez a influéncia religiosa difira para o sexo feminino e masculino, fez-
se o cruzamento da opgao frequéncia e participacio em igrejas, templos ou servigos
religiosos com as varidveis sexo e idade. Os resultados se apresentaram dentro do
padrio de significAncia ao nivel de 5% apenas para varidvel sexo (sig = 0,000).

Partindo-se da frequéncia e da participagio em eventos religiosos, os valores
encontrados revelaram que a amostra mato-grossense apresenta ligagio com a
religiosidade, pois os percentuais de participantes e frequentadores de igrejas e servigos
religiosos ultrapassam os valores daqueles que nunca participam. O aspecto que chama
a atengdo so as diferengas quanto a participacio e frequéncia das meninas (46,4%
participam muitas vezes), maiores do que as manifestadas pelos meninos, que apresentam
menor participagio em atividades religiosas (17,8% nunca participam — Gréfico 2).

Grafico 2-Distribuicao de respostas validas sobre a frequéncia e participagdo em igrejas, templos e servicos
religiosos dos estudantes de Tangara da Serra-MT. Fonte: os autores.
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5 O IDH-M (Indice de Desenvolvimento Humano — Municipio) de Tangaré da Serra, segundo o PNUD-
2003, ¢ de 0,780 o que o caracteriza como regido de médio desenvolvimento humano. O Brasil, segundo

H Feminino OMasculino

a mesma fonte, tem indice de desenvolvimento humano de 0,792.
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Quanto as opgoes religiosas manifestadas pelos informantes, o questiondrio
ofereceu cinco opgoes de crenga, além das possibilidades Nenhuma e Outros. No
Grifico 3 sdo representadas as variagoes das opgoes religiosas dos informantes,
e constata-se que o numero de catdlicos ultrapassa as demais denominagoes
religiosas. Em seguida, destacam-se os evangélicos, e com menores frequéncias
foram encontrados informantes adeptos de outras religiées, bem como aqueles
que nio se consideram parte de qualquer denominagio religiosa.

Grafico 3-Distribuicdo de respostas validas quanto as denominacdes religiosas dos
estudantes de Tangara da Serra
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Fonte: os autores

Aulas de Ciéncias: atitudes de estudantes

Na Tabela 3 é apresentada a variedade de respostas assinaladas pelos
informantes de Tangard da Serra para alguns itens (também em uma escala
de 1 — Discordo a 4 — Concordo). Assim, foi possivel perceber alguns tracos
mais acentuados de como o aluno percebe suas aulas de ciéncias. Nao houve
diferenca estatistica significativa ao nivel de 5% para as varidveis sexo e idade
nas duas amostras.
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Tabela 3-Percentual das respostas referentes a proximidade a Ciéncia de
estudantes de Tangara da Serra-MT

Tangara da Serra-MT
Questio Meninas Meninos
Desvio Desvio
Médi Médi
édia Padrao édia Padrao
A disciplina Ciéncias é interessante 3,01 1,08 2,96 1,07
As Ciéncias, para mim, sao bastante faceis de 268 107 279 100
aprender !
Gosto mais de Ciéncias do que das outras disciplinas 2,61 1,1 2,71 1,05
As Ciéncias mostraram-me a impprténcia da ciéncia 2.90 1.09 288 0.99
para a forma como vivemos !
Gostaria de ser cientista 2,41 1,23 2,58 1,17
Gostaria de ter um emprego que lide com tecnologia 269 115 314 103
avancada

Fonte: os autores.

Os altos indices de concordancia encontrados nas respostas dos estudantes de
Tangard da Serra-MT, primeiramente, denotam a proximidade e a aceitagio do
contetido de itens que exprimem a ciéncia como uma abordagem ficil de aprender.
O aprender Ciéncias pode receber diferentes significados, que sao influenciados,
por exemplo, pelas concepcoes de educacio e do que é ciéncia, aparentes nas
expectativas dos pais e na pritica pedagdgica dos professores. Definir a Ciéncia
como fécil ou dificil dependerd da forma com que a escola a reconhece ¢ a ensina
(BIZZO, 2009).

A predisposi¢ao dos estudantes ao aprendizado cientifico é observada nos itens
que afirmam que Ciéncias ¢ uma disciplina interessante e, quando comparada
com outras disciplinas escolares, parece-lhes mais atrativa.

Além disso, os estudantes concordaram com os itens que afirmavam que
a ciéncia é um fator importante na compreensio do cotidiano e também um
conhecimento substancial para o sucesso na futura carreira. Mas discordam que
as Ciéncias abririam oportunidades de empregos novos e emocionantes. Também
se observa que os informantes apresentaram maiores niveis de discordincia com o
conteddo do item Gostaria de ser cientista: a maioria dos alunos nio demonstrou
interesse em seguir uma carreira cientifica.
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Os altos indices de concordancia encontrados nas respostas dos estudantes de
Tangard da Serra denotam a proximidade e a aceita¢io do contetdo de itens que
exprimem a ciéncia como uma abordagem ficil de aprender: quando comparada
com outras disciplinas trabalhadas na escola, a disciplina ciéncias lhes parece
atrativa. Além disso, os estudantes concordaram com os itens que afirmavam que
a ciéncia é um fator importante na compreensio do cotidiano e também um
conhecimento substancial para o sucesso na futura carreira.

Nao se deve descartar a possivel percepcao do estudante de que estava sendo
testado ao responder aquelas questdes, o que ocasionaria um conjunto maior de
respostas positivas. Seria a necessidade de satisfazer a expectativa do pesquisador.
Deve ser considerado o fato de o questiondrio ter sido aplicado no primeiro
dia de aula do primeiro ano do Ensino Médio. Respostas positivas, otimistas
e que demonstrem interesse em diversos topicos podem ser um indicativo de
que o estudante pretende se mostrar aberto a novos aprendizados. Esse ¢ um
movimento comum quando se inicia um novo ciclo, como é o primeiro dia de
aula no Ensino Médio.

Tais respostas — nao sé nessa se¢ao do questiondrio, mas no instrumento inteiro
— indicariam o intuito do aluno em satisfazer uma expectativa do pesquisador
que, no momento da pesquisa, representa também a expectativa da escola e de
seus professores. Mostrar-se um bom aluno, um estudante envolvido e interessado
logo no primeiro momento do ano letivo, deixaria uma boa imagem, a ideia de
que se trata de um aluno diferenciado, comprometido com seu futuro académico.

Seja pela motivagdo de um primeiro dia de aula, seja pela vontade de se
rotular um bom aluno, pelo receio de decepcionar o pesquisador, de frustrar
o professor ou a escola, as respostas dadas merecem anilises cuidadosas
(TOLENTINO-NETO, 2008).

A luz dos dados encontrados no PISA (2006), sio necessdrias algumas discussoes
acerca de estudos sobre o desempenho e percepgoes de estudantes de Ciéncias.

O PISA (Programa Internacional para Avaliacio Estudantil) verifica o
desempenho escolar de estudantes do Ensino Bdsico nas dreas de Leitura,
Matemitica e Ciéncias: em cada ano ¢ estudada uma drea com profundidade. Em
20006, o foco da avaliacao foram os dominios de Ciéncias.

Assim, em 2006, foram analisados os procedimentos, a compreensao dos
conceitos e a capacidade para responder a diferentes situagoes dentro de questoes
que envolvem a ciéncia nio consta nas referéncias (INED 2007). Além disso,
no PISA (2006) foram analisadas as atitudes com relacio as Ciéncias, com o
objetivo de averiguar o perfil do envolvimento dos estudantes com essa disciplina:
concordancia dos estudantes com a investigagio cientifica, autoandlise de seu
aprendizado e interesse por Ciéncias (PISA, 2000).
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Em relagdo a atitude frente a Ciéncia dos estudantes inquiridos pelo PISA
(2006), nos dados divulgados encontram-se paises que apontaram maior
valorizagdo da ciéncia e interesse e motivagido ao aprendé-la, e outros que
atribufram baixa valorizacido a ciéncia e menor interesse e motivacio no seu
aprendizado. Paises como Brasil, Colémbia e Argentina apresentaram atitudes
em relagio a ciéncia mais positivas do que paises como Estados Unidos da
América e Japao.

Ao comparar os dados encontrados no ROSE-Brasil com os dados encontrados
no PISA (20006), sao evidenciados alguns pontos divergentes. De acordo com
Tolentino-Neto (2008), ao comparar os dados encontrados no PISA e no ROSE-
Brasil, ¢ necessdrio ressaltar as diferencas metodolégicas dos dois instrumentos,
pois o PISA busca uma amostra brasileira, enquanto, para o ROSE-Brasil,
inicialmente as amostras foram duas escolas publicas de regioes distintas do pais.
Além disso, o PISA escolhe o aluno, e o ROSE, a sala. Tolentino-Neto (2008)

também ressalta que

O PISA 2006 foi aplicado no Brasil em agosto de 2006 -
esteve sujeito as transferéncias e evasdes de meio de ano,
as auséncias de inicio de semestre e as recusas de alguns
alunos - e contou com 9.345 questiondrios (nimero 14
vezes maior do que o ROSE no Brasil, portanto, invidvel
para uma tabulagio manual) vindos de 630 escolas publicas
e particulares de 390 municipios de todos os estados

brasileiros. (TOLENTINO-NETO, 2008, p. 77).

Para a aplicagao dos questiondrios do ROSE optou-se por uma amostragem
regional e localizada. Tolentino-Neto (2008) averiguou interesse e motivagao
de estudantes de duas regides brasileiras distintas no ROSE-Brasil, Tangard
da Serra-MT e Sao Caetano do Sul-SP, e encontrou em seus dados que os
estudantes de Tangard da Serra-MT apresentam maior predisposi¢ao ao estudo
das ciéncias, enquanto os estudantes paulistas apresentaram médias mais
baixas. Notadamente, o ROSE-Brasil pontua essas diferencas entre duas regioes
brasileiras. Em vez de buscar médias, essa metodologia busca a mdxima variagao
possivel, buscando um contexto industrial de regido de colonizagio antiga (caso
de Sao Caetano do Sul-SP) e outro agrdrio, em regido de ocupagio recente
(como Tangard da Serra-MT).

Porém, a coleta realizada pelo PISA incluiu todas as regies do Brasil, o que
possibilita uma visdo mais abrangente dos resultados da educagio no pais, bem
como possui papel de orientagao politica, pois os resultados encontrados podem
subsidiar politicas e préticas educacionais, garantindo a qualidade da educacio.
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Asrespostasdos mato-grossenses, representantesdeumaregiaoemdesenvolvimento
com menos de 50 anos de colonizagio, sao semelhantes aos resultados apresentados
na média brasileira do PISA 2006 para o Brasil, nos quais se destaca o entusiasmo
no aprendizado das Ciéncias. Como comentado por Tolentino-Neto (2008), existem
vdrias evidéncias de que a empolgagio e o interesse nas Ciéncias sio maiores nos
estudantes de paises em desenvolvimento, enquanto, por outro lado, para os alunos
de paises fortemente industrializados e desenvolvidos, essa motivagao é menor.

De acordo com Tolentino-Neto (2008, p. 84), “[...] muito provavelmente
nestes estudantes de regides menos industrializadas reside a ideia (e, porque nao
dizer, a esperanca) de que a ciéncia é a resposta e a solu¢do para o desenvolvimento
e para uma vida melhor”.

O PISA 2006, ao divulgar os resultados representativos para todo o Brasil, pode
ter cometido um equivoco ao buscar a dimensionalidade dos dados, perdendo assim
algumas peculiaridades regionais. Dessa forma, a generalizacio dos dados para o
pais pode prejudicar as agoes voltadas & melhoria do ensino. Jd avaliagdes nacionais e
regionais sistemdticas, com o devido rigor e precisio cientificos, podem facilitar nas
defini¢oes de agoes especificas de acordo com os problemas encontrados em cada
contexto educacional e melhorar continuamente o padrao de qualidade das escolas.

Os dados do PISA 2006 denotam uma ideia do cendrio nacional. Porém, para
conhecer as peculiaridades regionais, a amostra do PISA parece pouco representativa
das diferentes realidades encontradas no Brasil. Para melhores diagndsticos regionais,
os instrumentos de avaliagao brasileiros sao mais precisos, como o IDEB (Indice de
Desenvolvimento da Educacio Bisica).

Evolucdo biolégica: atitudes de estudantes da educacao basica

Os dados encontrados também possibilitam realizar algumas inferéncias
acerca da aceitagao de tépicos referentes a evolucio bioldgica. Na amostra de
Tangard da Serra-MT nio existe diferenca estatistica significativa ao nivel de 5%
para as varidveis idade e sexo.

Observa-se na Tabela 4 que os estudantes inquiridos em Tangard da Serra
manifestam elevada concordincia com o contetido dos itens que ilustram os
fésseis como registros de seres vivos que viveram no passado, o que ¢ ilustrado
pelos percentuais atingidos nos itens 2 e 5. Os estudantes também concordaram
com os itens que afirmam acerca da ancestralidade comum, cujos itens ilustrativos
s30 os 3 e 10, bem como com os itens que apontam indicios do mecanismo da
evolugio — selecao natural, como, por exemplo, os componentes 4 ¢ 6.

Os respondentes ficaram bastante divididos em relagio aos contetidos dos itens
referentes 4 origem e formagao da Terra e dos organismos vivos, representados na
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tabela pelos componentes 1 e 11. Considerando simultaneamente esse resultado
e o conteido dos itens, pode-se inferir que predomina, entre a maioria dos
inquiridos, um sentimento de rejeicao pelos diferentes aspectos relacionados a
origem do ser humano, representados pelos percentuais atingidos nos itens 7 e 8.

Tabela 4-Percentual das respostas referentes a proximidade a evolucdo bioldgica de estudantes de
Tangara da Serra-MT

%

ITENS
DT' D? c CT* | N/R®

A formacao do planeta Terra se deu ha cerca de

1. 4,5 bilhoes de anos. 22812041289 | 21,1 |68

5. Os fésseis sao |nd|f:|os dg especies que viveram no 1221201 | 272 | 34 65
passado e que estdo extintas hoje em dia.

3. As espécies atuais de animais e plantas se 126 | 136 337 | 323 | 78

originaram de outras espécies do passado.

As formas bem-sucedidas reprodutivamente
4 | tEm mu[to.s descend.entes‘e transmitem as 129 | 201 | 36 246 | 6.4
caracteristicas vantajosas as novas geracoes, que

se modificam gradualmente.

A formacao de um féssil pode demorar milhdes

10,9 | 19,7 | 31 30,3 | 8,1
de anos.

Se um ser vivo pode viver bem em um ambiente,
6. | poderd ter muitos descendentes com as 11,21163]391 |274 |6
caracteristicas vantajosas.

O ser humano se originou da mesma forma como

7. . R 28112721209 | 154 | 84
as demais espécies bioldgicas.

8. Os_pnmelros humanos viveram no ambiente 306 | 252 | 214 | 15 78
africano.

9. A espécie humana habita a Terra ha cerca de 207 | 287 | 189 | 218 | 9,0
100.000 anos.

10 lee,rgntes espécies podem possuir uma mesma 194 | 154 | 282 | 278 | 9.2
espécie ancestral.
As condicoes na Terra primitiva favoreceram

11 | @ocorréncia de reacdes quimicas que 194 | 214 | 286 | 211 | 95

transformavam compostos inorganicos em
compostos organicos que acabaram gerando vida.

1 - Discordo totalmente 2 - Discordo 3 -Concordo 4 - Concordo totalmente 5 — Nao responderam
Fonte: os autores.
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Os percentuais encontrados nas respostas dos estudantes matogrossenses
denotam uma predisposi¢io dos informantes a aceitarem tépicos da teoria
evolutiva acerca de registros fésseis como vestigios de animais que viveram no
passado, ancestralidade comum e sele¢ao natural. Porém, mostram-se divididos
ou rejeitam o contetido dos itens que englobam a origem e formagao da Terra e
dos organismos vivos, principalmente a origem do ser humano.

Alguns tépicos sio notadamente aceitos, com altos niveis de concordancia.
No entanto, a existéncia de excessivas histérias de criagao, que tentam explicar
o lugar do Homem na Terra, pode ser um fator que tem influenciado a aceitagao
de parte da teoria da evolugio. E evidente que a origem e evolugio de seres
humanos aparece como o tépico mais conflitante. Nesse conflito, entra em jogo,
principalmente, a vaidade da concep¢io da imagem humana equiparada a Deus,
ou a intimidade com Deus, evidenciada pela criagio especial. (BLACKELL;
POWELL; DUKES, 2003).

Nos resultados encontrados, inferimos que hd uma relagao entre a rejeigao
de tépicos referentes a origem e evolugido humana e as crencas pessoais,
principalmente a religiosa. A hipdtese de que haja influéncias religiosas nas
respostas referentes a teoria evolutiva estd embasada nos percentuais atingidos
pelos informantes, pois sio estudantes que se declararam préximos a religiao e
apresentam percentuais baixos de concordancia com a evolugio biolégica.

Esses resultados sao mais evidentes entre as meninas que apresentam maior
proximidade com a religido, pois sua média de concordancia nos tépicos referentes
a evolugao bioldgica foi mais baixa (média: meninas = 26,2; meninos = 29,4),
bem como entre os estudantes de ambos os sexos que se declaram evangélicos. Ao
comparar as médias atingidas percebe-se que: as médias dos catdlicos sao maiores
do que as médias dos evangélicos; a média dos que assinalaram ndo serem adeptos
de nenhuma religiao é também maior do que a média dos evangélicos; nao se
identificaram diferencas entre as médias dos catélicos e dos que nio participam

de nenhuma religiao (OLIVEIRA, 2009) (Quadro 1).

Quadro 1-Comparacao multipla entre as médias dos grupos religiosos de Tangara da Serra-MT

Variaveis Catolico Evangélico Nenhum p-valor
29,63 26,89 31,29

Evolucdo 0,002
(+£5,59) (+7,00) (+6,24)

N=294 a Cronbach= 0,754

Fonte: os autores.
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Santos (2002), ao analisar as ideias dos estudantes do Ensino Médio e
as mudancas decorrentes ao longo de uma intervencao diddtica, observou
que, ao abordar a evolugao humana, recorre entre os estudantes a ideia de
perfeicao como resultado da criagao divina. Embora tenham claras algumas
demarcagoes entre os conhecimentos cientificos e crencas religiosas, os
alunos tendem a questionar a evolugio bioldgica diante de discussées com
relagdo a origem do Homem, pois somente a religido parece explicar a sua
origem e perfeicao.

Dentre os estudos sobre ciéncia e religido, destaca-se a pesquisa realizada
por Sepulveda e El-Hani (2004), que reconheceram que a origem e evolugao
da vida ilustram a maneira pela qual os informantes realizam a convivéncia
entre o conhecimento religioso e o cientifico. O grupo que desenvolve uma
sintese entre esses dois conhecimentos rejeita a criagao especial descrita na
Biblia e cria versdes pessoais, integrando as explicacoes cientificas a acao
de Deus, que teria guiado os fen6menos naturais. Apesar de observada a
influéncia da formagao religiosa nas concepgdes sobre os conhecimentos
cientificos, esse grupo busca entendé-los e passa a acreditar em algumas
nogdes-chave. Diferentemente, o segundo grupo nio se apropria do
conhecimento cientifico, mas apresenta explicagdes sobre a natureza a luz
das crengas religiosas e limita o uso do discurso cientifico de acordo com a
necessidade e circunstincias de avaliagao.

As orientagdes religiosas parecem interferir na aceitagio de alguns
tépicos cientificos, como apresentado pelos autores Sepulveda e El-Hani
(2004). Diferentes motiva¢oes para rejeitar a teoria da evolugao biolégica sao
encontradas nas atitudes de estudantes de diferentes niveis de escolarizagao
(ALTERS; ALTERS, 2001). Os resultados encontrados com os estudantes
da Educagao Bdsica apontam que existe relagao entre a rejeigao de alguns
tépicos referentes a teoria evolutiva e a crenga religiosa.

As crengas religiosas tendem a desempenhar um papel importante
na forma como um individuo percebe a teoria da evolugio biolégica nos
diferentes niveis de escolarizacio ou formacio académica. Asghar, Wiles
e Alters (2007), ao estudarem os sentimentos e preocupa¢oes de futuros
professores canadenses quanto ao ensino da evolug¢io biolégica no Ensino
Fundamental, discutem que os futuros professores aceitam a teoria da
evolugao biolégica e que pretendem incluir o ensino da teoria no curriculo
de ciéncias do ensino fundamental.

No entanto, existe entre os professores a preocupagio com a abordagem
da teoria por parte dos estudantes e seus pais, tendo em vista que a
inclusdo da teoria evolutiva nas aulas de ciéncias pode se confrontar com as
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crengas religiosas dos estudantes. Outro ponto que preocupa esses futuros
docentes é a impressao de que a formagao académica nao contribuiu com
a compreensio adequada da teoria e também nio ofereceu embasamento
tedrico sobre estratégias pedagdgicas para trabalhar com temas controversos
em sala de aula — o que pode influenciar na decisao de ensinar ou nio o
tema em sala de aula.

Alters e Alters (2001) destacam que é comum a omissdo da teoria da
evolugao biolégica nos curriculos de ciéncias norte-americanos em todos
os niveis de escolarizagdo, e parece mais frequente na Educa¢io Bésica. No
Brasil, esse fato nao parece diferente, pois, conforme Tidon e Lewontin
(2004), o tempo dedicado ao estudo da evolugio bioldgica nas escolas
publicas brasileiras é praticamente insignificante.

Pagan (2009) estudou as relagbes entre conhecimento cientifico e
religioso construidas por futuros professores de Biologia, em formacao
em uma universidade de Mato Grosso. Os dados encontrados indicam
que os posicionamentos dos discentes frente a orienta¢oes evolutivas sao
influenciados pelas religioes em que participam, bem como pela intensidade
do seu comprometimento com as atividades religiosas.

Esses futuros professores, estudados por Pagan (2009), também
residem em Tangard da Serra-MT, e os resultados encontrados no Ensino
Superior sdao compativeis com os dados encontrados com alunos do Ensino
Médio, pois os alunos que apontaram maior proximidade com diferentes
tipos de atividades religiosas tenderam a mostrar maior distanciamento
das orientagoes evolutivas. Dentre esses, destacaram-se as meninas e os
evangélicos. Conforme dados coletados junto aos alunos do Ensino Médio,
¢ possivel inferir que essas posturas tém sido constituidas por influéncia da
educacio religiosa instituida pelas familias dos alunos (PAGAN; OLIVEIRA;
BIZZ70, 2010).

Essa tendéncia sugere que as construgdes afetivas e emocionais que
influenciam a aprendizagem da evolugdo biolégica durante a Educa¢io Bésica
permanecem entre alguns estudantes do curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas. Pagan, Oliveira e Bizzo (2010) discutem que os posicionamentos
contrdrios a teoria da evolucao bioldgica, comuns tanto nas concepgoes
dos futuros professores como nas dos estudantes do Ensino Médio, estao
relacionados com as caracteristicas culturais e sociais em que esses sujeitos
estao inseridos. Como a crenqa religiosa parece marcante também entre os
futuros professores, é necessirio pensar como os profissionais que ji atuam
no ensino de Ciéncias na Educacao Bdsica tém intermediado suas crencas
pessoais e o ensino da teoria da evolugao biolégica.
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Tanto os estudantes como o préprio professor de ciéncias trazem para
a sala de aula uma concepgio da teoria da evolugio bioldgica produzida
mediante o contato com sua cultura primeira, que influi diretamente na
constru¢ao de suas crengas pessoais. Como afirma Bizzo (1994), a constru¢io
do conhecimento é um processo social que envolve tanto os alunos como
os professores, que carregam para a sala de aula diversas ideias que podem
influenciar o ensino-aprendizagem de ciéncias.

Com os dados encontrados com os alunos da Educacio Bdsica, é
fundamental pensar como os professores de ciéncias tém administrado as
razbes de seus alunos para rejeitar a evolucido e o contexto cultural que
sustenta tal rejeicao.

Constatados e identificados alguns aspectos das atitudes de jovens com
relacao a evolugdo, observa-se que, no seu ensino, determinados conceitos
parecem aceitos com mais facilidade, e que esses parecem fazer mais sentido
para alguns alunos do que para outros. Além disso, ao se comparar com
os estudos realizados com os futuros professores de Biologia, percebemos
que as influéncias religiosas aparecem em ambos, tanto nas concep¢oes dos
alunos como dos professores, evidenciando a necessidade de investimentos
na formacio pedagdgica atenta as questdes que envolvem tanto o ensino
como a aprendizagem da teoria da evolugio biolégica aos futuros professores.

Consideracoes finais

Diante de suas aulas de Ciéncias, os alunos mato-grossenses demonstram
interesse na disciplina, contrastando com a baixa motivag¢io para exercer
ciéncia profissionalmente como cientista ou a inten¢io de trabalhar com o
manuseio de tecnologia avan¢ada (principalmente as meninas). Ao comparar
esses resultados com os dados encontrados na aplicacio do ROSE em paises
desenvolvidos e altamente industrializados, observa-se que a relacio dos
jovens de paises em desenvolvimento com a ciéncia, bem como com o
interesse de seguir a carreira cientifica, sdo mais positivas.

Também chamamos aten¢io ao cuidado que devemos ter com avaliagoes
comparativas (sobretudo as internacionais), pois o Brasil, por exemplo, é um
pais com grandes diferengas culturais entre as regioes. Portanto, é possivel
que, ao serem atestados os interesses, posturas e desejos dos estudantes de
diferentes regioes brasileiras, sejam notadas variagdes nos dados relevantes
para a compreensao da realidade educacional de cada localidade, bem como
para as percep¢oes dos alunos.
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Quanto ao posicionamento referente a teoria da evolugdo biolégica, em
cuja aceitagdo ou compreensio os contextos culturais podem influenciar
diretamente, os dados encontrados demonstram que os estudantes aceitam
os tépicos da evolugio biolégica, na medida em que as afirmagées ilustram
0s registros fésseis como provas da existéncia de espécies que viveram no
passado, a ancestralidade comum e a selecio natural. Mas, na medida em
que o conteudo dos itens engloba a origem e evolu¢io da Terra e do ser
humano, a atitude dos respondentes ¢ de discordancia.

Os estudantes demonstraram interesse e motivagao para aprender Ciéncias,
mas nio necessariamente concordam com tépicos cientificos, particularmente
acerca da evolugio bioldgica. A aceitagao de tépicos da teoria evolutiva parece
influenciada, preferencialmente, por caracteristicas sociais e culturais do
ambiente em que esses alunos vivem e sua identificacio com a religiao, pois,
apesar de aceitarem alguns itens da evolugdo bioldgica e da origem e evolugao
da Terra e dos organismos vivos — particularmente do ser humano, tais itens
podem ser interpretados a luz de outras visdes de mundo.

O que fazemos senso sobre o mundo ¢ influenciado por crengas
fundamentais situadas culturalmente; assim, quando se ensinam em sala de
aula os conhecimentos cientificos, para o estudante isso s6 fard sentido ao
encontrar um nicho nas suas ideias prévias (COBERN, 1994). Dessa forma,
o contexto sociocultural em que o jovem cresceu e vive influenciard na sua
atitude diante de alguns conhecimentos cientificos.

Nesse sentido, concordamos com El-Hani e Sepulveda (2006), que
ressaltam que o desenvolvimento de pesquisas empiricas interessadas
em entender as relagbes entre educacao cientifica e cultural sob a visao
mais critica das implicagdes sociais e culturais no ensino-aprendizagem
contribuird para a compreensio do didlogo entre a ciéncia e a cultura para
os estudantes da Educacao Bésica.
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O erro como forma provisoria do saber:
um tratamento diferenciado no processo
ensino-aprendizagem da matematica

The error as provisory form of knowing:
a differentiated approach in the mathematics

Resumo

O objetivo deste trabalho ¢ analisar o erro
a partir de uma situagio de aprendizagem,
tendo como foco as visdes do aluno e da pro-
fessora. O erro ¢é entendido como forma pro-
viséria do saber. O didlogo ¢ utilizado como
estratégia metodoldgica para encaminhar ao
acerto. O trabalho ¢ parte de uma pesquisa que
investigou o tratamento dado ao erro baseado
nas concepgdes e priticas dos professores no
processo ensino-aprendizagem da Matemdtica.
Foram investigadas duas escolas no municipio
de Cuiabd-MT no 1° e 2° ano do 2° ciclo. O
resultado da andlise dos dados revela um tra-
tamento diferenciado da professora acerca do
erro, no qual ele é desvinculado do bindémio
certo/errado e utilizado como recurso diddtico.

Palavras-chave: Ensino da Matemdtica.
Avaliacio e Erro.

teaching-learning process

Vera Lucia F. Aragdo TANUS!
Marta M. Pontin DARSIE?

Abstract

This study aimed at analyzing the error ha-
ving as support a learning situation focused on
the student and the teacher’s points of view. The
error is understood as provisory form of kno-
wing. The dialogue is used as methodological
strategy to express the correctness. The study is
part of a research that investigated the proce-
dure given to the error based on the teachers’
practices and conceptions in the mathematics
teaching-learning  process. Two schools in
Cuiaby, a city in the state of Mato Grosso were
studied. The research was carried out with the
1*and 2™ year of 2™ cycle. The results revealed
a differentiated teacher’s procedure concerning
the error that is dissociated of the binomial
right and wrong and used as a didactic resource.

Keywords: Mathematics teaching. Evalu-
ation and error.
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Introducdo

A situagao de aprendizagem que apresentaremos neste trabalho é parte
integrante da pesquisa que investigou o tratamento dado ao erro do aluno
na prética docente e suas relagoes com as concepgdes de professores acerca
de Matematica, aprendizagem, avaliagio e erro. O eixo de andlise da pesquisa
¢ construido a partir de autores vinculados as correntes que consideram o
sujeito que conhece como ativo e o conhecimento nio como reproduc¢io, mas
como construgao.

O caminho para responder a nossa pergunta de pesquisa — O tratamento
que os professores de Matemdtica ddo ao erro estd vinculado as suas
concepgdes de conhecimento matemdtico, aprendizagem e avaliagdo? - nos
levou a trabalhar com professores que ministram aula de Matemadtica em
Escolas Pablicas do municipio de Cuiabd-MT, no 1° e 2° ano do 2° ciclo.
Foi utilizado o Questiondrio de Caracterizacio das Escolas, Q1; Questiondrio
de Caracteriza¢io dos Professores, Q2; Questiondrio das Concepgoes, Q3;
Observagao Sistemdtica em sala de aula, OS; Entrevistas, E; além das muitas
conversas informais durante a pesquisa, registradas no Didrio de Campo,
DC. Conhecemos, com isso, concep¢oes dos professores e coletamos vdrias
situagoes de ensino-aprendizagem que revelaram o tratamento que estes
dispensam ao erro de seus alunos.

Durante o processo de observagao das aulas, o que mais chamou a atengao
foram as situagbes de intervencido em que o erro do aluno foi aproveitado.
No caso da professora LUC, o tratamento dado ao erro estd vinculado ao
estabelecimento do didlogo professor-aluno, aluno-aluno. Verificamos como
acontece o encontro desses dois niveis de conhecimento — o do professor e o
do aluno — entrando em contato com a realidade concreta da sala de aula e
presenciando a voz e a vez dos alunos.

Coletamos virias situagoes envolvendo o erro, dentre elas escolhemos
uma das que contempla o erro como forma proviséria do saber para
apresentar neste artigo. A inten¢do é conhecer e valorizar o processo de
interveng¢do durante a corre¢ao do erro, mais especificamente no processo
ensino-aprendizagem da Matemadtica.

O erro no processo ensino-aprendizagem

\

No presente estudo a concepgao de erro estd atrelada a concepgio de
avaliagdo. Ao estudar a avaliagio percebemos que ainda se faz pouca referéncia
a fungao do erro no processo de aprendizagem, bem como ao tratamento a ele
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dispensado. O que temos visto no Ambito escolar é que o processo avaliativo
termina exatamente no momento em que o erro ¢ constatado, mantendo
apenas o aspecto de verificagdo. As concepgdes de avaliacio, de modo geral,
nio tém reconhecido o erro como provisério, como uma oportunidade de
ainda vir a ser o correto. Isso inviabiliza pensar o erro além da perspectiva da
verificagao, impedindo que o processo de avaliagio ocorra de forma completa,
ou seja, sustentando o reinicio do processo de aprendizagem.

O erro acumulado é uma das causas do fracasso escolar. A escola ainda
encontra dificuldade em torni-lo reconhecivel ao aluno. O que acontece ¢é
que a escola concebe o erro como uma falha, como algo a ser substituido,
sem nenhuma reflexdo prévia. Tratado na perspectiva racionalista e empirista,
as quais estamos chamando de velho modelo, o erro é apenas substituido
pelo acerto, enquanto no novo modelo, perspectiva interacionista, o erro é
transformado em acerto.

A pritica corretiva utilizada na avaliacio, na perspectiva do velho modelo
¢ injusta, imprecisa e em nada ajuda na superagio do erro. Tal pritica,
aplicada de maneira geral, & turma como um todo, nio diagnostica de forma
individualizada o processo de aprendizagem do aluno. Vemos, com isso,
o erro ser generalizado. Prova disso, sdo os relatérios avaliativos que, pelo
fato de o aluno errar a conta de emprestar, por exemplo, o professor o julga
como um aluno que ainda nio adquiriu o algoritmo da subtragio. E um
julgamento injusto e inaproveitdvel para uma intervenc¢ao adequada, onde se
deve conhecer nio sé o erro, mas que raciocinios o aluno usou para chegar a
gerar aquele erro especifico.

A concepgao que se tem de avaliacdo, nesse caso, deveria ser a que Luckesi
(2005, p. 87) chama de “[...] juizo de qualidade sobre dados relevantes para
uma tomada de decisao”. O juizo de que fala o autor, tem sido tratado, na
avaliagdo escolar, apenas para definir uma situa¢io, do ponto de vista do certo
ou errado. E um juizo quantitativo. A tomada de decisio a que o autor se refere
¢ 0 que fazer com o aluno. A avaliagao estard incompleta, sem essa providéncia.
Esta perspectiva de entendimento sé confirma que o que se faz na escola é
apenas a verificagdo, encerrando o processo avaliativo na constatagio do erro.

Acreditamos que uma nova perspectiva de avaliagdao, mais inclusiva, deverd
se ater a um tratamento diferenciado com o erro do aluno, de modo que este
nio seja apenas classificado como resposta errada, produto final a ser banido,
punido, mas, transformado, superado, considerando o processo de reflexao
do aluno como forma de avangar no conhecimento. Assim, a preocupagao do
professor na avaliagdo estaria mais centrada no processo da aprendizagem do
que no produto final.
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Um conhecimento mais aprofundado do erro poderd ajudar no trabalho
do professor, no que diz respeito a organizacdo de atividades pedagdgicas
que possibilitem compreender o que os alunos pensam no momento em que
estao aprendendo. Para Pinto (2000, p. 12), o processo deve ser “[...] avalia-se
menos para punir e mais para formar”. E ainda, a partir do estudo do erro dos
alunos o professor pode aprofundar seus conhecimentos acerca do processo
de aprendizagem, facilitando cada vez mais uma intervenc¢io formativa
em detrimento da seletiva. A avaliagdo nao deve se apresentar como uma
realidade pronta, acabada e autossuficiente. Ela é apenas uma das inimeras
possibilidades que podem ser utilizadas na explicagio de um fenémeno, de
uma causa ou de uma consequéncia. Para quem estd aprendendo, errar deve
ser considerado parte integrante do processo.

Nessa perspectiva o erro pode ser pensado nio s6 como a ideia da nao
aprendizagem, mas, como o resultado de uma aproximagio continua com o
objeto de estudo. Portanto, fendmeno constitutivo de aprendizagem. Pode,
ainda, ser entendido como propulsor de motivagdes que despertem a criatividade
e a curiosidade do aprendiz, estimulando a busca de conhecimentos cada vez
mais complexos e, por que nao dizer, mais corretos e mais elaborados.

O tratamento dado ao erro do aluno pode permitir novas estratégias
de retomada dos conteddos. Para Hoffmann (1991, p. 20) o erro ¢
importante e deve ser tratado “[...] como episédios altamente significativos e
impulsionadores da acdo educativa”. Isso sé acontece, ou seja, sé se aprende
com os erros, “[...] quando a corregdo informa, significativamente, sobre as
suas causas, transformada, ela mesma, em textos de aprendizagem” (ALVAREZ
MENDEZ, 2002, p. 114)

Piaget, na sua teoria do desenvolvimento da inteligéncia humana deu
nova dimensdo a questido do erro. Para ele, o erro produzido pelos alunos
pode dar pistas importantes sobre suas reais capacidades de assimilacio. De
vilao absoluto o erro passa a ser um aliado diddtico capaz de identificar o
indicio de um novo nivel de estrutura¢ao da inteligéncia.

Os erros sdo, portanto, indicativos para os préprios alunos e também para
os professores na constru¢iao do conhecimento. Isso confirma que a avaliagao
deve mesmo acontecer de forma diferenciada da que acontece no velho modelo.
Para Haydt (2000, p. 28), uma das formas para que isto aconteca ¢ considerar
que a avalia¢io “[...] ndo é um fim, mas um meio: para o aluno é um meio
de corrigir os erros e fixar as respostas certas; para o professor, é um meio de
aperfeicoar seus procedimentos de ensino”.

Em muitos dos conflitos gerados na construgao de novos conhecimentos,
o aluno nao consegue ultrapassar sozinho o seu estado de desequilibrio
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cognitivo. E exatamente nesse momento do processo de aprendizagem,
que Darsie (1993) recomenda estratégias que estimulem a verbalizacao
dos alunos acerca de seus acertos, erros, dificuldades, impressoes, ideias,
revelando e dando pistas ao professor de como ajudi-lo a se reequilibrar.
Isto também proporciona a intera¢io dos diversos processos cognitivos
realizados individualmente, socializando ideias e enriquecendo os préprios
processos individuais.

Este tipo de agdo pedagdgica pode se configurar como avaliativo. Partindo
do fazer do aluno, dos questionamentos e das reflexdes mdtuas, é possivel
compreender cada vez mais profundamente os processos cognitivos envolvidos
na aprendizagem. Para isso ¢ imprescindivel que exista didlogo, partilha, gerando
enriquecimento mutuo, onde os processos individuais e coletivos de ensino e
aprendizagem sejam respeitados.

Partindo desse entendimento acreditamos ser relevante apresentar aqui o
tratamento dado ao erro pela professora LUC. Em sua prética, o processo de
conhecer se dd de forma dialégica, numa relagao em que o sujeito da prética e os
alunos se complementam, de forma que todos tém consciéncia de seus papéis e
suas potencialidades.

A professora LUC

Nascida em Cuiabd, LUC tem 43 anos sendo 23 destes exercendo o cargo
de professora. Licenciou-se em Pedagogia pela UFMT, se especializando na
drea de Educagio, também pela UFMT. Ela é efetiva na escola pesquisada e
cumpre jornada de trabalho de 30 h. Leciona para o 2° ano do 2° ciclo. Nao
atuou em nenhuma outra escola nos dltimos oito anos.

Na sala de LUC, o interesse dos alunos em corrigir as atividades com
erros ¢ percebido através da longa fila que se forma préximo a professora.
Alguns alunos, cujos cadernos ji foram corrigidos, pegam um papel que
a professora chama de rascunho e, num ato soliddrio, se aproximam dos
colegas e comegam a incentivd-los a raciocinar a partir do que vao escrevendo
naquele rascunho. A atitude ¢ semelhante & da professora quando atende
individualmente aos alunos. Outra forma de correcao realizada na sala de
LUC ¢ a ida dos alunos a lousa. A intervengdo da professora nesse caso é
realizada com o préprio aluno através do didlogo que se estabelece entre
aluno-professor ou aluno-aluno, jd que ela também pede que a corregao seja
feita em dupla a partir da opiniao de outro colega.
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Do tratamento dado ao erro

Foram observadas, durante as aulas de Matemdtica da professora LUC,
muitas situagoes de aprendizagem nas quais houve constatagao do erro do aluno.
Consideraremos uma delas para definir a forma como ¢ realizada a intervencio,
bem como o tratamento dado ao erro do aluno. A situacio de aprendizagem
relatada a seguir é comum nas aulas de LUC, na qual, a agdo pedagdgica se
desenvolve em torno do erro do aluno e ¢ também pautada no didlogo. Tais
procedimentos podem revelar concepgdes de aprendizagem, avaliagao e erro no
processo ensino-aprendizagem da Matemdtica.

Escola: A Série: 2° ano do 2° ciclo
Turno: Vespertino Nimero de alunos: 29
Assunto: “Situagio-problema” (divisao) Profa. LUC

A professora inicia a corregio dos cadernos de tarefa com o tnico exercicio
que havia sido levado para resolver em casa. A situagio-problema é a seguinte:

Bianca e suas 7 amigas: Alessandra, Vitdria, Viviane, Luma, Tainara, Cassiane e
Priscila (os nomes usados no exercicio sao de alunas da sala de LUC) foram almogar
no Restaurante do Sesi Park (Clube localizado na cidade de Cuiabd-MT) para
comemorar o aniversdrio de Viviane (o aniversdrio é um dado real, comprovado na
drvore dos aniversariantes da sala). Elas combinaram que todas pagariam a mesma
quantia. 14 elas gastaram R$ 72,00. Quanto gastou cada uma delas?

Enquanto os alunos estao resolvendo as atividades propostas para aquele
momento, LUC inicia a corre¢io dos cadernos, marcando um pontinho na
atividade que estd errada. Quando termina de corrigir todos os cadernos, pega
somente aqueles dos alunos que erraram a situagao-problema e os leva para o
fundo da sala. L4 organiza duas carteiras, uma ao lado da outra. Senta-se em uma
delas e reserva a outra.

LUC comega a chamar os donos dos seis cadernos que tem em maos. O
primeiro a ser chamado ¢ Jonatas, que se levanta e vai em diregdo da professora,
com a naturalidade de quem jd soubesse o que iria acontecer, levando consigo o
ldpis e a borracha. Ele fica bem préximo da professora.

No caderno de Jonatas estava a seguinte resolu¢io para o que a professora
chama de “situagio-problema’:

72,00 8 R: Cada uma gastou 90 reais.
-72 90
00
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Ainda de pé, o aluno ouve a professora:
P: Jonatas dé mais uma olhada para esta conta e vé se vocé consegue descobrir
um ‘errinho” que tem ai.

O aluno ajeita os 6culos, pega o caderno e o leva para bem perto dos
olhos e com ar pensativo, se senta na carteira reservada.

P: E ai, viu alguma coisa?

A: A tabuada td certa, professora!

P: Nio sei! O que vocé acha?

O aluno que antes parecia tio seguro de sua resposta, agora parece
duvidar de sua tabuada. E imediatamente comeca a escrever na tltima
folha do caderno: 9, 18, 27, 36..., olha para a professora como se quisesse
explicar: “73 conferindo...” E prossegue, contando com a ajuda dos dedos. A
professora apenas sinaliza com a cabeca como se aceitasse os procedimentos
utilizados por Jonatas.

A: Agora nio sei, ndo! A tabuada td certa: 9 X 8, dd 72. Nio vejo o
erro, ndo!

A professora apenas observa, deixando o aluno a vontade para refletir.
O siléncio é entdo quebrado por ele, que coga a cabeca e desabafa:

A: Eu achava que a minha tabuada tava errada, mas néo td...

P: Quanto foi mesmo que cada menina gastou?

A: E... (olha para a resposta) Foi 90! (afirma com convic¢io)

P: E quanto foi o total que elas gastaram no restaurante?

O aluno “corre” o ldpis na parte do caderno onde estd escrito o exercicio,
na tentativa de encontrar a informa¢io que a professora deseja saber. Ao
encontrd-la, responde aliviado: “72 reais”.

P: E quantas meninas havia?
A: 8 colegas
P: Muito bem! Entio vamos organizar as informagies que temos ai.

A professora pega um papel (rascunho), entrega para Jonatas e comega
a intervencao...

P: Se o gasto delas no rotal foi de 72 reais e elas dividiram esse gasto entre
elas... Elas estio em 8. Certo! Vocé dividiu em 8... Até ai tudo bem... Mas, serd
que pode cada uma gastar 90 reais?

A: E a tabuada, professora!

P: Esquece a tabuada. Vamos pensar... Imagine que cada wma das 8 meninas
entregou 90 reais para o dono do restaurante...
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A professora dd um tempo para o aluno pensar.

P: Imaginou? O dono do restaurante resolve somar o dinbeiro delas. Soma
ai (dd o papel ao aluno). Quanto ele recebeu delas?

A: 720 reais. Ai! Serd que td certo? (o aluno pergunta assustado)

P: E ai?

A: Deu muito dinbeiro... Espera ai, é sé tirar o zero, né?

P: Nao sei... Por qué?

A: Elas ndo gastaram 720 no total. Gastaram sé 72 reais.

P: E ai, se vocé acha que elas nio gastaram 720 no total, entio serd que
cada uma gastou 90 reais?

A: Nio! (o aluno fala rapidamente como se tomasse consciéncia da
situagido)

P: Se vocé acha que cada uma néo gastou 90... Entdo vocé acha que cada
uma gastou mais de 90 ou menos de 90?

A: Menos...

P: Por qué?

A: Porque se cada uma gastar 90 vai passar de 72 reais que é o total do
restaurante.

P: E? (a professora incentiva o aluno a completar o raciocinio)

A: Acho que cada uma gastou 56 9... (fala ainda inseguro)

P: E? (a professora faz mengao de que quer continuar ouvindo-o)

A: Vou ver... (pega o rascunho da mao da professora) 9+ 9+ 9+ 9 + 9
+9+9+9,dd72.. Ticerto, agora!

P: Quanto foi mesmo que Viviane deixou no restaurante?

A: 9 reais

P: E Tainara? (provoca a professora)

A: 9 reais também. Todo mundo deixou 9 reais.

P: E agora, consegue ver seu errinho?

A: Ah! S6 por causa de um “zerinho’...

P: O que? Vocé acha pouco? As “pobres” meninas ao invés de pagar 9
reais teriam que pagar 90 reais se fosse pela sua conta... Coitadas! (brinca a
professora)

A: E que eu pensei que podia abaixar o zero. Nio pensei em conferir
desse jeito ai...

A professora espera que JOnatas corrija sua conta e no lugar antes
marcado com um pontinko ela coloca um sinal que representa o certo.
Ela corrigiu apenas 4 dos 6 cadernos que havia com ela, encaminhando
a corre¢ao sempre da mesma forma. Os outros dois tiveram seus nomes
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marcados em seu controle de corre¢io e no dia seguinte (na aula de
Matemitica), foram os primeiros a serem chamados para que o exercicio
errado pudesse ser corrigido.

Das concepcdes e praticas de LUC

Com o objetivo de compreender algumas concepgdes da professora LUC
a respeito do processo de ensino-aprendizagem da Matemdtica no contexto
educativo do 2° ano do 2° ciclo foi que analisamos suas respostas aos
questiondrios (Q) e entrevistas (E), bem como algumas situacoes de tratamento
com o erro do aluno expressas em sua prdtica.

Perguntamos a LUC se ela gosta de trabalhar a Matemadtica com seus alunos.
Responde-nos: Sim, pois é uma das disciplinas mais importantes e vivenciadas
pelo aluno no seu dia-a-dia (Q3 — B 1 — 1). Para LUC a importincia atribuida
4 Matemitica se deve ao fato do aluno ser cercado de Matemitica nas coisas da
vida (E1 — 1). As “coisas da vida” a que LUC se refere sao: Coisas que ele vivencia.
Por exemplo: passar troco, medir alguma coisa, fazer estimativa, comprar e vender,
e outras coisas mais (E1 — 2).

Para LUC, nao adianta o aluno saber a Matemadtica ensinada na sala de
aula se nio consegue usi-la na vida. E na relagio da teoria com a prtica, que
ela chama também de hora do vamos ver (EI — 2), que é possivel saber se o
aluno aprendeu mesmo. A responsabilidade em fazer com que o aluno leve a
Matemdtica aprendida na escola para a sua prética, fica por conta do professor.
Para LUC, o professor é uma figura importante na realizagao desse papel pritico
da Matemitica na vida do aluno. E considera que as vezes a escola nao tem dado
conta desse oficio, principalmente Quando o professor fica muito preso as regras
da matéria e o aluno tem que decorar tudo aquilo sem saber como usar ld no seu
mundo. E é para isso que serve estudar Matemdtica, eu acho (E1 — 4). E reforga
o que pensa sobre o objetivo de estudar Matemdtica: Para coisas da vida, da
prdtica, para sair de situagies (E1 - 5).

LUC traz para a classe situagdes envolvendo o dia-a-dia dos alunos, nao
apenas no que se refere aos enunciados das atividades, como também na maneira
de fazer a intervenco. Diante de uma situagio de erro do aluno, por exemplo,
ela costuma apresentar novas situagdes, na qual o contetido vai ficando cada vez
mais acessivel e ligado ao cotidiano do aluno, ou seja, ela aplica a situagio de
erro a outras situacoes do conhecimento do aluno.

Entendemos as concepgoes e priticas de LUC no que se refere a
sua preocupagio em trazer a Matemdtica para o cotidiano do aluno,
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no sentido de que este reconheca a disciplina envolvida também em
atividades do dia-a-dia, nao vinculada apenas com a atividade escolar. Para
D’Ambrésio (1996), o ensino da Matemdtica nao se justifica apenas pelo
desenvolvimento do raciocinio légico, mas pela sua utilidade na resolucao
dos problemas do dia-a-dia, sua colaboraciao para a melhoria da qualidade
de vida das civilizagdes e seu papel como auxiliar no conhecimento da
natureza que nos cerca. Para o autor, a Matemdtica é “[...] uma estratégia
abstrata, desenvolvida pelo homem através do tempo para atender as suas
necessidades priticas e explicar a realidade, dentro de um contexto natural
e cultural” (D’AMBROSIO, 1996, p. 7).

Quando questionada acerca dos conceitos de ensinar e aprender, as respostas
de LUC sio recorrentes ao que ela acredita ser a tinica finalidade da Matemdtica:
resolver problemas do cotidiano. E afirma que a melhor forma de ensinar os
conteudos ¢é apresentd-los de maneira contextualizada, de modo que os alunos
atuem na construgdo desses conceitos e que vejam os conhecimentos matemdticos
adquiridos como instrumentos que irdo utilizar para resolver problemas do seu
cotidiano (Q3 — B II — 1). A ideia que LUC possui acerca do “contextualizado”
e da “constru¢io de conceitos” é explicada mais tarde pela professora, quando
fala sobre aprendizagem: O contextualizado é dentro da realidade dele. Vocé falar
de coisa que ele conhece. A construgdo de conceitos é nio passar sé regra pronta. Ir
perguntando para ele construir (EII - 3).

Quanto a melhor maneira de aprender, LUC diz que é desenvolvendo atitudes
de enfrentar desafios, criando suas proprias estratégias, sem medo do erro, buscando
ouvir os colegas, colaborando com eles (Q3 — B 11 — 2). E ainda acrescenta: Para
aprender ¢é preciso resolver o que é proposto. Tudo! Néo deixar nada para tris.
Ientar tirar as diividas dele é a melhor maneira dele aprender (E1l - 6). Mas, para
isso € preciso considerar o que o aluno cria para enfrentar situacoes. O seu jeito
proprio de resolver as atividades (EII - 9).

LUC trata a aprendizagem em sua prdtica exatamente como concebe,
ou seja, como construgao. O tratamento dado a nio aprendizagem objetiva,
principalmente, que a aprendizagem acontega. Ela parte do que o aluno parece
nao saber. Para tanto, sao estabelecidos didlogos acerca dos resultados que os
alunos apresentam para cada resolugio, na hora da correcio. Para ela os alunos
aprendem quando conseguem explicar suas respostas (EII - 10), e saber de onde
tivaram o resultado (EII - 11).

Podemos dizer que nio sao exatamente as atividades propostas nas aulas de
LUC que desafiam os alunos. Os exercicios sao simples, corriqueiros de uma
aula de Matemdtica normal, sem muitas novidades, o que na realidade nao
constitui o que ela chama de situagao-problema. Embora LUC se utilize do

R. Educ. Publ. Cuiabd, v. 21, n. 45, p. 169-189, jan./abr. 2012



0O erro como forma proviséria do saber:
um tratamento diferenciado no processo ensino-aprendizagem da matematica e 179

didlogo para intervir na situagao de erro apresentada pelo aluno, sua concepgao
acerca do que seja uma situagio-problema ainda nao ¢ clara.

Para Palma (1999), nem todas as situagdes que envolvem um processo de
cdlculo podem ser chamadas de situagao-problema. O maximo que podemos
afirmar acerca da situacio relatada é que ela foi um exercicio contextualizado,
pois utilizou nomes de colegas da sala e a situagao real do aniversdrio de
uma delas. Porém, nio se constitui num problema para Jonatas, por exemplo.
Talvez o fosse para a prépria aniversariante (personagem da situagio) ou suas
amigas. Jonatas poderia inclusive se desmotivar ao resolver o problema, ji que
nao foi convidado para a festa.

E certo que, como um exercicio rotineiro, ele apresenta um namero de
informagdes desnecessdrias, no entanto, isso nio invalida a importincia da
situagdo, pois, mesmo nao se constituindo de um problema, a professora
consegue conduzir um didlogo no sentido da compreensio do aluno, ou seja,
acompanhar seu raciocinio e lhe fazer perguntas que o motivam a refletir sobre a
situagdo, o que corrobora com a concepgio que ela parece ter do erro enquanto
forma proviséria do saber. Essa maneira de conduzir a resolugao de cada situagao
¢ que desafiam os alunos a compreender, estabelecer relacoes e aplicar o que
aprende em outras situagoes. Ela valoriza as respostas dos alunos, mesmo as
erradas, aproveitando-as como ponto de partida para novos questionamentos.
Percebemos que por parte dos alunos nao hd medo de errar, embora a professora
insista em sempre corrigir o erro de forma a torni-lo correto.

Para LUC, saber se houve ou nao aprendizagem nio depende somente
de o aluno resolver as atividades corretamente, mas através da socializacio
e explicagdo das respostas: é ele conseguir saber de onde tirou o resultado (E
IT — 10). Em caso da nio aprendizagem, LUC aconselha rever a forma em
que o assunto foi trabalhado e criar novas situacoes diddticas que facilitem a
aprendizagem (Q3 — B II — 5).

Vale a pena lembrar conforme o que vimos na pritica de LUC, que criar
novas situagoes diddticas nao quer dizer substituir exercicios dificeis por féceis
ou passar vdrios da mesma procedéncia para que se reforce a atividade com
o treino. Para ela, a criagio de novas situagoes diddticas pode e é realizada
a partir da mesma atividade. Para isso, LUC valoriza nao apenas o produto,
mas o processo, ou seja, o caminho utilizado para a resolucio. Isso é mostrado
em algumas das intervengdes que realiza deixa tudo anotado ai.... Quando vou
corrigir eu vejo o jeito que vocé fez... S6 com a resposta final fica dificil saber como
vocé fez a conta para chegar ao niimero.

Nessa visao, o erro, para LUC, pode ser percebido como processo, como
construtivo, ou seja, como uma possibilidade de o aluno ter compreendido a
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situagao Matemdtica presente no exercicio, mesmo nao acertando a resposta final.
O tratamento dado ao erro, nesse caso, deve ser de forma mais profunda, ja que
a tentativa é também atingir a estrutura cognitiva onde estao os conhecimentos
anteriores que o aluno possui, para compreender a resolu¢do da situagao. Para
Abrahao (2004, p. 48), o papel do professor numa interven¢io deve ser o
de “[...] desestabilizar as certezas do aluno”. Para a autora a intervengio do
professor deve se dar de um modo desafiador, “[...] fazendo questionamentos
a respeito das hipdteses apresentadas pelos alunos ou trazendo novas situagoes
para confrontar suas respostas anteriores com as atuais’.

Assim, a postura do professor deve estar comprometida com a concepgao de
erro construtivo, isto é, considerar que o conhecimento que o aluno produz é
“[...] conhecimento em processo de superagio” (Hoffmann 1993, p. 67). Paraa
autora, o aprimoramento da forma de pensar o mundo ¢é conseguido na medida
em que se enfrentam novas situagdes e a partir delas se modifica as suposigoes.

O que vemos na prética de LUC em sala de aula é o estabelecimento
de uma relagiao dialégica, o rompimento com a relagdo autoritdria e a
constru¢do de uma horizontalidade entre professor-aluno. Conforme nos
relata LUC, perceber se o aluno tem ou nao estrutura cognitiva disponivel
para compreender uma determinada situacio exige um acompanhamento
mais individualizado; explico no geral, para todo mundo e depois vou anotando
quem ndo entendeu, para explicar de novo sé para ele (EII — 4). Para ela um
acompanhamento mais de perto ajuda mais. As vezes ele nio faz porque néo sabe
uma coisa ld atrds. Se vocé der um empurrdozinho, jd ajuda ele a se localizar
melhor e resolver suas duvidas (E1 — 14). Para LUC, resolver as ddvidas do
aluno ¢ auxilid-lo a pensar, e nos explica: é, tipo, ir perguntando o que ele
pensou para chegar naquela resposta errada. Ele vai contando para vocé e vocé
aproveita para fazer um gancho naquilo que ele nio souber (EI — 16). A ideia
do gancho ¢ explicada: é como se fosse assim... (a professora pensa por alguns
minutos) Sabe quando o aluno erra um negocinho na tabuada e isso embanana a
conta toda? Entio, ajudar a clarear para ele que o problema foi na tabuada pode
ser um gancho para ele ir para frente (E1 — 17).

Nesse processo vemos a altera¢io da relacio unilateral, na qual o professor
pergunta, o aluno responde e o professor corrige. Perguntar e responder sio
entendidos como parte da constru¢io do conhecimento. O professor passa a
considerar dois aspectos: o raciocinio do aluno enquanto esquema utilizado para
resolver problema, de acordo com o que se entende pelo processo cognitivo, e
também o conhecimento imbuido das experiéncias pessoais de acordo com seu
contexto cultural. No tratamento com o erro é necessdrio valorizar esses dois
aspectos para que as inferéncias através de outras questdes possam realmente
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ajudar o aluno a construir conceitos. Para que essa construgao acontega com
éxito, no sentido de que realmente se compreenda as hipdteses e infira nas
mesmas, é preciso que o professor conheca e compreenda teoricamente o
processo da formagao de conceitos.

Com isso aumenta a responsabilidade do professor frente ao erro do aluno.
Além de compreender o significado do erro construtivo, realizando intervencoes
adequadas ao nivel de desenvolvimento do aluno, como também perceber
a existéncia de erros de outras naturezas. A postura do professor deverd ser
também construtiva, embasada na pergunta, considerando desde a intui¢ao do
aluno aos seus esquemas escritos.

Continuamos insistindo na ideia de LUC acerca do auxilio dado ao aluno.
Entdo perguntamos o que acontece se o gancho de que ela fala nao for feito pelo
professor. Ao que ela nos responde: Ah! A7 vai errando sem parar... Uma coisa
atrds da outra. E erra porque ndo sabe uma coisinha. Nio sabe mesmo, sendo nio
errava, ndo (E1 — 18).

Novamente a recorréncia de que para LUC o erro entendido como resposta
final nao ¢ sin6nimo do nao saber. Ela entende que o fato de o aluno errar uma
atividade nao quer dizer que ele nao saiba. Posso dizer que ele tem dificuldade
naquilo (EI1—20), ou seja: S6 na coisinha que errou, mas ele sabe o resto... Ou, sabe
outras coisas, claro. Sendo ndo chegaria até ali (E1 — 21)... No resultado (EI — 22),
mesmo o resultado errado.

Para LUC, mesmo o produto de uma situagio estando errado, nao podemos
dizer que o aluno nao sabe. Para ela, depende do que ele escreveu antes de chegar
a resposta final (E1 — 25). Se ele acertou o jeito de fazer o probleminha e sé errou
0 finalzinho, dai ele até que sabe... (E1 — 26). Se vocé errar sé a resposta no fim do
problema, mas no desenvolvimento acertar, ai pode ter acontecido alguma confusio
na hora de fazer um cdlculo qualquer, mas, a logica da situagio vocé tem, entio
vocé sabe (EI — 27). E conclui: Tem que considerar o seu jeito de entendimento
antes da resposta certa (EI — 28).

A sequéncia das respostas acima mais uma vez confirma a importancia que
LUC d4 ao erro enquanto processo da resolugao e nio apenas produto desta.
Tal concepgio certamente direciona a pritica de LUC conforme nos mostra o
relato nas fichas de Observacao Sistemdtica em sala de aula.

Seguimos tecendo comentdrios acerca das concepgoes e praticas de LUC,
agora enfatizando a problemadtica da avaliagao. LUC considera que a realizagao
da avaliagao seja importante e completa: uma vez que a Avaliacio seja concebida
e usada a favor da aprendizagem do aluno como instrumento auxiliar do trabalho
do professor (Q3 — B III — 1). Ela diz avaliar em vdrios momentos, principalmente
durante o desenvolvimento das atividades trabalhadas no dia-a dia da sala de
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aula (Q3 — B III — 2). Diz também se utilizar de instrumentos de diversas
formas, como: através de trabalhos em grupo, da participagio na sala de aula, pelos
exercicios e tarefas de casa, e do comportamento na escola.

LUC parece conceber a avaliagio como diagnéstico. Um instrumento de
auxilio que beneficia professor e aluno. Nesse sentido, a avaliagao existe para
que se conheca o que o aluno jd sabe e também o que ainda nao sabe. E a partir
dessa investigagao sejam providenciadas condicoes para que o aluno realmente
aprenda. A avaliagdo nesse caso ¢ entendida como subsidio do trabalho do
professor, apontando-lhe no s6 o progresso do aluno como também as possiveis
mudancas que deverdo ocorrer no planejamento do professor. Para Perrenoud
(2000), essa pratica de avaliagdao permite ao professor uma maior aproximagio
do processo de aprendizagem, bem como a compreensio de como se dd a
elaboracio do conhecimento. A recorréncia dessas ideias é, entdo, confirmada:
a avaliagio revela de onde o professor deve partir e o que ele pode fazer com os
resultados que ndio foram satisfatérios (EIII — 1).

A avalia¢io também ¢ entendida por LUC numa perspectiva formativa, ou
seja, colocada a servico da aprendizagem. Essa afirmagdo ¢ confirmada quando
ela diz que a avaliacdo revela de onde o professor deve partir. E 0 momento para
que isso se realize é na hora em que tudo estd acontecendo (EII1 — 2). Ela diz avaliar
em todos os momentos, principalmente quando a gente td ali sozinha com o aluno
investigando suas dividas. Ali a gente sabe até onde ele sabe. Eu, por exemplo, avalio
no dia-a-dia, desde o comportamento deles (EIIl — 4). Ao que parece, LUC vé o
processo de avaliar como um instrumento que orienta e reorienta o processo de
ensino-aprendizagem sem o cardter de punigio, de peso, de medida, mas como
indicador de retomada de posicio e reorganizagao do planejamento.

Segundo LUC, sua maior dificuldade para avaliar é o cuidado exigido no
julgamento, para acertar aquilo que o aluno nio sabe (EII1 - 5). E explica: Sendo
nio adianta a avaliagio. Porque vocé avalia para saber se ele conseguiu entender o
que vocé explicou. E vocé tem que acertar exatamente o que ele nio sabe, para bater
ali, bem ali onde ele precisa saber e nio sabe (EIII — 6). Continuamos insistindo
na ideia na qual o que o aluno nio sabe pode revelar alguma coisa importante
para o professor, ao que ela nos responde: Nossa! E como! Vocé pode dizer com
Sfirmeza: Meu aluno sabe isso, aquilo e aquilo... Tem dificuldade nisso e nisso...
At vocé coloca bem certinho no relatdrio dele, sabe, nio sabe, sabe, nio sabe...
(EIII — 7). Achamos interessante a colocagao da professora em relagio ao que
deve conter o relatério do aluno. Perguntamos entio se ela acha importante
que o relatério esclareca esses pontos detalhados da aprendizagem. Ao que ela
responde: E melhor esclarecer... (EIIl — 8) e justifica: Vocé fica sabendo o que
Jazer com 0 aluno quando olhar a escrita do relatério (EIII - 9).
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LUC traz a discussao outro importante assunto relacionado ao processo
avaliativo: a confecgao do relatério. Consideremos algumas reflexdes acerca
deste, enquanto instrumento avaliativo. E de responsabilidade do professor o
teor do relatério, jd que as informagoes tedricas devem servir para informar nao
s6 o professor, como também toda a comunidade escolar acerca do que o aluno
jd construiu e o que ainda lhe falta construir. Tais informacoes certamente
poderio orientar e subsidiar o processo de aprendizagem do aluno no ano atual
e nos vindouros, contribuindo com a fun¢io diagnéstica da avaliacio, bem
como a interven¢iao necessaria.

A partir do que jd foi dito acerca das concepgdes e prdticas de LUC
em relagio 4 avaliacio ¢ possivel afirmar que ela vé o processo avaliativo da
Matemdtica como um caminho para a metacognicio, onde o aluno tem a
possibilidade de estruturar seu pensamento, superar obsticulos e assumir uma
nova postura diante da aprendizagem. Para Darsie (1996), a metacognigao é o
exercicio de reflexao sobre o préprio processo de constru¢io do conhecimento.
Para a autora, por meio desse tipo de exercicio o aluno toma consciéncia de
onde partiu, o que construiu e como construiu, podendo entao fazer e refazer
caminhos numa permanente atitude investigadora diante do conhecimento.

Tais atitudes sio notadas por vdrias vezes na pritica de LUC. Uma delas
¢ revelada na fala: Gente! Na corregio dessa questio 3 da tarefa de ontem eu
encontrei um monte de respostas... Eu fiquei até curiosa em saber como cada um de
vocés pensou para chegar a cada uma dessas respostas ai..., vou escrever aqui todas
as respostas que encontrei: lem gente que acha que a mercadoria serd vendida por
55 reais, 6 reais, 46 reais, 600 reais, 34 reais, 25 reais...

Seguimos a investigagao das concepgoes e priticas de LUC sobre o erro
do aluno. Para ela o erro significa que a atividade em que o aluno obteve erro
deverd ser mais bem trabalhada. Na maioria das vezes o problema é simples, como,
por exemplo: erra porque ndio sabe tabuada ou o Q.V.IL. (Q3 — B IV — 1). A
professora fica sabendo que seu aluno estd cometendo erros através da corregio
das atividades desenvolvidas no caderno do aluno. Marco um pontinho e peco a
ele para refletir novamente na questio (Q3 — B IV — 2). O aluno, por sua vez,
toma conhecimento do seu erro através do sinal que a professora marca no
caderno. Coloco um pontinho ao lado da atividade que estd incorreta, pedindo-
lhe que refaga a atividade prestando mais atengio, pois, muitas vezes o aluno sabe
desenvolver determinada atividade, mas, comete erro por falta de concentragdo
durante a realizagdo desta (Q3 — B IV — 3). E o aluno também descobre seu erro
Através das nossas conversas. Eu também fago assim: Vou perguntando... (EIV - 8).

Quando questionada se ela aponta o erro do aluno, diz: Ndo é bem o erro que
mostro, assim, o lugar certinho dele. Marco a questio no geral (EIV —7). E ,
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por fim, LUC diz tratar o erro do aluno naturalmente, pois, é a partir do erro que o
professor utiliza-se de variados métodos para se trabalhar o assunto. Volto na questio
errada, dialogando vdrias vezes, perguntando até o aluno acertar (Q3 — B IV — 4).

Embora a tendéncia de LUC diante do erro seja corretiva, ou seja, enxerga-o
como uma necessidade de que este venha a se tornar correto, sua postura nao
parece considerar tais erros como incapacidade do aluno, tendo em vista a
valorizacio que ela d4 aos procedimentos, em detrimento dos resultados. Sua
fala confirma: E... olho a resposta final, mas, sempre pergunto como ele chegou
naquele resultado... (EIV - 5). O tratamento dado ¢, entido, Normal. S¢ que fico
mais um tempo na questio errada até o aluno sair dela (EIV - 9).

Quando pergunto se dd para fazer essa corregao mais individualizada com
todos os alunos, ela justifica: Ndo precisa assim ser com todos. A gente jd sabe
quem mais ou menos tem dificuldade e chama eles primeiro. Fico ali (aponta para o
Jundo da sala), chamando e ajudando na medida em que posso (EIV —11). LUC
julga esse tipo de trabalho como sendo positivo e justifica os motivos: Primeiro,
porque o aluno fica mais seguro na matéria e a gente fica mais segura para falar do
aluno na reuniio (EIV — 12).

Em sua fala fica explicita a recorréncia dos registros anteriores em relagio ao
erro do aluno. Para ela o erro do aluno significa Que tem que bater mais naquela
atividade (EIV — 1). A pedido, ela explica melhor: E vocé nio deixar passar
aquela atividade errada sem corrigir, sem ensinar direito (EIV — 2). Para ela,
o ndo trabalhar o erro do aluno pode ter consequéncias, como: Vai virar uma
embananagio s6, na cabeca do aluno. As vezes ele nio di conta de tirar a divida
sozinho. O professor tem que ajudar (EIV — 3).

O que se percebe no trabalho de LUC, no qual o erro é entendido como
provisério, ¢ que a naturalidade com que este é trazido para a sala de aula,
deixa davidas a professora se este seria uma proposta de intervengao. Outro
fato que fica claro, tanto nas concep¢des quanto na prdtica, é que LUC, mesmo
sabendo que algumas dificuldades dos alunos sao lacunas de contetidos de séries
anteriores, ela procura sanar e nao passar o aluno para frente com a dificuldade:
Cada um tem seu jeito de trabalhar com seus alunos... S6 que tem uma coisa, a gente
vé professor ai querendo passar esse trabalho para os pais... Nio vai conseguir nunca!
At, chega na reunido sé sabe falar que o problema é da familia, da separagdo deles,
e um monte de coisa ai... E nio faz nada para ajudar o aluno. Eu vejo isso aqui. E
duro... Eu pego a 44 série. Eles vém “rodando” de ld para cd sem saber algumas coisas
que ndo foram ensinadas para eles. A bomba estoura aqui. Tem aluno que vocé td
dando probleminha de 3 contas e ele nio sabe nem de uma. Ai tenho que pedir para
ele ir lendo aos poucos, fazendo desenho, ver até onde entendeu, e assim vai... Eu
volto os assuntos, nio tem jeito (EIV — 15).
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Podemos dizer que a concep¢io de LUC em relagao ao erro se coaduna com
o como ela concebe a aprendizagem e o conhecimento matemdtico, ou seja,
como processo. Essa afirmagao pode também ser confirmada na pritica de LUC.
O que mais chamou a aten¢io no tratamento com o erro do aluno foi este estar
vinculado a ideia de provisério no processo da construgao do conhecimento.

Consideracdes acerca das concepcoes e praticas de LUC

As concepgdes e o retrato do cotidiano escolar mostrado neste estudo
foram fundamentais para percebermos a professora LUC no movimento das
situagdes de interacio e da prética, no que se refere ao tratamento com o erro
do aluno. LUC parece entender o erro como uma forma proviséria do saber. Ela
procura, durante todo o tempo, seguir o raciocinio do aluno e nio o contrério,
impondo sua forma de raciocinio, lhe dando chance de descobertas e voz,
através da organiza¢do oral que faz das informagées contidas na situagao e dos
questionamentos que surgem durante o didlogo.

A partir da reflexdo acerca das situagdes de enfrentamento com o erro
do aluno podemos perceber que nas aulas de LUC esta forma de entender o
erro enquanto provisério realmente se constitui em um importante recurso
no tratamento deste, e mais, ¢ vidvel. O erro pode sim, ser aproveitado para
se chegar ao acerto e com isso modificar a prética. Nao existe um momento
especifico para se conceber o erro desta forma. Ele se desencadeia naturalmente
na vivéncia do dia a dia. E assim com a professora LUC. Ela nio dialogou com
os 29 (vinte e nove) alunos naquele dia, no entanto, o fez de forma significativa
com quem foi possivel. Assim, ressaltamos que um dos éxitos no trabalho com
o didlogo estd no conhecimento do professor em como se dd o processo de
aprendizagem para consequentemente contextualizar o erro nessa perspectiva.
Para Piaget (1987), apesar dos fatores intrinsecos do sujeito influenciar no seu
aprender, a estimulagdo e interagio com o meio sdo fatores fundamentais na
construcio do conhecimento.

Vale lembrar que, no 4mbito escolar, muitas vezes o aluno, acreditando na
coeréncia de seu préprio raciocinio, nem sempre consegue observar seu erro.
Dai a necessidade do didlogo na tentativa de uma intervengao docente adequada
frente ao erro, identificando e conhecendo, através da troca de pontos de vista,
o motivo do erro, as hipdteses construidas, a defesa de argumentos, e outros.

Com essa postura de partilha e didlogo frente ao erro, nio cabe ao
professor a avaliagao de respostas em termos de certo/errado. O erro, nesse
caso, nao se encerra na avaliacdo, apenas com a constatagio daquilo que
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o aluno errou ou acertou, mas, hd que se considerar o processo, onde sio
abertas possibilidades para os avancos e reorganizacio do saber. Vimos que
a professora LUC considera relevante cada resposta do aluno e as valoriza
de forma a transformar suas alternativas de solugdo em outras perguntas,
onde o aluno ainda tem oportunidade de defender seu ponto de vista.
Percebemos, também, que LUC traz novas situagdes para que o aluno
confronte suas respostas e, com isso, aquelas antes tidas como certas, sio
agora desestabilizadas. Nesse entendimento, a pritica da dialogicidade como
mediagdo e intervenc¢do se confirma na postura de LUC. Assim, o perguntar
e o responder sdo elementos ativos no estabelecimento da compreensio do
processo cognitivo, do raciocinio e na construgao do conhecimento, como ela
previamente revelou em suas concepgoes.

LUC revela a compreensao e a responsabilidade do professor frente ao erro
do aluno, ao entender que o processo de desenvolvimento se dd pela necessidade
de se fazer inferéncia na hipétese do aluno, compreendendo a origem de seu erro.
Para Abrahao (2004), esse ¢ mais um tipo de postura do professor que interroga
do que o de guardido de respostas certas. Para ela, o processo de conhecer implica
também problematizar, respeitar a constru¢io do conhecimento, dentre outros.

Podemos perceber, em suas respostas e em sua prdtica, que seu trabalho
¢ centrado no aluno. Para ela, ensinar e aprender sio faces de uma mesma
moeda, seu ato de ensinar se coaduna com o movimento de aprender de
seus alunos. Sua preocupacio com a preparacao das aulas, com o controle da
dinidmica dos alunos por meio de suas anotagdes, a leva a refletir e planejar
novas agdes, favorecendo uma interven¢io mais imediata e eficaz. Seu
discurso é de uma Matemdtica pragmdtica, construida como ferramenta
util para resolu¢ao de problemas. Na observacao de suas aulas foi possivel
perceber que os exercicios que ela escolhe para trabalhar, ou mesmo inventa,
estao ligados a realidade das criancas.

Ser tradicional ou construtivista nao é o que interessa, o que realmente nos
chamou a atengio é que ela ¢ verdadeira em suas concepgdes e as imprime em
seu trabalho cotidiano, principalmente quando manifesta a forma de encarar e
tratar o erro do aluno, como se pode perceber nas situagdes que foram descritas.

Ao analisarmos as situagdes nas quais houve um enfrentamento da professora
LUC com o erro do aluno, pudemos perceber que, em todas essas, ela nao
apenas constata o erro, como também procura tratd-lo como parte integrante
do processo. Ela tenta fazer a intervengao aproveitando o erro do aluno como
recurso diddtico. Percebemos que LUC nao dd apenas énfase ao produto, ou
seja, 4 resposta final, tal como se apresenta no gabarito, ela também valoriza a
constru¢io do aluno, a estratégia utilizada para chegar a resposta.
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Notamos ainda que, na maioria das vezes, a interven¢io de LUC ¢
realizada com o mesmo aluno que produziu o erro. Ela aproveita esse erro para
conhecer o processo de resolu¢do. Isso é feito, em sua maioria, através dos
didlogos que sio estabelecidos na classe entre professor-aluno e aluno-aluno.
Podemos afirmar que realmente hd um trabalho de investigagdo com o erro do
aluno e nao apenas a substitui¢ao deste pela resposta certa, ou a substituigao
do aluno que errou pelo que acertou.

LUC nio s6 faz a constatagio, como também se responsabiliza em
buscar juntamente com seus alunos a superacio dos erros que sao apontados
e retomados por ela através dos pontinhos marcados durante a corregao dos
cadernos. A responsabilidade da professora pode ser comprovada nas diversas
anotagdes, que ela chama de “controle de corregao”. Esses controles a ajudam
lembrar exatamente daqueles alunos que ainda se encontram com dificuldade
ou com questoes erradas no caderno.

Em todas as situagoes coletadas o erro do aluno parece ter sido aproveitado e
entendido pela professora como forma proviséria do saber, como possibilidade
de ainda ser retomado a fim de ajudar o aluno a superar suas dificuldades. O
fato de nao permitir que os alunos apaguem seus erros antes de analisi-los jd é
um sinal de que estes sio aceitos como uma constru¢do inteligente, caminho
para o acerto, estruturas disponiveis naquele momento. O erro ¢ entdo tratado
nao apenas como constatagao, ponto de chegada, mas, como ponto de partida
para novas descobertas e possiveis caminhos para a superagao de dificuldades.
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da matemdtica elementar. Campinas: Papirus, 2000.

TANUS, V. L. E A O tratamento dado ao erro no processo ensino-
aprendizagem da Matemidtica, por professores do Ensino Fundamental:
encontros e desencontros entre concepgdes e praticas 2008. Dissertagao (Mestrado
em Educagio)-. Programa de Pés-Graduagao. Universidade Federal de Mato
Grosso. UFMT, Cuiab4, UFMT, 2008.

Recebimento em: 23/11/2010.
Aceite em: 19/03/2011.
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Entrevista especial com o Prof. Dr. Francisco
Fernandez Buey

Special interview with Prof. Dr. Francisco Fernandez Buey
Marcia PASUCH

Francisco Ferndndez Buey (Paco) é catedrdtico de Filosofia Politica na
Faculdade de Humanidades da Universidade Pompeu Fabra em Barcelona/
Espanha. Coordena o Centro de Estudios sobre Movimientos Sociales (CEMS).
Destaca-se como pesquisador das obras de Gramsci e publica com regularidade
na pagina Gramsci e o Brasil. E um dos colaboradores da Revista de Educagio
Pdblica, atuando no corpo do Conselho Editorial desta revista.

Dentre seus vérios livros publicados destacamos: Etica e Filosofia Politica
(2000), Leyendo a Gramsci (2001), Marx sem ismos (2004), Por uma Universidad
democrdtica (2009), dentre outros.

O Prof. Francisco Ferndndez Buey gentilmente concedeu esta entrevista a
Doutoranda Mércia Cristina Machado Pasuch do Programa de Pés-Graduagao
em Educagio da Universidade Federal de Mato Grosso, no dia 01 de junho de
2011, em sua sala na Universidade Pompeu Fabra, em Barcelona/Espanha.

Entrevista

Marcia - ;C6mo comprendes la dificultad de implantar la
democracia participativa en la complexa sociedad actual?

Prof. Fernandez Buey - Es verdad que esto es una dificultad muy grande: solo
en algunos pocos casos que yo conozca, uno de los cuales es el de que Kerala, en la
India, se ha conseguido solventar el problema de falta de conocimientos técnicos
para resolver problemas tanto locales como estatales por la via de una participacién
muy mezclada, en la que estdn al mismo tiempo trabajadores y trabajadoras,
campesinos y campesinas junto con expertos que tienen conocimientos técnicos.
Se forman asi grupos de voluntarios para discutir las prioridades en el presupuesto,
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de acuerdos con las necesidades de la gente. Hay que tener en cuenta que en Kerala
llevan ya bastantes afios trabajando en grupos de voluntarios con apoyo politico
estatal. Eso palia la dificultad que supone la diferencia de conocimientos y también
la diferencia social entre los expertos y los obreros, los trabajadores. Lo que quiero
decir es que todas las experiencias de democracias participativas que ha habido hasta
ahora tienen mucho interesantes, pero al mismo tiempo no se debe perder de vista
que la mayoria de ellas han ocurrido en ciudades o Estados relativamente pequefos
y que, por tanto, se trata de experiencias limitadas. En el caso de Porto Alegre se
trata de una ciudad con algo mds de un millén y medio de habitantes y en caso de
Kerala, aunque se trata de un Estado es también un Estado pequefo dentro de ese
mundo enorme que es la India. Todavia hay muy pocas experiencias de democracia
participativa en grandes ciudades. Por que yo sé, cuando se intenté trasladar la
experiencia participativa de Porto Alegre a Sao Paulo la dificultad fue mucho mayor,
pues la formacién de los grupos mezclados con los expertos, con los trabajadores en
esta dimensién, cuando se estd hablando de millones de personas, se hace mucho
mds complicada.

Marcia - ;Paco, creo que es en la misma direccion que habla
Carlos Taibo cuando habla de decrecimiento y hace la defensa de
experiencias democraticas directas en espacios menores, le parece?

Prof. Fernandez Buey - El punto de partida ha que ser siempre la
descentralizacién de los poderes; hay que poner el acento en la dimensién mds
proxima. Cuando la democracia participativa se plantea en un dmbito amplio
las dificultades crecen muchisimo. Por tanto, es en el dmbito municipal, local,
reducido, donde generalmente este tipo de democracia alternativa funciona. Esto
que te digo ahora tiene mucho que ver con lo que dijo Hans Kelsen, que fue uno
de los primeros politélogos con formacién juridica en llamar la atencién acerca
de las dificultades de lo que se llamaba entonces democracia directa en Estados
grandes o en grandes ciudades. Hay que imaginarse el problema que representaria
establecer una democracia directa en Ciudad del México, o Siao Paulo, o Nueva
Déli, pues se trata de megaurbes, de ciudades grandisimas, con una poblacién
enorme y ademds son poblaciones inestables, flotantes, con muchisima poblacién
inmigrada, procedente de otros lugares. Ahi se juntan tradiciones muy distintas y
esto y el elevado niimero de habitantes hace mucho mds dificil que la democracia
participativa, entendida como democracia directa, funcione. Precisamente el
caso de Kerala es interesante porque tiene una particularidad que diferencia
este estado de otros estados de la India, a saber: una tradicién politico-social
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inequivocamente de izquierda, pues ya en el afio de 1956 alli gané las elecciones
el Partido Comunista: un caso unico, entonces, de partido comunista que gana la
elecciones, que llega al gobierno no por la via electoral, no a través de la violencia.
Ademis, a eso se anade otra cosa: Kerala es un Estado muy particular, que tiene
una tradicién cultural segtn la cual las mujeres han jugado un papel muy relevante
porque rompieran la tradicién patriarcalista de otros Estados de la India. Fijate en
esto: mientras en otros Estados de la India suele haber mds hombres que mujeres
porque ha contado mucho el infanticidio femenino, el Estado de Kerala es un
de los pocos Estados donde hay mds mujeres que hombres y donde ademds las
mujeres intervienen en la dgora publica, en la actividad politica, eso facilita que
pueda haber una democracia participativa y deliberativa.

Marcia - ;Por qué este acento en la participacion de las mujeres?

Prof. Fernandez Buey - Porque en la mayor parte de las sociedades actuales
sigue habiendo un machismo muy considerable, tanto en la América Latina como
en otros continentes. Si no se consigue que las mujeres participen eso deja fuera
de la actividad politica nada menos que a la mitad de la poblacién, igual que
ocurria en otras experiencias anteriores, interesantisimas, como, por ejemplo, en
el final del siglo XV, la del Consejo Grande de Florencia: estaba muy bien como
experiencia de democracia participativa para la época, pero era una democracia
s6lo para los hombres.

Marcia - Cierto. ; Cuando hablas de la dificultad de la democracia
participativa en los sitios mayores, en grandes Estados, me parece
un poco que haces la defensa de la municipalizacion es eso?

Prof. Fernandez Buey - En gran parte si. Pero eso no quiere decir que haya
que estar en contra de los partidos de izquierda con una dimensién estatal, como
el caso del PT en Brasil, o como pode ser el caso del Partido Comunista de la
India. No, no estoy queriendo decir eso. Lo que quiero decir es que partiendo
las experiencias locales, municipales o regionales, se puede llegar a organizaciones
que deberfan tener una estructura federal o federalizante. La autonomia de
las organizaciones municipales es bdsica porque es en el municipio donde se
pueden resolver los problemas mds préximos y donde las personas se sienten
mds implicadas en la resolucién de los problemas. Ahi ti puedes intervenir con
posibilidades de cambiar cosas, pues se trata de un dmbito de relativamente
reducido, mientras que en el dmbito del estado siempre te van a decir es que las
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medidas que se pueden tomar vienen condicionadas por la globalizacién, por
las instituciones internacionales. Es obvio que en el dmbito local o municipal
hay mds posibilidades de intervencién de la gente sobre asuntos tan importantes
como la educacidn, la sanidad, la urbanizacién de los barrios, la conservacién del
medio ambiente, la inmigracién, etc.

Marcia - Si. Pero en Brasil tenemos una Republica Federativa
en que los municipios tienen autonomia para las tomadas
de decisiones pero los avanzos en campo de la democracia
participativa son muy pocos.

Prof. Fernandez Buey - Claro, claro, hay que tener en cuenta que la
descentralizacién y la limitacién al &mbito municipal simplemente pueden favorecer
la democracia participativa, pero eso no es, sin mds, una garantia de la democracia
participativa. De hecho hay muchos ejemplos de descentralizacién administrativa
y de descentralizacién politica en los cuales se reproducen e incluso aumentan los
casos de corrupcién que ocurre en el dmbito estatal. Incluso a veces eso favorece el
clientelismo. Por tanto, hay que distinguir entre mera descentralizacién y democracia
participativa. En el caso del que estdbamos hablando, el de Kerala, la caracteristica
es el elevado nivel de descentralizacién, muy por encima, por lo que yo sé, del que
puede haber en los municipios o en estados federados en Brasil o en otros lugares.
Lo que si se puede decir es que cuanto mayor sea el grado de descentralizacién
mayor serd también la posibilidad de resolver los problemas locales o municipales,
porque si no la dependencia econémica respecto del estado se hace muy grande
y la discusién acerca de los presupuestos participativos queda muy limitada. Esto
también se ve en el caso de Espana. Espafa es un Estado autonémico, federalizante,
pero si sigues la discusion actual sobre los presupuestos en Cataluna, por ejemplo,
verds que el centro del debate estd en si el Estado tiene o no tiene que dar ahora los
millones de euros de compensacién que reclama Cataluna por las diferencias entre
lo que se produce aqui y lo que se paga anualmente al Estado. Lo que si se puede
decir razonablemente es que cuando aumenta el nivel de descentralizacién, también
aumentan las probabilidades de presionar al Estado de la Uni6n o al Estado federal
en la distribucién de los presupuestos. Si no hay descentralizacién administrativa
y politica entonces lo que suele haber es divisién de los recursos en funcién del
numero de los Estados y nada mds, sin tener en cuenta que generalmente, por las
diferencias de poblacidn, sociales, regionales, culturales, etc., unas autonomias o
unos estados necesitan mds que otros, y que, por lo tanto, la equidad, la aspiracién
a la igualdad, tiene que tener en cuenta también las diferencias.
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Marcia - ;Y como ves la condicion de un municipio que se queda
solo en su manera de gobernar?

Prof. Fernandez Buey - Me parece que siempre, o casi siempre, hay algo
asi como una combinacién entre las actividades politicas del partido (o de los
partidos) en el municipio y la presién de las asociaciones de barrio fomentadas
por la gente desde abajo mds o menos espontdneamente. Como dirfa Gramsci, hay
un combinacién o complementacién entre espontaneidad (de las gentes de abajo)
y direccién consciente (del partido o partidos de que se trate.) Esta combinacién
suele ser precaria e inestable. Cuando en el municipio hay un partido de izquierda
de verdad esto favorece que haya mayor participacién ciudadana. Pero al mismo
tiempo en los movimientos sociales de cada uno de los municipios hay que estar
siempre atentos para que el partido en el gobierno municipal, por muy de izquierda
que sea, no caiga en los mismos errores de corrupcién, clientelismo, sectarismo,
etc. de los otros partidos. Para que esto no ocurra hay que hacer presién desde
abajo, es decir, desde los movimientos socio-politicos existentes en el municipio,
desde los consejos y asambleas de barriada, etc. Tiene que haber algo asi como
una interaccién positiva entre el partido (o los partidos) y los movimientos sociales
criticos y alternativos. Esto se dio en Brasil en los origenes del PT, y particularmente
en Porto Alegre, y se ha dado también en el caso de Kerala. Lo que digo obliga a
veces a una doble militancia: uno tiene que estar al mismo tiempo en el partido
politico de izquierdas (para combatir la reaccién de la derecha organizada) y en la
organizacién, movimiento o movimientos socio-politicos (para presionar al partido
con la intencién de que no se burocratice y se convierta en una organizacién igual
que las demds del arco institucional o parlamentario).

Marcia - ;Y cual papel ocupa la educacion en todo eso?

Prof. Fernandez Buey - El papel de la educacién es fundamental para los
movimientos sociales: la educacién en general y la alfabetizacién completa en
particular favorecen que las personas tengan conciencia tanto a la hora de votar y de
decidir como a la hora de movilizarse. Ahora bien: la educacién en los movimientos
sociales tendria que ser pensada especificamente para resolver problemas a los que
se enfrentan los militantes. No estoy hablando de una educacién meramente
técnica, aunque los conocimientos técnicos son hoy en dia muy importantes para
intervenir en la polis. Deberfamos tener un tipo de pedagogia especificamente
dirigida a los de abajo, una pedagogia del oprimido, como dirfa Freire, una
pedagogia que pusiera el acento en aquellos aspectos de la instruccién que van a ser
utiles para las gentes que estdn en peor situacién y que han de hacer frente a los que
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habitualmente tienen mds conocimiento porque son expertos. Hay que superar el
analfabetismo funcional respeto a los problemas técnicos que hoy en dia existe en
los municipios y en algunas localidades. Uno puede haber sido alfabetizado pero
ser analfabeto funcional en lo que respecta, por ejemplo, a los problemas medio
ambientales, a los problemas presupuestarios, a los problemas urbanisticos, a los
problemas que plantea la gestién del agua o la soberania alimentarias... Si uno
no conoce €so, si uno no sabe cémo intervenir en esos asuntos, estard totalmente
desarmado cuando, por ejemplo, haya una propuesta de la derecha politica sobre
la privatizacién del agua en tal o cual lugar. Formar para eso es educar en el sentido
gramsciano hoy en dia. Una de las cosas interesantes que hicieron en Kerala fue
quitar la licencia para la produccién de la coca-cola alld con el argumento de que
la produccién de coca-cola gastaba una cantidad enorme de agua al dia, gasto que
liquidaba los recursos hidricos del Estado. Este no es un argumento ideolégico
del tipo “la coca-cola es una bebida imperialista”, etc., pero exige conocimientos
acerca del gasto hidrico en el Estado o en el municipio y, por supuesto, una nueva
cultura del agua. Para eso es necesario educar a la gente de otra manera, porque
si no es asi la mayoria de las personas tendemos a pensar que el agua estd ahi en
la naturaleza como un don, que su corriente es infinito y que el gasto del agua
no tiene ninguna importancia. Y sin embargo ya estamos viendo que una parte
importante de los conflictos que se producen en el mundo actual tiene que ver con
la escasez de agua (y de otros recursos).

Marcia - Ahora dijiste de la importancia de la educacion que no
la meramente técnica y utilizas también la expresion “cultura del
conocimiento”, me gustaria oirlo un poco mas acerca de esto.

Prof. Fernandez Buey - Yo creo que hay que aspirar a una educacién
politécnica que ponga el acento en la ensefianza de los conocimientos cientifico-
técnicos que han de ser ttiles para intervenir en la discusion y en la controversia
de los principales problemas publicos. Por ahi hay que empezar. Pero la educacién
politécnica tiene que ser complementada en el caso de los de abajo que estin
luchando activamente por un mundo mejor. Para discutir la hegemonia de los
de arriba, de los dominadores, e necesita también una educacién humanistica,
amplia, capaz de ver que hay otro dngulo u otros dngulos para la intervencién
en los asuntos piblicos que tenemos que resolver. Combinar las dos cosas, o sea,
juntar la educacién politécnica con una cultura humanistica que de importancia
a la lucha por la hegemonia y a la batalla de las ideas es algo que normalmente se
hace en muy pocos sitios.
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Marcia - Si, pero de una manera en general el curriculo, las
politicas son definidas educativas, son definidas por quién esta
en el comando politico.

Prof. Fernandez Buey - Eso es lo que hay que discutir. En un doble sentido:
primero sabiendo que no es lo mismo que haya un ministro de educacién que
otro, que no es lo mismo que el ministro de educacién, sea del PT o sea de la
derecha politica, que no es lo mismo que sea del Partido Popular en Espana,
o sea de Izquierda Unida o del PSOE; pero, en segundo lugar, potenciando la
autonomia de los movimientos sociales, sobre todo de los movimientos vecinales
que estin mds cerca de las instituciones educativas de base, en todos los aspectos
relativos a la educacién: desde los planes de estudio hasta la organizacién de las
escuelas pasando por la definicién del curriculos. Eso es una batalla politica. Parte
de esa batalla politica por la hegemonia afecta a las formas y a los contenidos de
lo que puede ser una sociedad del conocimiento en el mundo actual.

Marcia - ;Y que papel desempeinan los movimientos, las
organizaciones populares?

Prof. Fernandez Buey - Ahi las organizaciones de base son la clave. Cuando
un movimiento en el dmbito de la ensefianza es activo casi siempre acaba forzando
que se reformen las leyes de educacidn, que se reformen las normas existentes. Lo
mejor serfa, desde luego, una combinacién entre la presion de la gente en los barrios,
en el dmbito de los movimientos pela educacion, pela sanidad, en conjuncién con
la organizaciones politicas de izquierda existente. Yo creo que hay que aspirar a esa
conjuncién. Uno de los problemas que tenemos actualmente es que cada vez se
ha hecho mds dificil la conexién entre las organizaciones o movimientos de base
que presionan en el dmbito educativo, en el dmbito sanitario o en el dmbito medio
ambiental, y los partidos politicos ya establecidos. La verdad es que estos, cuando
llegan al gobierno, chocan con la dificultad de llevar a la prictica medidas sobre
esos asuntos, que veces han estado incluso en sus programas electorales. Como
esto tiende a ser siempre asi, los movimientos y las organizaciones populares se
convierten por lo general en conciencia critica de los partidos, y no sélo de los
partidos de la derecha sino también de los partidos de izquierdas.

Marcia- Creo que ya esta. Muchas Gracias Paco.

Recebimento em: 14/09/2011.
Aceite em: 30/09/2011.
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Revista de Educacao Publica: Qualis A2
Magazine of Public Education: Qualis A2

Tania Maria Lima BERALDOQ'

A Revista de Educagao Publica (REP) do Programa de Pés-Graduagio em
Educagio (PPGE), da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), figura no
cendrio educacional brasileiro no rol dos mais importantes periddicos da drea da
educacio. Trata-se de uma publicacio dirigida a pesquisadores, docentes e discentes
de cursos de graduagio e de pds-graduagio, bem como aos profissionais de outras
dreas interessados na educacio.

A excelente qualidade da REP foi reafirmada em 2012 pela elevagio da avaliagao
Qualis Blpara Qualis A2. Tal avaliagio ¢ realizada anualmente pela Coordenacio
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) com o propésito de
estratificar a qualidade da produgio intelectual dos programas de pés-graduagio. Os
periédicos avaliados sio enquadrados nos seguintes estratos indicativos da qualidade:
Al, A2; B1; B2; B3; B4; B5; C. O estrato A é o mais elevado e ¢ atribuido as revistas
que tém inser¢ao internacional. O estrato mais baixo é C que tem peso zero.

De acordo com a avaliagdo Qualis 2012 o conjunto de Periédicos vinculados
aos Programas de Pés-Graduagio em Educagao que integram o Férum Nacional de
Coordenadores de Programas de Pés-Graduagao em Educaciao da ANPEd (Forpred),
da regido Centro-Oeste fica assim configurado:

PERIODICO UNIVERSIDADE/ESTADO QUALIS
EDUCACAO E FILOSOFIA* UFU/MG A2
REVISTA DE EDUCACAO PUBLICA UFMT/MT A2
LINHAS CRITICAS UnB/DF B1
INTER-ACAO UFG/GO B1
SERIE-ESTUDOS UCDB/MS B2
EDUCATIVA PUC/GO B2
CADERNOS DE HISTORIA DA EDUCACAO (on line)* UFU/MG B3
INTERMEIO UFMS/MS B3
POIESIS PEDAGOGICA UFG /CATALAQ/GO B4
REVISTA PROFISSAO DOCENTE UNIUBE/MG B5
REVISTA DA FACULDADE DE EDUCACAOQ UNEMAT/MT B5
EDUCACAO E FRONTEIRAS (on line) UFGD, CPAN, UEMS B5

* Estas instituicdes estdo localizadas na regido sudeste, mas integram o Forpred do Centro-Oeste.

1 Doutora em Educagio. Coordenadora do Mestrado e Doutorado do Programa de Pés-Graduagao em
Educagao da Universidade Federal de Mato Grosso. End. profissional: Av. Fernando Corréa da Costa,
2.367, Boa Esperanca, Cuiaba-MT. Cep 78.060-900. Tel. 65 3615-8431. E-mail: <tmlima@ufmt.br>.
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Para elevar o estrato de qualificagio da REP foram observados os
critérios estabelecidos pela Capes para avaliagio de livros e periddicos
(http:/ /www.capes.gov.br). Por essa razio a REP publica artigos que
resultam de investigagdo cientifica levando em conta a relevancia
tematica e carater inovador da producdo. A relevancia diz respeito aos
seguintes aspectos: contribui¢ao para a area da educacio; articulagdo com
problemas educacionais; atualidade da tematica; clareza e objetividade do
conteudo no que se refere a proposi¢ao, exposicao e desenvolvimento dos
temas tratados; rigor cientifico (estrutura tedrica); precisao de conceitos,
terminologia e informagdes; senso critico no exame do material estudado;
bibliografia que denote amplo dominio de conhecimento; qualidade das
ilustragoes, linguagem e estilo. A inovagao refere-se a originalidade na
formulagao do problema de investigacao; carater inovador da abordagem
ou dos métodos adotados; contribui¢io inovadora para o campo do
conhecimento ou para aplicagoes técnicas.

A elevacao da avaliagao do estrato da REP para A2 foi celebrada
como uma importante conquista para o PPGE uma vez que ela expressa
a qualidade das pesquisas que estdo sendo desenvolvidas pelo Programa.
Ademais, amplia as possibilidades de intercambio nacional e internacional
da REP econtribui significativamente para a consolida¢ao do PPGE.
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Relacdo de defesas de Mestrado realizadas no
PPGE no periodo letivo 2011/2

Relation of master defenses in the PPGE of learning in 2011/2

Quadro - Defesas de mestrado em 2011/2.

Titulo Autor Banca Data
"Uma tentativa de Prof. Dr. G|ovan.n|
X - Semeraro (UFF); Profa.
reinvencao da escola leni Sal q
Ublica como instrumento Elismar Bezerra Dra. Beleni Salete Grando
P . (UNEMAT); Prof. Dr. Edson | 06/08/2011
de emancipacao dos Arruda ,
Caetano (UFMT); Profa.
trabalhadores — o caso do :
NEP de Colider” Dra. Artemis Augusta
Mota Torres (UFMT)
"0 processo educativo na Denize Prof. Dr. Irineu Tamaio
formacéo de um grupo de Aparecida (UNB); Prof. Dr. Luiz
trabalho de mobilizacao pars Augustos Passos (UFMT); 12/09/2011
. Rodrigues de L
social no caso do Amorim Profa. Dra. Michéle
zoneamento de MT” Tomoko Sato (UFMT)
“Caminhos trilhados pela Profa. Dra. Silvana Vilodre
educacao fisica no instituto Goellner (UNICAMP);
federal de educacao, Rogério Prof. Dr. José Tarcisio
ciéncias e tecnologias de Marques de Grunennvaldt (UFMT); Prof. | 23/11/2011
Mato Grosso — Campus Almeida Dr. Evando Carlos Moreira
Cuiabé - Octayde Jorge (UFMT); Prof. Dr. Cleomar
da Silva Ferreira Gomes (UFMT)
Profa. Dra. Regina
“Cartografia do Aparecida Qa Silva (UFMT);
imagindrio: a dimensao ! Prof. Dr. Luiz Augusto
2 ’ . Sonia Palma Passos (UFMT); Prof. Dr. 02/12/2011
poética e fenomenoldgica | .
da Educacio Ambiental” Cleomar Ferreira Gomes
(UFMT); Profa. Dra. Michele
Tomoko Sato (UFMT)
"A danca na formacio Prof. Dr. José Pereira Melo
de profgssores de : Elisangela (UFRN); Profa. Dra. Beleni
Educacéo Fisica: saberes Almeida Salte Grando (UFMT); Prof. 03/12/2011
. Dr. Evando Carlos Moreira
e conhecimentos na Barbosa }
intervencao profissional” (UFMT); Prof. Dr. Cleomar
op Ferreira Gomes (UFMT)
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e Informes da pés-graduacao e da pesquisa

Titulo Autor Banca Data
Profa. Dra. Tania Marta
“Influéncias brincantes: - Costa Nhary (UERJ);
Raquel Firmino .
um estudo sobre a cultura Magalhaes Profa. Dra. Daniela Barros 07/12/2011
ltdica infantil e o desenho Barbosa da Silva Freire Andrade
animado” (UFMT); Prof. Dr. Cleomar
Ferreira Gomes (UFMT)
Profa. Dra. Regina
“Danca do congo: Aparecida da Silva
educacio, expressio Herman (UNIRQNDON); Prof.
S ! Hudosn de Dr. Luiz Augusto Passos 07/12/2011
identidade e L R .
territorialidade” Oliveira (UFMT), Dielcio Benedito
Moreira (UFMT); Profa.
Dra. Michéle Sato (UFMT)
Profa. Dra. Iduina Edite
" . . Mont’ Alverne Braun
Reflexdes sobre o ensino )
e aprendizado na EJA Franca Alice Chayes (UFF). Profa. Drla.
a partir do pensamen"to Borges Santiago l\/lar|_a das Gracas Martins 07/12/2011
. da Silva (UFMT); Prof. Dr.
complexo .
Cleomar Ferreira Gomes
(UFMT)
"Trajetoria pessoais e Prof. Dr. Elizeu Clementino
profissionais: percursos de Souza (UNEB); Profa.
formativos de formadores Edson Gomes Dra. Jorcelina Elisabeth 09/12/2011
de professores de lingua Evangelista Fernandes (UFMT) Profa.
portuguesa que atuam no Dra. Filomena Maria de
Cefapro de Cuiaba-MT" Arruda Monteiro (UFMT)
Profa. Dra. Maria Stela
Santos Graciani (PUC);
Profa. Dra. Maria da
“Narrativas silenciadas” Admilson Mario | Anunciacgo Pinheiro 13/12/2011

de Assuncao

Barros Neta (UFMT); Prof.
Dr. Celso Luiz Prudente
(UFMT); Prof. Dr. Luiz
Augusto Passos (UFMT)
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Titulo

Autor

Banca

Data

" A economia solidaria
enquanto estratégia de
emancipacao politica: o
“olhar” fenomenolégico
que o grupo mudar lanca
sobre seu processo de
formacéo”

Luciane Rocha
Ferreira

Prof. Dr. Danilo Romeu
Streck (UNISINOS); Prof.
Dr. Luiz Augustos Passos
(UFMT); Prof. Dr. Edson
Caetano (UFMT)

19/12/2011

“Um olhar
fenomenolégico no
exercicio do poder das
relacoes interpessoais nas
instituicdes escolares: o
gosto amargo do mel”

Sénia Aparecida
da Silva de Lara
Pires

Profa. Dra. Eunice
Aparecida de Jesus
Prudente (USP); Prof.

Dr. Celso Luiz Prudente
(UFMT); Profa. Dra. Maria
Anunciacdo Barros Neta
(UFMT); Prof. Dr. Luiz
Augustos Passos (UFMT)

19/12/2011

Fonte: Secretaria do Programa de Pés-Graduacao em Educacao da UFMT em dezembro 2011.
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Normas para publicacao de originais

Directions for originals publication

A Revista de Educacio Publica — ISSN 0104-5962 — é um periddico
cientifico quadrimestral articulado ao Programa de Pés-Graduagio em Educagio
da Universidade Federal de Mato Grosso. Aceita artigos resultantes de pesquisa
em educacio, bem como ensaios e resenhas que privilegiem obras de relevancia
na area. Os ensaios destinam-se somente as questdes tedricas e metodologicas
relevantes as secoes. Estudos sobre o estado da arte acerca de tematicas voltadas
ao campo educativo também sido aceitos.

Os trabalhos recebidos para publicagio sio submetidos a selecio prévia do
editor cientifico da se¢io a que se destina o texto. As se¢des estdo circunscritas
as seguintes tematicas: Cultura Escolar e Formac¢io de Professores; Educacio,
Poder e Cidadania; Educagio e Psicologia; Educacio Ambiental; Histéria da
Educacao; Educacao em Ciéncias e Matematica.

Posteriormente, sio encaminhados sem identificacio de autoria, ao
julgamento de pareceristas designados pelo Conselho Cientifico. Copias do
conteddo dos pareceres sdo enviadas aos autores, sendo mantidos em sigilo os
nomes dos pareceristas. Ajustes sugetidos pelos avaliadores sao efetuados em
conjunto com o autor, no entanto, com reserva do anonimato de ambos.

A avaliacio ¢ realizada pelo Conselho Consultivo da Revista ou outros
avaliadores ad hoc, os quais levam em conta o perfil, a linha editorial da Revista,
o conteudo, a relevancia e qualidade das contribuicbes. Todos os trabalhos
sao submetidos a dois pareceristas, especialistas na area. Havendo pareceres
contraditorios, o Conselho Cientifico encaminha o manuscrito a um terceiro.

Anualmente ¢ publicada a relagdo dos pareceristas ad hoc que contribuiram
com a Revista no perfodo em pauta.

A publicagao de um artigo ou ensaio implica automaticamente a
cessdo integral dos direitos autorais a Revista de Educagido Publica ¢
os otiginais nio serdo devolvidos para seus autores. A exatiddo das ideias e
opinides expressas nos trabalhos sio de exclusiva responsabilidade dos autores.
O autor deve indicat, quando for o caso, a existéncia de conflito de interesses.

Serdo distribuidos trés exemplares impressos da Revista aos autores que
tenham contribuido com trabalhos. Autores de resenhas serdo contemplados
com um exemplar.

Resenhas de livros devem conter aproximadamente 4 (quatro) paginas e
respeitar as seguintes especificagdes técnicas: dados bibliograficos completos
da publicagdo resenhada no inicio do texto; nome(s) do(s) autor(es) da resenha
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com informagdes no pé da pagina sobre a formacdo e a institui¢io a que
esteja vinculado. Comunica¢des de pesquisa e outros textos, com as mesmas
quantidades de péaginas serdo publicados por decisio do Conselho Cientifico.
Resenhas, informes ou comunicacées também com revisdes textuais, devem ter
titulo em inglés, ou francés ou em lingua de origem.

E também deste Conselho a decisio de publicar artigos de convidados externos
de alta relevincia para as linhas de pesquisa do Programa de Pés-Graduacio em
Educacao.

Os procedimentos para analise e aprovacdo dos manuscritos centram-se
em critérios como:

a. A Introdugio deve indicar sinteticamente antecedentes, propésito, relevancia,
pesquisas anteriores, CONceitos e categorias utilizadas;

b. Originalidade (grau de ineditismo ou de contribuicio tedrico-metodolégica para
a se¢ao a que se destina o manuscrito).

c. Material e método (critérios de escolha e procedimentos de coleta e andlise

de dados).

d. Resultados (apresentar descri¢io clara dos dados e sua interpretagio a luz dos
conceitos e categorias).

e. Conclusao (exposicao dos principais resultados obtidos e sua relagio com os
objetivos e limites).

f. A corregio formal do texto (a concisio e a objetividade da redagio; o mérito
intrinseco dos argumentos; a coeréncia légica do texto em sua totalidade).

O potencial do trabalho deve efetivamente expandir o conhecimento existente.

h. A pertinéncia, diversidade e atualidade das referéncias bibliogrificas e
cumprimento das normas da Associagio Brasileira de Normas Técnicas — ABNT.

i.  Conjunto de ideias abordadas, relativamente a extensao do texto e exaustividade
da bibliografia pertinente ¢ fundamental ao desenvolvimento do tema.

Como instrumento de intercambio a Revista prioriza mais de
60% de seu espago para a divulgacio de resultados de pesquisa ex-
ternos a UFMT. Sdo aceitos também artigos em idiomas de origem
dos colaboradores.
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Os artigos, incondicionalmente inéditos, devem ser enviados ao editor da

REVISTA DE EDUCACAO PUBLICA para o e-mail da Revista <rep@ufmt.brs.

Os dados sobre o autor deverio ser informados em uma folha de rosto. Tal

folha (que nao serd encaminhada aos pareceristas, para assegurar o anonimato no
processo de avaliagao), deverd conter:

a.

Titulo do artigo (conciso contendo no mdximo 15 palavras); nome dos
autores (na ordem que deverio ser publicados); filiagio institucional; endereco
completo, telefone e e-mail; breves informagoes profissionais, inclusive maior
titulacdo, grupo de pesquisa e, endereco residencial (no maximo de 50 palavras);
informar se a pesquisa recebeu apoio financeiro.

No titulo utilizar maitsculas somente na primeira letra, nomes proprios ou siglas.
Titulos em Inglés entram logo apds o titulo em portugués

Resumo, em portugués, contendo até 100 palavras; digitado entrelinhas simples,
ressaltando objetivo, método e conclusdes. Resumo em lingua estrangeira
também deverd ser entregue, preferencialmente em inglés (abstract).

Palavras-chave (até quatro palavras) devem ser esclarecedoras e representativas
do contetdo. Tratando-se de resumo em lingua estrangeira deverd ser
encaminhado o keywords, ou equivalente na lingua escolhida.

O titulo do artigo devera ser repetido na primeira pagina do manuscrito e

reproduzido em lingua estrangeira.

Informagdes no texto ou referéncias que possam identificar o(s) autor(es) sao

suprimidas. Uma vez aceito o trabalho, tais dados voltardao para o texto na revisao final.

Paraaformatacio do texto utilizar o processador MSWORD FOR WINDOWS:
Utilizar 1 (um) espago (ENTER) antes e depois de citagao.

Digitar todo o texto na fonte Times New Roman, tamanho 12, com
espacamento entre linhas 1,5 cm, margens direita/superior/inferior 2,5 cm;
margem esquerda 3,0 cm; papel A4.

Em caso de énfase ou destaque no corpo do texto usar apenas itdlico; assinalar
os pardgrafos com um tnico toque de tabulagao;

Para as citagbes com mais de trés linhas, usar fonte 10, observando-se um
recuo de 4 cm da margem esquerda.

As ilustracOes e tabelas deverdo ser enviadas no corpo do texto, claramente
identificadas (Ilustracio 1, Tabela 1, Quadro 1, etc.). No caso de fotografias,
somente aceitas em preto e branco, é necessario o nome do fotégrafo
e autorizagdo para publicagio, assim como a autorizacdo das pessoas
fotografadas. Tais informag¢des devem ser anexadas ao arquivo.
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Os artigos devem ter aproximadamente entre 10 a 20 pdginas.
Necessariamente deverdo ter passado por revisio textual.

As referéncias, digitadas em ordem alfabética no final do texto, devem
seguir a NBR 6023 (2002). Eis alguns casos mais comuns:

1. LIVRO:
FREIRE, P. Educagao como pritica daliberdade. 4. ed. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1974. 150 p. (Série Ecumenismo e Humanismo).

2. EVENTO:

OLIVEIRA, G. M. S. Desenvolvimento cognitivo de adultos em
educacdo a distdncia. In: Semindrio Educacio 2003. Anais... Cuiaba:
UNEMAT, 2003, p. 22-24.

3. ARTIGO EM PERIODICO:

GADOTTI, M. A eco-pedagogia como pedagogia apropriada ao
processo da Carta da Terra. Revista de Educagao Publica, Cuiab4, v. 12, n.
21, p. 11-24, jan./jun. 2003.

4. DOCUMENTO COM AUTORIA DE ENTIDADE:
MATO GROSSO. Presidéncia da Provincia. Relatério: 1852. Cuiabi,
20 mar. 1853. Manuscrito. 26 p. In: APMT, caixa 1852.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO. Relatério: 2003,
Cuiabd, 2004. 96 p.

5. CAPITULO DE LIVRO:

FARIA FILHO, L. M. O processo de escolarizagdo em Minas: questoes
tedrico-metodolégicas e perspectivas de andlise. In: VEIGA, C. G
FONSECA, T. N. L. (Org.). Histéria e Historiografia da Educagao no
Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2003. p. 77-97.

6. ARTIGO E/OU MATERIA DE REVISTA, BOLETIM ETC EM
MEIO ELETRONICO:

CHARLOT, Bernard. A producio e o acesso ao conhecimento:
abordagem antropolégica, social e histérica. Revista de Educagao Publica,
Cuiabd, v. 14, n. 25, jan./jun. 2005. Disponivel em: <http://www.ie.ufmt.
br/revista>. Acesso em: 10 nov. 2006.
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As citacoes devem obedecer a NBR 10520 (2002) da ABNT, indicadas
no texto pelo sistema de chamada autor-data. As citagoes diretas (transcrigoes
textuais de parte da obra do autor consultado), de até trés linhas, devem estar
contidas entre aspas duplas indicadas por chamadas assim: (FREIRE, 1974, p.
57). As citacoes indiretas (texto baseado na obra do autor consultado) devem
indicar apenas o autor e o ano da obra.

As notas explicativas, restritas a0 minimo, deverao ser apresentadas no rodapé.

Os artigos para o préximo nimero da REVISTA DE EDUCACAO
PUBLICA poderio ser encaminhados para:

<rep@ufmt.br> ou <gracams2@hotmail.com> ou <filomena@ufmt.br>
<michele@ufmt.br> ou <ozerina@ufmt.br> ou <marmadas@ufmt.br.

Também poderao ser enviados para o endereco eletronico:

http://200.129.241.121/0js/index.php/educacaopublica

Revista de Educagio Publica

Universidade Federal de Mato Grosso

Instituto de Educacio, Revista de Educacio Puablica, Sala 49
Av. Fernando Corréa da Costa, n. 2.367, Boa Esperanga.

CEP 78.060-900 Cuiabd-MT, Brasil.

Telefone: (65) 3615-8466 - Fax: (65) 3615-8429

E-mail: <rep@ufmt.br>


mailto:rep@ufmt.br
mailto:michele@ufmt.br
mailto:ozerina@ufmt.br
mailto:marmadas@ufmt.br




Ficha para assinatura da Revista de Educacao Publica
Subscription form

A Revista de Educacio Publica articulada ao Mestrado e Doutorado do
Programa de Pés-Graduagio em Educagio da Universidade Federal de Mato
Grosso. Objetiva contribuir para a divulgagio de conhecimentos cientificos da
drea de Educacio no sentido de fomentar e facilitar o intercimbio de pesquisas
produzidas dentro desse campo de saber, em ambito regional, nacional e
internacional.

Estd classificada em Qualis Nacional A2 pela CAPES. Com periodicidade
quadrimestral, a Revista circula predominantemente nas univeOrsidades nacionais,
algumas estrangeiras e sistemas de ensino da educacio bésica nacional. Mantém
um sistema de trocas com outras revistas da drea — atualmente sdo mais de 200
assinaturas de permutas nacionais e estrangeiras.

Disponivel também em: <http://ie.ufmt.br/revista/> e

Sistema Eletronico de Editoragio de Revista (SEER): Open Journal Systems
(O]S): http://200.129.241.121/0js/index.php/educacaopublica

ASSINATURA

I:l Anual (3 niimeros) R$55,00 I:l Avulso R$20,00 (unidade) I:l Permuta

Nome
CPF/CNPJ
Rua/Av n.c

Bairro Cidade Estado

CEP Telefone ( ) Fax( )

E-mail

Data, / / Assinatura:

Comercializagao:

Fundacio UNISELVA / EAUFMT

CaixaEcon6micaFederal/Agéncia:0686—Operacio:003/ContaCorrente550-4
ou informag¢des na Sala 49 — Secretaria Executiva da Revista de Educacio
Pablica — IE/UFMT.

E-mail: <rep@ufmt.br> Telefone (65) 3615-8466.


http://ie.ufmt.br/revista/




