Pesquisar com narrativas docentes:
experiéncia, epistemologia e ética

Researching with teachers'narratives:
experience, epistemology and ethics

Resumo

Este texto objetiva refletir sobre a pro-
ducio de conhecimento com narrativas no
campo da educagio e as implicagoes éticas
presentes neste tipo de pesquisa. Aborda a ne-
cessidade de incluir, na formagio dos pesquisa-
dores, o debate sobre as questoes éticas acerca
da pesquisa colaborativa com e sobre narrativas
e histérias de vida. A partir do pensamento de
Ricoeur e Habermas, identifica o retorno do
debate sobre a ética na contemporancidade,
como necessidade que se impée para superar
o pensamento estritamente técnico de analisar
os fendmenos sociais. O texto destaca o com-
promisso social do pesquisador e a ética como
fundamento dessa experiéncia epistemolégica
no contexto do trabalho profissional.

Palavras chave: Pesquisa colaborativa.
Narrativas docentes. Etica.

Rosane Kreusburg MOLINA!

Abstract

This study presents reflections on know-
ledge production with narratives in the field of
education and the ethical implications that are
present in this type of research. It approaches
the need to include in the researchers’ educa-
tion the debate on the ethical questions con-
cerning the collaborative research with and on
narratives and life stories. From Ricoeur’s and
Habermas’s thinking, this text identifies the re-
turn of the debate on ethics in contemporanei-
ty as a need that imposes itself to overcome the
strictly technical thinking of analyzing social
phenomena. The text emphasizes the social
commitment of the research worker, as well as
the ethics as the basis of this epistemological
experience in his professional work context.

Key words: Collaborative research. Tea-
chers’ narratives.Ethics
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Introducdo

Examinar as histérias de vida, as memoérias, as narrativas dos sujeitos como
possibilidade de produ¢io de conhecimento nio é exatamente novidade no
campo do fazer cientifico, especialmente quando se trata de estudar os docentes
e seu trabalho. Névoa (2000) afirma que a utilizagio de abordagens (auto)
biograficas indica certa insatisfacio das ciéncias sociais em relagio ao tipo de
saber produzido e da necessidade de uma renovagio nos modos de produzir
conhecimento cientifico. Afirma, também, que a prépria Nova Histdria emerge
dessa insatisfagdo e dessa necessidade, trazendo a tona estratégias metodoldgicas
que vislumbram as histérias a partir de diversos prismas e de diversas fontes.
As narrativas docentes, estratégia metodolégica que venho utilizando para
compreender, por meio de pesquisas colaborativas, a recontextualizagaodas
politicas educacionais no contexto da escola e seu impacto no cotidiano escolar,
representam, portanto, uma possibilidade dessa perspectiva de produzir outro
tipo de conhecimento, mais préximo dos processos educativos concretos e da vida
da escola. Entretanto, pesquisar com histérias de vida e narrativas docentes exige
o aprender a trabalhar nos limites do tensionamento da relac¢io dialética entre
os interesses individuais, do pesquisador e do pesquisado, e entre os interesses
desses sujeitos e os das comunidades a que um e outro pertencem ou representam:
comunidades escolares, comunidades locais e comunidades cientificas. Refiro-me
a dimensao ética do trabalho do pesquisador que utiliza as narrativas e as histdrias
de vida, na perspectiva colaborativa, para a produ¢io de conhecimentos. Sobre
as outras trés dimensoes da pesquisa com narrativas docentes, a epistemoldgica,
a metodoldgica e a de formagao, hd muitas publicagoes disponiveis, mas sobre
a dimensdo ética ou sobre as questoes éticas inerentes a pesquisas de desenho
qualitativo em educacio, ainda hd pouca produgio disponivel. Alids, afirmam
Veiga, Araujo e Kapuziniak (2005), que no campo da formagio docente também
se tem, até o momento, prestado pouca atengao a formagao ética dos professores.

Nesse texto revelo, sobretudo em forma de perguntas, as principais davidas
teérico-metodolégicas que construi na experiéncia com pesquisas colaborativas a
partir de narrativas docentes, com énfase nos desafios éticos. Resumidamente, por
nio ser esse o objetivo desse texto, defino por pesquisa colaborativa aquela que
inclui, no seu desenho teérico-metodoldgico, compromissos com a investigacao,
a formacio e a produgio de conhecimento. Desse modo, concordando
com Ibiapina (2008), Herndndez (2011), entre outros, nessa perspectiva de
investigacdo grande parte das responsabilidades do pesquisador é compartilhada
com os atores colaboradores com o estudo. Observar o contexto empirico, eleger
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cenas e temas, coletar narrativas, coloci-las em relagio com o conjunto dos
colaboradores, considerando os temas e os eixos que as relacionam, sao algumas
das a¢des compartilhadas, nas quais o pesquisador estd incluido. O compromisso
epistemoldgico, o de produzir conhecimento, nesse sentido, é prioritariamente
o de desvelar, colaborativamente ao pesquisador e colaboradores as conexoes
e as redes que circunscrevem o objeto de pesquisa em cena. Nesse sentido, as
narrativas dos colaboradores e a do pesquisador constituem-se, igualmente, em
instrumentos de registro dessas experiéncias.

A intencdo, com esse ensaio, nio é a de protagonizar uma inovagio
metodolégica, mas, sobretudo, registrar e divulgar minhas experiéncias com a
narrativa como instrumento de producio de conhecimento e de formacio,
incentivar novas pesquisas nessa perspectiva e socializar reflexées que tenho
construido em torno das questoes éticas experienciadas no tensionamento da
relagao dialética entre os interesses individuais (pesquisador e pesquisado) e
coletivos (comunidades locais e comunidades escolares). O texto também tem o
propésito de dialogar com a comunidade cientifica, que tem acumulado questoes
semelhantes na experiéncia em pesquisa com narrativas e histérias de vida.

Experiéncia, epistemologia e ética

Entendo experiéncia na acepgio hermenéutico-qualitativa do tema % um
conjunto de a¢oes no mundo da vida que, ao ganhar sentido, passa a fazer parte da
consciéncia e, dai, a integrar as pautas cotidianas de agio, incorporando-se como
conhecimento. Assim, meu maior objetivo ao trabalhar com a perspectiva narrativa
tem sido o de aprender desde e com a experiéncia narrativa (HUBERMANN;
THOMPSON; WEILAND, 2000). Aprendizagens que se concretizam & medida
que os docentes, que colaboram com minhas pesquisas, narram suas experiéncias
em primeira pessoa e eu, ao construir relatérios de pesquisa ou produzir
publica¢des de resultados de pesquisas, estou, de certo modo, também narrando
em primeira pessoa o processo que coordenei. Ao narrar recria-se a experiéncia
vivida (CLANDININ; CONNELLY, 2000), sem esquecer que a experiéncia em
si e a narracdo da experiéncia sao elementos distintos.

Reconheco que investigar impactos das politicas educacionais no contexto
da escola, na perspectiva docente, por meio de narrativas, é escolher uma
perspectiva metodoldgica bastante diferente das jd tradicionais entrevistas. Por
um lado, produz uma aproximacio interessante, 3 medida que devolve aos
professores colaboradores o protagonismo de sua trajetdria, por outro, apresenta
novas dificuldades, por duas razoes. A primeira passa pelas questoes jd sabidas
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e experimentadas de construgio de vinculo de confianga com os colaboradores
que, no caso de se solicitar narrativas e nao concessio de entrevistas, potencializa
as dificuldades de negocia¢io na busca do entendimento e da explicitagdo dos
compromissos assumidos. A segunda grande dificuldade estd centrada na escassa
bibliografia disponivel sobre os desafios dos pesquisadores, que utilizam as
narrativas e as histdrias de vida, ante a experiéncia do tensionamento dialético
entre as dimensoes epistemoldgicas e éticas.

No trabalho cotidiano de pesquisa, nessa perspectiva e com esses
instrumentos, hd uma aproximagao constante dos problemas éticos e sobre eles
tem-se a responsabilidade de exercer permanente vigilancia reflexiva. Ao se iniciar
um projeto de pesquisa elabora-se, com rigor epistemoldgico, o problema de
pesquisa. Se a narrativa ou a histéria de vida é a melhor estratégia metodolégica
para produzir o conhecimento desejado, faz-se todos os caminhos necessdrios
para se chegar aos colaboradores que, inicialmente, sio conhecidos somente
pelos nomes e, no processo, ganham vida: tém rostos, biografias, sentimentos,
relagoes, contextos, histérias, identidades. Na longa travessia que se percorre
entre a elaboragio do projeto até o relatério final da pesquisa e a publicacio
dos resultados, ao se incluir os atores colaboradores em todo o processo
investigativo, eles e, obviamente suas histdrias, passam a habitar o processo quase
que em sua plenitude. Nesse ponto, portanto, minhas experiéncias, e as dos que
pesquisam desta forma, tornam-se testemunhas, o problema inicial de pesquisa se
complexifica. O objeto inicial de estudo se transforma a medida que se identifica
com as biografias dos colaboradores e os pesquisadores jd nio sio ao mesmos
que eram antes, no planejamento inicial da pesquisa. Por isso, creio que nao
seja dificil entender que pesquisar em educagio com narrativas docentes é um
trabalho cuja experiéncia se situa em uma fronteira na qual ética e epistemologia
se tocam permanentemente.

Na experiéncia de pesquisar com narrativas docentes, o pesquisador constréi
um processo de produgao de conhecimento (epistemolégico) com a colaboragao
de colegas professores. Essa experiéncia acarreta vivenciar, no proprio processo
epistemoldgico, a experiéncia de questionar seus préprios conhecimentos e sua
posi¢io no mundo. E, com certa frequéncia, os resultados ou o conhecimento
produzido o colocam em dilemas que sdo, a0 mesmo tempo, epistemolégicos
(novas perguntas) e éticos (o poder e a consequéncia dos resultados). Os problemas
de conhecimento, portanto, epistemoldgicos, demandados pelas comunidades
académicas em geral e, individualmente, pelos investigadores qualitativos, tém a
pretensdo de conhecer e, em certa medida, responder aos problemas produzidos
por esses mesmos grupos humanos. Com isso, as experiéncias epistemolégicas
de produgio de conhecimento por meio de projetos colaborativos de pesquisa,
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de desenho qualitativo, tém originado movimentos de dupla reflexividade: a do
pesquisador e seus colaboradores, sobre as consequéncias dos resultados, e a da
comunidade cientifica, sobre si mesma, denominada por Callejo (1998, 2002) de
reflexividade social. Isto, porque os colaboradores com o processo investigativo
nio serio, necessariamente, os beneficidrios diretos (CERRILLO, 2009) dos
resultados dos estudos dos quais participam. Os beneficios, majoritariamente, sao
dos que se apropriam do conhecimento produzido no processo e, com este poder,
se beneficiam dele. Assim, o pesquisador qualitativo experimenta mais um dilema
ético-epistemoldgico: precisa se aproximar em profundidade, com a permissao
dos colaboradores, dos contextos e das peculiares experiéncias narradas, sabendo-
se incapaz de poder assumir responsabilidade sobre os usos dos resultados. Ao me
identificar como pesquisadora de indagagoes qualitativas estou dizendo que me
dedico a estudar e compreender os fendmenos sociais a partir do que os atores
sociais podem me facilitar, em termos de informagoes e evidéncias.

Desde este lugar, parece-me fécil compartilhar a ideia de que a construgao
de histérias de vida, relatos de vida, narrativas e biografias se nutre intensamente
de todas aquelas pessoas que colaboram com os estudos que tenho realizado.
De certo modo, na qualidade de pesquisadora qualitativa, na perspectiva
colaborativa, me comprometo com as experiéncias das pessoas e as formas como
estas sao contadas e, de outro, condiciono o contexto e a prépria experiéncia,
que se constitui, para os colaboradores, participar de meus estudos a partir da
posicdo de atores protagonistas. Desde esta posicdo, este pode ser considerado
um dos maiores desafios éticos com o qual eu e os demais pesquisadores, que se
utilizam de narrativas, nos encontramos em cada experiéncia e suas especificas
travessias. Desafios que, por sua parte, materializam a autoria colaborativa dos
conhecimentos que produzimos a partir de nossas curiosidades epistemoldgicas.

Para aprofundar o tema, talvez o correto fosse comegar com uma ampla
reflexdo sobre o conceito de ética, para situar as distintas dimensoes inerentes a
essa questio, tarefa que extrapolaria as pretensoes e a especificidade do presente
texto. Portanto, limito-me a situar minhas reflexdes acerca das questoes éticas e
epistemoldgicas presentes na produgao de conhecimento por meio da pesquisa
de desenho qualitativo, apoiando-me em vdrios autores, entre os quais Saraiva
Nunes (2009), Cerrillo (2009), Ricoeur (1996, 1999) e Habermas (2002), cujas
contribuigbes e expressoes sao seguidas de perto.

Privilegio enfatizar as implicagbes ético-epistemoldgicas nos processos
investigativos cara a cara que, sabe-se, sio permeadas de conflitos e contradigoes,
extrapolam o contexto e os limites da investigagao, porque colocam o pesquisador
em contato direto com as condicoes da vida social e seus problemas. Por isso,
pensar essas questoes, presentes na investigacdo com narrativas e com histérias
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de vida, significa pensar igualmente a nocio de responsabilidade pessoal,
conjugando a ética individual com a responsabilidade social do conhecimento
produzido nesses processos.

A ética, nos termos utilizados por Ricoeur (1996), se apresenta como um
exercicio de pensar a agdo humana que, no caso da pesquisa qualitativa, se
situa na dimensdo epistemoldgica, em vdrias dimensoes: suas motivagoes, suas
consequéncias préticas, sua finalidade e sentido, seu aporte moral, sua justiga, sua
responsabilidade.

O retorno dos debates sobre a ética na contemporaneidade

A pertinéncia do interesse pelo tema da ética na contemporaneidade parece
estar diretamente vinculada ao projeto da modernidade. Projeto que, sabe-
se, ¢ uma maneira de ver a complexidade do mundo e da sociedade de forma
demasiadamente simplificada e reducionista. Como sublinha Habermas (2002),
o pensamento moderno estritamente técnico situou os sujeitos em um modelo de
relagdo de posse, de uso, em que o conhecimento se manifesta como conhecimento
de algo ante a agio do pesquisador. Esse modelo de ciéncia ou método cientifico
nio gera o didlogo na relagio com o outro. Nao confere sentido ao relato do
outro, reconhece a razio como o grande juiz e pretende compreender e explicar
os fendmenos humanos através do método cientifico fundamentado na fisica.
Entretanto, o poder da racionalidade da acio social, em palavras de Habermas
(2002), nio teve sobrevida e assistimos a queda de suas legitimagdes e do sonho
moderno. Bauman (1998) e Hall (2005) sdo bons exemplos de autores que tém
publicado muito sobre os sentimentos de mal-estar contemporaneo como fruto
da decep¢io com o sonho moderno.

Nesse contexto, a ética surge como uma espécie de freio, um aviso de que
se deve voltar a questionar, antes de agir se deve perspectivar, pensar sobre as
consequéncias dos atos de cada um. Para Ricoeur (1996, 1999), a situagdo inédita
em que 0 homem se encontra, devido ao extraordindrio avanco das aplicagoes
técnicas, influi profundamente sobre intimeros dominios da vida social. E, diz
Saraiva Nunes (2009), nio se pode esquecer que o conhecimento moderno
surge em um panorama econdmico mais amplo, caracterizado principalmente
pela ideia de progresso e de acumulagio do capital. Lembra, também, que os
interesses econdmicos tém colocado em suspensio as reflexdes éticas. A atual crise
econdmica é consequéncia dessa suspensio, ao confundir liberalismo econémico
com auséncia total de normas e limites. Andlise contextual que confere as
pesquisas colaborativas, com narrativas e histérias de vida, a responsabilidade dos
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pesquisadores de promoverem didlogos entre e com os atores colaboradores de
seus estudos, tendo por objetivo articular os interesses individuais, do investigador
e dos colaboradores, com as questoes comunitdrias locais e com as relagoes sociais
e econdmicas mais amplas, em nivel global.

Assim, o cendrio atual, caracterizado por esse sentimento de mal-estar
e por inumeros questionamentos decorrentes das mudangas sociais, faz um
novo chamamento as reflexdes éticas. O problema da fundamentacio da
ética se coloca, parafraseando Saraiva Nunes (2009), como um problema a
mais na contemporaneidade. Uma responsabilidade a mais que, para cumpri-
la, é necessrio que se a inclua no conjunto das responsabilidades e agoes que
compdem os processos de pesquisa. Cabe aqui, entdo, outra pergunta: o que
impoe ao homem o conceito de responsabilidade?

A responsabilidade pée a agio humana em rela¢io direta com suas
consequéncias - previsiveis ou imprevisiveis. A responsabilidade se apresenta,
assim, como um exercicio de moderacio e de contencido, chegando a propor,
como se refere Saraiva Nunes (2009), a abstencio da acdo. E a responsabilidade
ante a consequéncia das agdes humanas que deve inspirar a reflexao ética.
Aqui também faz sentido considerar as adverténcias de Hall (1997), ao dizer
que ¢ hora de comecar a pensar em identidade, mais em termos do que se
pode fazer uns pelos outros (dimensdo ética), e ndo somente em quem se é
(dimensao epistemoldgica). Essa relagio entre identidade e ética impoe que
se pense, situando o pesquisador na experiéncia do exercicio profissional, no
compromisso ético que se tem na qualidade de membros de uma sociedade
civil e, portanto, na fun¢io social que se desempenha. Assim, o pesquisador se
torna sujeito qualificado, na e pela sociedade, para produzir conhecimentos e a
propria identidade, 4 medida que pesquisa, mas, sobretudo, a partir da maneira
como trabalha nesses processos.

A ética, relembrando os ensinamentos de Ricoeur, se apresenta como o
exercicio de pensar a agao humana, suas motivacoes, suas consequéncias praticas,
sua finalidade e sentido, seu aporte moral, sua justica, sua responsabilidade. A
liberdade, para Ricoeur (1996, 1999), é o fundamento da ética. Dito de outra
maneira, ao meu desejo de ser se soma, analogicamente, o desejo de ser do outro.
Dessa forma, somente quando existe a liberdade do outro e eu a reconheco é quando
de verdade estou reconbecendo a minbha liberdade. Nos termos deste autor, a ética
dialégica estd entendida como a relacio intersubjetiva ex-zu que constitui o
préprio sujeito e confere ao outro seu fundamento. Um sujeito reflexivo, que se
constitui a si mesmo a partir do retorno a si promovido pelo outro. Este é, na
minha perspectiva, o maior fundamento e o principal eixo que justifica pesquisar
em educacio com e sobre narrativas e histérias de vida
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O que pensar e o que dizer sobre as questoes éticas presentes na
pesquisa com e sobre narrativas e historias de vida?

O resgate feito por Saraiva Nunes (2009) sobre a ética dialégica de Ricoeur
a coloca em uma situacio de primazia em comparagio a moral, enfatiza a
necessidade de resgatar o projeto do ser, no sentido aristotélico do desejo da
vida boa, ndo somente na dimensio subjetiva/individual, na ideia reflexiva do s:
mesmo, mas, também, na dimensao intersubjetiva ex-zu, e, por tltimo, social e
politica, em uma sociedade governada com justiga. Assim, creio que, narrando
suas experiéncias e suas histérias de vida, os docentes que colaboram com as
pesquisas em educa¢io podem interpretar e reconstruir suas condigdes sociais,
muitas vezes opressivas, em agoes politicas significativas, como as que define
McLaren (1995, 1997).

A contribuic¢do original de Ricoeur (1996, 1999), a respeito do didlogo,
confere pleno sentido a preocupagio em relacionar as questdes éticas as
pesquisas colaborativas em educagao que utilizam narrativas e histérias de vida.
Permite, a partir da perspectiva critica, afirmar que ética ¢ a responsabilidade
de incluir com justiga.

As razdes até aqui explicitadas nos permitem dizer que a posicao ética do
pesquisador que constrdi conhecimentos na perspectiva do outro é uma das mais
comprometidas do campo cientifico. De um lado, na qualidade de investigador
se deve cumprir os requisitos de rigor, formalizagio e andlise do campo. De
outro, as caracteristicas das estratégias tedrico-metodoldgicas, especialmente
o contato direto com os atores, dificultam o distanciamento e o cumprimento
das responsabilidades e dos cuidados éticos que o trabalho exige. Por muito que
se queira seguir olhando para outro lado, sabe-se, como afirma Cerrillo (2009),
que na producio de conhecimento toda elei¢ao metodoldgica e epistemoldgica é
também uma elei¢io com implicagoes éticas. O autor ressalta que nenhuma das
decisdes que se toma em um projeto de pesquisa ¢ alheia a rede de relagoes na qual
se estd inserido. Que a tomada de decisées em processos de investigacdo social,
como qualquer outra decisdo em todos os dmbitos da vida, significa, também,
um conjunto de consequéncias, muitas delas provavelmente nao previstas, que
desencadeiam um conjunto de problemas cujas solu¢oes nao sao menos complexas.

Que papel assumem as estratégias tedrico-metodoldgicas nesses processos?

Nas pesquisas colaborativas qualitativas em geral, e nas que utilizam narrativas
e histérias de vida em particular, se utiliza um arsenal de estratégias para garantir a
obtencio rigorosa das informagoes e evidéncias de que se necessita, com a preciosa
colaboracio dos atores sociais. De que modo se costuma trabalhar?
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Procura-se informagoes sobre onde ou como encontrar as pessoas com as
quais fazer as entrevistas, as narrativas, as histérias de vida, os grupos de discussao
e demais encontros. Na hora de contatar com os atores, informa-se os motivos
pelos quais foram selecionados, a dindmica do trabalho que se desenvolverd, entre
outras informagoes. Enfim, trata-se de disponibilizar todas as informagdes com
o objetivo de lhes causar o menor grau de problemas. Sao os atores que marcam
as datas e locais para os encontros que se precisa ter com eles, alteram e cancelam
agendamentos, entre outras iniciativas. Também se procura “adaptar-se” o maximo
possivel a situagao contextual e sociocultural na qual se situam os colaboradores.
Assim se costuma agir por saber que, sem conhecimento do contexto, da cultura
e da histéria na qual as histérias dos atores se situam, nio é possivel compreender
muito do que eles contam. Sabe-se, portanto, que entrevistar uma professora
requer estratégias metodoldgicas diferentes daquelas para se entrevistar um
estudante, um pai de estudante ou a diretora de uma escola.

Ao ser iniciado o processo de pesquisa, trata-se de construir um ambiente
comodo. Assim, explica-se o modo de trabalho, como funcionario os encontros,
como se organizard os registros, entre outras explicacoes, mesmo sabendo, como
também comenta Cerrillo (2009), que a contribui¢ao nio surgird espontaneamente
pelo fato de os colaboradores estarem esclarecidos e dispostos a contribuir com
a tarefa. Os esforcos em esclarecer o mais profundamente os colaboradores
objetivam reduzir a habitual ansiedade que provocam os gravadores, as filmadoras,
os computadores, por exemplo, e também se deseja que, com os esclarecimentos,
as resisténcias e as desconfiancas dos colaboradores diminuam, e se possa tocar
nos temas mais complexos, sempre com a maior delicadeza possivel.

Essas sa0, de modo resumido, as estratégias mais frequentes que se utiliza
para vencer as resisténcias e as desconflangas dos atores colaboradores e fazer
emergir as informacoes e as evidéncias tao necessdrias, ou que se deseja conhecer.
Isto porque, se ¢é possivel falar de confiabilidade e validez nas pesquisas com
e a partir de narrativas e histérias de vida, é neste ponto: fazer com que os
atores expressem o que podem expressar, de modo nio orientado ou dirigido
pelo pesquisador. O resultado depende muito, concordando com Cerrillo
(2009), do pesquisador, sua experiéncia, sua legitimidade e, também, de sua
genialidade, sua sensibilidade e sua arte. E do pesquisador que depende a maior
ou menor conflabilidade e validez dos registros. Exercicio profissional que, assim
como no campo da docéncia, é uma prdtica social intrinsecamente relacional.
Portanto, ¢ necessdria a vigilincia ética as estratégias que se utiliza para vencer
as resisténcias e desconflangas que os atores apresentam ao colaborar com o
estudo, de modo que a ética pode ser considerada o grande fundamento do
trabalho do pesquisador em educagio.
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Neste ponto, a experiéncia em pesquisas com esse desenho tedrico-metodolégico
tem feito emergir mais um conjunto de questdes: até que ponto se justifica a pratica
de todas as estratégias de que se serve o pesquisador e que fazem funcionar as pesquisas
que faz? Até que ponto sdo legitimas as resisténcias e as desconfiangas dos atores sociais
que colaboram com pesquisas com narrativas e histérias de vida? Qual ¢ a distancia
que o pesquisador precisa construir e manter entre ele e os atores colaboradores com
seu estudo ao longo do processo? Nao se estd sempre acima e adiante dos atores com
os quais se pesquisa? Quem comega uma investigagao, quem a coordena, quem a
termina? A ocultacao de dados, a eleicio de dados, a criacio de ambientes, etc., sao,
por acaso, jogos de sedugao que se faz? O que se faz com as informagées coletadas e
que ndo interessam diretamente a pesquisa que naquele momento se coordena?

Ao mesmo tempo, partindo-se do pressuposto de que toda agao moral é um
impulso consubstancial a convivéncia entre seres humanos, nao é a aproximacio do
pesquisador com outras pessoas que o impulsiona a se preocupar com os demais?
Pensando assim, as pesquisas qualitativas em educagio que se faz, em seus diferentes
matizes, podem entio encontrar, aqui, um dos seus mais fortes e melhores pontos de
referéncia ética: a agao de incluir, com justica e responsabilidade social. Ao registrar
as histérias dos colaboradores e divulga-las, transmiti-las, é possivel sensibilizar e
colocar em contato a experiéncia humana dos investigados e dos investigadores,
explicitando, mediante esses atos, a preocupacio com os demais e, talvez, melhorar
a convivéncia entre os seres humanos.

Estar-se-ia, ento, diante de outro dilema? Elabora-se e divulga-se os relatos
de investigagdo em seus distintos formatos, cumprindo exigéncias, normas,
prazos e necessidades definidas por quem? Pelos investigadores, pelas agéncias
de fomento, pelos comités cientificos avaliadores, incluida a CAPES e demais
instancias chanceladoras dos rankings de qualidade?

As narrativas, as histérias de vida, as experiéncias comunicadas ou publicadas,
na maioria das vezes se constituem de relatos escritos em primeira pessoa, a
voz do pesquisador, e estao profundamente marcados por andlises do préprio
investigador. As informagoes originais coletadas sio recortadas, categorizadas,
descritas, interpretadas e, portanto, reformuladas. Trata-se de algo inevitdvel? Nao
pode a perspectiva de investigacio que se faz limitar-se a reproduzir literalmente o
que os atores dizem? Quais formas documentais sio capazes de cumprir com esta
possibilidade, se é que existem? Trata-se de algo impossivel, impensédvel? Reproduzir
exatamente o que disseram os atores com os quais se trabalha, sejam histérias de vida,
narrativas ou relatos de vida, é uma impossibilidade tecnolégica e metodolégica, ou
uma redugao tedrica? A intervencio do pesquisador existe sempre?

Considerando minha experiéncia com pesquisas colaborativas, creio que a
interven¢ao do pesquisador existe sempre, de um modo mais ou menos manifesto,

R. Educ. Publ. Cuiabd, v. 20, n. 44, p. 429-441, set./dez. 2011



Pesquisar com narrativas docentes: experiéncia, epistemologia e étical o 439

mas existe. Ainda, a partir do meu ponto de vista, apresentar as histérias de vida ou as
narrativas dos atores como um produto acabado, sem a pertinente interpretacao dialégica
do investigador, supoe deixar de lado o conhecimento das condiges de produgao desses
relatos ou histérias e também significa situar-se na posi¢io um tanto positivista de
pensar que os dados falam por si mesmos. A experiéncia tem me ensinado a dar conta
dessas interven¢des, cumprindo exigéncias te6rico-metodoldgicas e, na dimensao ética,
cuidando para preservar a identidade dos atores colaboradores. Entretanto, as pesquisas
em educacio produzem um tipo de conhecimento caracterizado pela heterogeneidade
das estratégias de produgio. Estas, por sua vez, a medida que sao construidas em didlogo
com os colaboradores, sio permeadas por compromissos éticos complexos e desafiadores
que conferem responsabilidades sociais igualmente complexas aos pesquisadores.

Para seguir pensando a experiéncia com a pesquisa em educacao

Compreendo, sobretudo a partir do pensamento de Ricoeur (1996, 1999),
que a ética nao pode ser resumida a algo exterior ao sujeito, como um cédigo de
conduta, uma lei ou uma moral. A ética tem que estar contida no interior do ser
humano e fundamentar seus atos e suas finalidades.

Nio se pode ser chamado a ética por uma imposi¢ao, uma proibi¢io que seja
externa aos proprios planos, desejos ou inten¢oes. O compromisso ético é uma
intencionalidade, uma vontade que obedece ao desejo do sujeito de ser consigo
mesmo e com os demais. E nesse sentido que a original contribuigio do pensamento
ético de Ricoeur (1996) merece destaque como proposi¢ao de didlogo consigo
mesmo e com o outro. Segundo o autor, essa é a forma de um sujeito se constituir
reflexivo: vivenciar o retorno a si mesmo promovido pelo didlogo com o outro.

Entendo que, pensando a ética a partir desses fundamentos, se pode realizar uma
critica & contemporaneidade, em que predomina uma sedugio pela performance do
sujeito narcisista e consumista, praticamente incapaz de ser justo se nio obtém
recompensas. Enfim, pensar as questdes éticas relacionadas as pesquisas colaborativas
em educagio, que utilizam narrativas e histérias de vida, nao é uma decisio angelical
entre o bem e o mal, mas necessdria, 3 medida que se pensa na prépria condicio
do pesquisador, de viver bem consigo mesmo, com os atores sociais que colaboram
com seus estudos e com todos os demais.

Com estas palavras e nos marcos da minha experiéncia em pesquisa com e a
partir de narrativas, histérias e relatos de vida, abro um didlogo para aprofundar o
debate sobre as questoes éticas com as quais os pesquisadores, que se identificam
com esse modo de produzir conhecimento em educagio, se defrontam em seu
trabalho cotidiano.
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