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Carta da editora

Em seu ntimero 44, a Revista de Educacio Publica tem a satisfaciao de oferecer
aos seus leitores resultados de pesquisa sobre relagoes entre escolarizacio, Estado
e sociedade; educagao infantil; formagio de professores; histéria da escolarizagao
no Brasil; crise socioambiental; e ser humano. As pesquisas abordam questoes
caras ao campo da educagio, tais como as contribui¢des tedricas do materialismo
histdrico e dialético para a teoria critica da escolarizagao; o conceito de Estado no
pensamento de Gramsci; as contribui¢des de Moscovici para a compreensio do
humano, todas voltadas para pensar o contemporineo ¢ o desafio de se construir
uma educagio escolar democrdtica. Em termos metodoldgicos, as pesquisas
chamam pelo compromisso social de quem faz pesquisa em educacio e dao
testemunho de rigorosidade, de ética e de diversos caminhos possiveis, tais como
narrativas, histéria de vida, pesquisa colaborativa e pesquisa de cardter participativo.
A leitura dos artigos publicados neste niimero proporciona um encontro com a
grandiosidade de sentir-se humano, com professores em processos de formagao
de si e dos demais em instituigoes escolares, com o ensino de geografia no final
do século XIX, com o potencial sempre atual do Manifesto dos Pioneiros da
Educacio no Brasil, com o desencontro entre a sociedade e o ambiente natural,
com as préticas sociais, politicas e pedagdgicas dos movimentos sociais, enfim,
com a compreensdo de que a pesquisa em educagdo ¢ uma prética social, politica
e pedagdgica. Bom encontro a tod@s!

Profa. Dra. Ozerina Victor de Oliveira
Editora da Revista de Educagao Puablica






% ) 7

Cultura Escolar

R. Educ. Publ. Cuiabd







A documentacao pedagdgica na Educacao Infantil:
tracando caminhos, construindo possibilidades

The pedagogical documentation in early childhood education:
drawing paths, building possibilities

Resumo

Este artigo, elaborado a partir de pesquisa
bibliografica realizada em doutorado-sanduiche
junto a Universidade de Bolonha, Itdlia, tem por
objetivos: a) Explicitar o conceito de documen-
tagdo pedagdgica, estabelecendo aproximacoes
e distanciamentos em relacio a ideia de registro
de priticas; b) Indicar a contribuicio do registro
e da documentagio na construgio de prdticas
pedagégicas de boa qualidade no contexto da
Educacao Infantil. A documentagio pode re-
presentar elemento de qualificacao da proposta
pedagégica ao relacionar-se a reflexio sobre a
pratica e  formagio continua, a construgdo de
memdria e identidade, & compreensio do pen-
samento infantil, a0 planejamento e a avaliagao.

Palavras-chave: Documentacio pedagé-
gica. Registro de prdticas. Educacio Infantil.
Préticas pedagdgicas.

Amanda Cristina Teagno Lopes MARQUES'
Maria Isabel de ALMEIDA?

Abstract

This article, drawn from literature search
carried out in sandwich-doctorate at the Uni-
versity of Bologna, Italy, aims to: a) Explain
the concept of pedagogical documentation,
establishing similarities and differences in
relation to the register of practices; b) Indi-
cate the contribution of the register and the
documentation of educational practices in the
construction of good quality in the context of
early childhood education. Documentation
may represent an element of the pedagogical
skills to relate to the reflection on practice
and training, the construction of memory and
identity, understanding of children’s thinking,

planning and the general evaluation.

Key words: Pedagogical documentation.
Register of practices. Child education. Peda-
gogical practices.

1 Doutoranda pela Faculdade de Educagio da Universidade de Sao Paulo, bolsista CAPES e participante
do GEPEFE — Grupo de Estudos e Pesquisas sobre a Formagao de Educadores (FE-USP). Autora do livro
Educagio Infantil e registro de prdticas. Sao Paulo: Cortez, 2009. Rua Dias Leme, 123, apte 72-A. CEP
03118-040. Sao Paulo-SP, Brasil. Tel: (11) 3476-4292. E-mail: <ftlamand@gmail.con]>.
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414 e Cultura Escolar e Formacao de Professores

Introducdo

Este artigo tem por objetivos: a) Explicitar o conceito de documentagdo
pedagdgica, estabelecendo aproximagoes e distanciamentos em relagio 4 ideia de
registro de priticas; b) Indicar a contribui¢io do registro e da documentagio na
construgio de prdticas pedagdgicas de boa qualidade no contexto da Educagao
Infantil. Trata-se da apresentacio de resultados construidos a partir de pesquisa
bibliogrifica levada a cabo no contexto de um doutorado-sanduiche junto a
Universidade de Bolonha, Itdlia, com financiamento CAPES.

Procuraremos destacar que a documentagio, enquanto atividade de elaboracio,
comunicagdo, pesquisa e difusio de documentos (BISOGNO, 1980), pode
representar elemento de qualificagio da proposta pedagdgica da educacio infantil,
ao relacionar-se a reflexdo sobre a prética e a formagao continua (SACCHETTO,
2002; BALSAMO, 2006), a constru¢io de meméria e identidade (PASQUALE,
2002), a visibilidade do projeto educativo da escola (SPECCHIA, 2001), a
compreensio do pensamento infantil (MALAGUZZI, 1999), ao planejamento
e a avaliagio (MANFERRARI, 1998). A documentagio pode assumir diversas
modalidades e linguagens, a depender de objetivos e interlocutores (PARODI,
2001): portfélio, video, relato de turma e de escola, pasta pessoal da crianga, dlbum
fotografico, dlbum de desenhos, murais e paredes sao algumas possibilidades.

Em sintese, a documentacio, enquanto postura pedagdgica, se relaciona a
uma concep¢io de educagio que considera criangas e professores produtores de
cultura (FREINET, 1969), elemento constitutivo da profissionalidade docente em
uma Pedagogia da Infincia concretizada em uma escola que faz bem a criangas,
educadores e familias.

1 Sobre o Conceito de Documentacao Pedagdgica

A documentagdo sistemdtica permite que cada professor se
torne um produtor de pesquisas, isto ¢, alguém que gera novas
idéias sobre o curriculo e sobre a aprendizagem, em vez de ser

meramente um consumidor da certeza e da tradicdo.

(GANDINL; GOLDHABER)

Na década de 90 comega ser difundida, em 4mbito internacional, a experiéncia
desenvolvida pela cidade italiana de Reggio Emilia para a educacio de criangas
pequenas. A abordagem passa a ser reconhecida pela exceléncia na qualidade
das experiéncias educativas proporcionadas a crianca, desenvolvidas com base

R. Educ. Publ. Cuiabd, v. 20, n. 44, p. 413-428, set./dez. 2011
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na denominada “teoria das cem linguagens” elaborada por Loris Malaguzzi —
pedagogo que esteve a frente da dire¢io das pré-escolas municipais da cidade — em
parceria com educadores, criancas e familias. Parece-nos ser nesse contexto que o
conceito e a prdtica da documentacio pedagdgica na educacio infantil ganham
forga, e ela passa a ser entendida enquanto elemento intrinseco ao fazer pedagégico
cotidiano: a documentagao permite ao educador observar a crianga em seu processo
de construcio do conhecimento, fornecendo pistas ao planejamento, entendido
como processo construido com base na observagao que se faz dos interesses e das
necessidades das criangas, em uma pedagogia da escuta. A documentagao emerge
como instrumento de pesquisa para o professor, favorecendo o conhecimento dos
percursos de aprendizagem da crianga, permitindo ao adulto aproximar-se de
sua légica e, por fim, evidenciando a imagem de uma crianga “competente”, nas
palavras de Malaguzzi (1999).

Documentar as experiéncias tornava-se, ainda, elemento essencial ao pensar
sobre a pritica em um contexto de construgio de uma proposta pedagdgica para a
crianga pequena. Imprescindivel, pois, observar as criangas em atividade, produzir
relatos sobre o cotidiano, repensar posturas, espagos, materiais e propostas,
discutindo com os pares. Documentar as experiéncias significava apropriar-se do
fazer em sua relacio com a teoria, em um processo de formagcio continua.

Malaguzzi refere-se também a importancia de a escola de educacio infantil se
mostrar & comunidade, aproximando-se dela por meio da criagio de espagos para o
didlogo e a valorizagao da crian¢a enquanto produtora de saberes; realizar atividades ao
ar livre, como em pragas e ruas, e organizar mostras das experiéncias desenvolvidas no
espago da escola tornam-se maneiras de levar a pré-escola a cidade e de elucidar o valor
do trabalho pedagdgico desenvolvido nas institui¢oes. Documentar as experiéncias
representa instrumento de comunicagdo e divulgacio de uma proposta pedagdgica que
reconhece a crianga como ser pensante e produtor de cultura.

Giacopini (2008)°, coordenadora pedagdgica naquela cidade, sintetiza a
perspectiva da documentagio pedagégica na abordagem de Reggio Emilia:

Primeiramente, a documentagdo que apresenta a escola
fica logo na entrada: o projeto, os profissionais, a planta,
etc. Na entrada j4 ¢ possivel ter uma idéia de quem habita
aquele espaco e que espaco ¢ aquele. E chamado de carta de
identidade.

Sobre a documentagio do cotidiano, as situagoes que

3 “Todo trabalho educacional deve ser otimista”, UOL/Aprendiz.
Disponivel em: http://www.colegiovivendoeaprendendo.com.bf. Acesso em: 26 set. 2008.
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acontecem no dia-a-dia, as idéias que as criangas apresentam
sobre o que acham que aprenderam, o que sentem quando
véem algo, tudo ¢ fotografado e gravado pela professora. A
intencao ¢ registrar o processo de conhecimento da crianca.
Ajudar a crianga a aprender a aprender.

Por trds disso estd uma concepgao de que a crianga conhece
alguma coisa. Que essa crianca tem potencial, cultura
e conhecimento. Partindo desse ponto, vocé jd tem uma
relacio diferente com a crianca.

A documentagio serve muito mais para conhecer esse
processo, do que como registro formal. Esse processo de
escutar, observar e acompanhar um gesto da crianga acontece
porque acreditamos que a crianga tem muito a dizer. E a
pedagogia da escuta, da relagio e da aprendizagem.

Nas breves consideragoes tecidas acima jd nos é possivel identificar a relevancia
da documentagio pedagdgica nos processos de reflexio sobre a pritica, consolidagio
de uma proposta pedagdgica, avaliagio das aprendizagens, comunicagio e socializagio;
a documentagio mostra-se elemento inerente a uma profissionalidade docente e a
uma pridxis pedagdgica que se concretiza em um constante movimento de repensar, e
certamente contribuiu e ainda contribui para a manutenco do processo de construgao
de um trabalho de boa qualidade. Ela possibilita observar percursos de aprendizagem
de aluno e professor, avaliar as praticas, construir memoria sobre as experiéncias e
comunicéd-las a outrem — dentre os quais as familias, interlocutores privilegiados.

A ideia de documentagio ganha for¢a no campo da educagio infantil,
especialmente a partir do ingresso, em nosso meio, de publicacoes referentes a
essa experiéncia italiana. Concepgoes que, por vezes, foram tomadas de maneira
descontextualizada, ignorando-se as condigoes subjacentes a produgio da referida
documentagio, que certamente chama a atengao ao divulgar a riqueza de espacos,
materiais e experiéncias construidas junto as criangas. Ao ser tomada como «
experiéncia — em lugar de ser reconhecida como mais um referencial ao lado
de outros, mas que pode contribuir para repensar nossa realidade educacional,
bastante diversa daquela —, correr-se o risco de procurar simplesmente copid-la
— quando existem condi¢des materiais € humanas para tanto —, ou simplesmente
de ignoré-la, devido a distdncia que separa os dois contextos, o que conduz ao
imobilismo e & desisténcia.

Importa, portanto, clarificar o conceito de documentagio pedagdgica de
maneira critica, evidenciando a multiplicidade de modalidades de documentagao
e desconstruindo concep¢oes que dificultam a percep¢io de caminhos e
possibilidades. Em linhas gerais, podemos conceituar documentagio como
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sistematizagio do trabalho pedagdgico, produgio de meméria sobre uma experiéncia,
agao que implica a selecio e a organizacio de diferentes registros coletados durante
o processo. Segundo Bisogno (1980, p. 17), a documentagio é uma atividade de
“elabora¢io, comunicacio, pesquisa e difusio de documentos”.

A documentagio pode ser considerada prixis reflexiva sobre o projeto e sobre
a vivéncia, processo ligado a programagcio e a avaliacio, a experiéncia, mas dotado
de especificidades: a documentagio como elaboragio da experiéncia que faz emergir
o sentido do vivido, o conhecimento do processo e a identificagao do referencial
teérico-metodolégico da acio.

A documentagdo enquanto processo implica a produgio de registros ao longo
do percurso pedagégico: fotografias, produgoes das criangas, relatos do professor
sao algumas possibilidades. E preciso, portanto, planejar a documentagio,
selecionando um foco que oriente o que se quer documentar, por que se quer
documentar, e para quem se documenta, pois nio é possivel nem produtivo
documentar tudo. Documentar implica a coleta de registros, a seleco desses
materiais, e sua reelaboragio, de modo a construir o fio condutor da experiéncia
narrada e, desse modo, a reflexao sobre ela.

Documentac¢ao pedagégica e registro de prdticas constituem, a nosso
ver, conceitos complementares; na concepgao de Madalena Freire (1996), o
registro ¢ entendido como agdo de escrever sobre a prética e pensar sobre ela,
apropriando-se da aglo, e representa instrumento metodolégico do professor, ao
lado do planejamento, da observagdo e da reflexio. Os didrios de aula de Zabalza
(1994) se aproximam dessa concepgao. O autor considera o didrio recurso para
o desenvolvimento profissional permanente, instrumento de revisao e andlise da
propria pratica através de um processo de: a) Tomada de consciéncia dos atos
(percepgao); b) Aproximagio analitica das préticas (andlise); ¢) Compreensio
do significado das agées; d) Introdu¢io de mudangas; e) Novo ciclo de atuagio
profissional. Registro de priticas e didrios de aula podem ser considerados
produgdes do professor para ele mesmo, como forma de reflexao sobre seu
fazer, e se inserem em um processo mais amplo de documentagao. Tomando
esta em sentido amplo, podemos concordar com Maviglia (2000) e conceituar
os didrios de bordo, como ele denomina esses materiais, como modalidade de
documentagio pedagdgica ao lado de outras, como: video, pasta pessoal da
crianga, dlbum fotogréfico, dlbum de desenhos, registro de turma e de escola
(planos e projetos diddticos realizados).

Outra modalidade de documentagio é o portfélio, instrumento que tem
como foco a narra¢do dos percursos de aprendizagem de criangas e adultos
(OLIVEIRA-FORMOSINHO; AZEVEDOQO, 2002). As autoras fazem referéncia

a documentacio pedagdgica enquanto conteiido, pois integra o material que
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registra o que a crianca diz e faz, e enquanto processo, meio para refletir, de forma
sistemadtica e rigorosa, sobre o trabalho pedagégico. Os portfélios representam
a documentagio do real a partir de narrativas, fotografias, videos, episédios
que permitem revistar e pesquisar a situagdo. A documentagio possibilita dar
visibilidade ao trabalho da crianca, conferindo a ele legitimidade; possibilita
ainda compreender as hipdteses e teorias por ela formuladas, problematizando
e articulando suas aprendizagens. Oliveira-Formosinho e Azevedo (2002)
fazem referéncia a diversas modalidades de documentagio, a saber: portfdlios
individuais (relacionados a 4reas especificas e coletados de maneira sistemdtica,
em intervalos especificos de tempo); produtos (individuais ou de grupo, tais
como: falas das criancas, desenhos, escritas, fotos, construcées, etc.); observacies
(feitas pelo educador e registradas); auto-reflexio da crianga (falas das criangas,
que indicam preferéncias e interesses); narrativas de experiéncias de aprendizagem
(didrio do professor, livros ou explana¢oes para os pais, histérias das criancas). As
diferentes formas de documentar o processo, ao serem revisitadas, possibilitam
a reconstru¢io de memdria e a reflexio sobre o trabalho pedagégico.

S4-Chaves (2004), por sua vez, indica o portfélio como estratégia para
aprofundar o conhecimento sobre a relacio ensino-aprendizagem, facilitando
a compreensao dos processos. Analisa o emprego dos portfélios no processo
de formagio inicial académica de professores, elucidando a reflexdo como
elemento imprescindivel ao desenvolvimento em suas dimensoes profissional
(acesso aos conhecimentos especificos) e pessoal (conhecimento de si
préprio e autodistanciamento). O portfélio reflexivo favorece a percepgao
do pensamento do estudante 3 medida que ele vai (ou nio) analisando
criticamente suas priticas, e permite também o didlogo entre formador e
formando. Constitui oportunidade para “documentar, registrar e estruturar
os procedimentos e a prépria aprendizagem” (SA-CHAVES, 2004, p. 15),
favorecendo os processos de desenvolvimento pessoal e profissional. O
portfélio possibilita, portanto, a reflexdo, o enriquecimento conceitual,
o estimulo 4 originalidade e a criatividade, a construgio personalizada do
conhecimento, a regulagao de conflitos, a auto e a heteroavaliagao, podendo
constituir estratégia de formacio, investigacio e avaliagao.

As nomenclaturas empregadas — registro (FREIRE, 1996), didrio de
aula (ZABALZA, 1994) e portfélio (SA-CHAVES, 2004; OLIVEIRA-
FORMOSINHO ; AZEVEDO, 2002) — indicam concepgoes e formas de
organizagdo diferentes, mas nao contraditérias. A ideia de registro se vincula a
agao de escrever, narrar e refletir sobre a pratica pedagégica; tem como foco o
educador e sua prdtica, aproximando-se a autoavaliacio. O portfdlio, por sua
vez, implica a selegao de registros que, organizados, representam uma forma de
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conferir visibilidade a um percurso de aprendizagem. O termo documentacio diz
respeito ao ato de produzir memoria sobre o processo de desenvolvimento das
criangas, dos educadores e das escolas em seus projetos; desenvolve-se durante a
agao — quando o educador procura registrar em imagens, produgdes e anotagdes,
o que a crian¢a diz e faz — e tem continuidade apds a a¢do — quando da selegdo e
organizagdo dos diferentes registros que foram sendo coletados.

Existem, portanto, diferentes modalidades de documentagao pedagégica que
se relacionam e que podem contribuir para a construgio de préticas cada vez
mais intencionais e adequadas a objetivos e necessidades de criangas, educadores
e pais; documentar as experiéncias significa apropriar-se analiticamente do fazer,
abrir espago ao didlogo e a reflexdo junto aos pares, e produzir conhecimento. Sao
diferentes as possibilidades, que responderao também a diferentes necessidades
manifestadas pelo coletivo da escola; é nesses espagos que serd possivel avaliar e
construir formas mais adequadas de documentar as experiéncias a depender da
intencionalidade e das condi¢oes materiais e humanas disponiveis.

2 Documentar, para qué?

As criangas sdo sujeitos sociais. A escola é um lugar de cultura, nio
somente onde se traduz a cultura, mas também onde se elabora
a cultura da crianga, a cultura da inféncia e a cultura da creche.

(CARLINA RINALDI)

Pode-se documentar de diversas formas, a depender de objetivos e destinatdrios
da documentacio (PARODI, 2001); a breve narrativa acerca da experiéncia da
cidade de Reggio Emilia, que abre o artigo, nos dd mostra dessa diversidade.
Documenta-se para as criangas, para as familias, para os educadores; documenta-
se para avaliar a experiéncia, para pmduzz'r memdria, ou para comunicar. Em
relagao as intencoes/motivacoes para documentar, Benzoni (2001) as organiza a
partir das seguintes categorias:

a. Documentar para descobrir e conbecer: a documenta¢do como ocasiao para
refletir e identificar o imagindrio pedagégico latente, possibilitando questionar
a filosofia educativa quanto ao papel da crianga, ao estilo educativo do adulto,
a relacio entre os educadores, as caracteristicas do contexto; a documentagao
como itinerdrio de auto-andlise permanente, que favorece a reflexao sobre o
estilo educativo e de ensino, a qualidade da mediagio diddtica, a relagao entre
intencionalidade pedagégica e prdtica concreta, uma documentacio como
sustento de processos de pesquisa.
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b. Documentar para analisar e reconstruir/ reprojetar: documentagdo como
possibilidade de analisar o préprio percurso diddtico-educativo, com a
finalidade de ampliar a consciéncia profissional, tendo em vista a avaliagao da
agao e o replanejamento.

c.  Documentar para “manter memdria”™ documentagio como possibilidade de
conservar memdria das experiéncias. A documentagao visa a tessitura de uma
narragdo Gnica e coerente de um projeto colocado em agio com consisténcia
e profundidade, permitindo a constru¢io de sentido.

d. Documentar para ‘estar em relagio” com os alunos: documentagio como
ocasido para elaborar, junto as criangas, formas de “meméria histérica
pessoal” (BENZONI, 2001, p. 57) que lhes permitam reconstruir por si s4s
a experiéncia, adquirindo consciéncia das préprias mudangas. A intervengio
do adulto se dd no sentido de estimular a crianca a produzir marcas que
representem as experiéncias vivenciadas, e a organizi-las de modo da
possibilitar a percepgio do sentido dos percursos, o que favorece os processos
de reconstrugao de sua prépria histéria e de constru¢io de identidade

(BENZONI, 2001, p. 58).

e. Documentar para informar e comunicar: documentagio produzida com o
intuito de promover a comunicagio e a relagao com as familias, fornecendo
informagoes que lhes possibilitem conhecer os itinerdrios e as escolhas
pedagdgicas e diddticas, e permitam criar ocasides de debate, confronto entre
pontos de vista.

Nesse sentido, nio apenas os educadores produzem documentagio,
mas também as criancas o fazem, como forma de construir memdria de
suas experiéncias e se apropriar do préprio processo de aprendizagem. A
documentacio produzida pelo corpo docente, por sua vez, pode ser enderecada
as familias, como forma de conferir publicidade e visibilidade ao trabalho
pedagégico, a outros educadores, ou a prépria equipe, enquanto instrumento
de planejamento e avaliagao da agao.

Edwards et al. (1999) assim sintetizam essas funcoes da documentacio: a)
Oferecer as criangas uma meméria do que disseram e do que fizeram, como
ponto de partida para os préximos passos na aprendizagem; b) Oferecer aos
educadores uma ferramenta para pesquisas e para melhoria da acio; ¢) Oferecer
aos pais e ao publico informagdes sobre o trabalho da escola.

A documenta¢io implica fazer-se entender (SACCHETTO, 1998),

estabelecer comunicagio considerando os diferentes interlocutores — o
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préprio autor, os outros educadores, a familia, as criangas. Existem,
portanto, diferentes modalidades de documentagao: a) Documentagao
para si — possibilidade de refletir sobre sua prépria agao;b) Documentagao
para o outro — dar transparéncia e divulgar o trabalho; ¢) Documentagao
para a crianga — construir com ela testemunho da experiéncia vivida; d)
Documentagido da crianga por si mesma — possibilitando reunir tragos
de meméria e conferir visibilidade ao processo de aprendizagem e
desenvolvimento, percebendo avangos (BALSAMO, 1998). A documentag¢io
permite a constru¢do de memoria, a reflexio, a socializagao de experiéncias
e conhecimentos. Possibilita ainda aos coordenadores pedagégicos?, que
acompanham territorialmente as escolas, analisar os processos experimentais
e promover o desenvolvimento dos servigos.

Documentar pressupde a constru¢io de um projero de documentagio, e
implica uma sele¢io: o que documentar, para que documentar, para quem,
como (quais os suportes: papel, video etc.), quem documenta, qual o contexto
de utilizagido da documentacio (interno ou externo a escola), como organizar
o trabalho, quais os materiais necessdrios (PASQUALE, 2002). As etapas do
processo de documentagio podem ser assim enumeradas: a) Coleta de materiais; b)
Sistematizagao dos materiais (selegao e tratamento); ¢) Conservagao dos produtos
(arquivo, catalogacdo); d) Difusao (SPECCHIA, 2002). Como salientam
Balsamo et al. (2006), a documentagio nio significa apenas coleta de dados, mas
sua elaboragio tendo em vista a compreenséo e a andlise critica da experiéncia.

Portanto, do ponto de vista merodoldgico, é preciso selecionar o foco da
documentacio; é preciso coletar materiais e elabord-los, o que implica a construgao
de um fio condutor que perpassa a narra¢io e permite o aprofundamento da
compreensio da experiéncia e a comunica¢ido de uma mensagem.

Considerando a documentagio como um “particular objeto informativo”
(BALSAMO et al. 2006), como comunicagio (PASQUALE, 2002), faz-se
necessdrio atentar para a legibilidade do produto, avaliar estrutura, presenca
de foco temadtico, estruturagio da mensagem e linguagem (palavras, imagens
e sons) utilizada na documentac¢io. “A documentagao deve ser agraddvel, dgil,
nio deve ser exageradamente pesada” (SACCHETTO, 2008, entrevista), a fim
de possibilitar a comunicagiao da mensagem que se quer transmitir. Pensar sobre
forma, suporte, estrutura é parte da agdo de planejamento da documentacio.
Nas palavras de uma professora: “A documentagio para os pais tem uma

4 Naltdlia, o coordenador pedagégico nio pertence ao quadro da escola, mas atua como consultor, auxiliar

e coordenador de diversas creches e pré-escolas (EDWARDS, GANDINI e FORMAN, 1999).
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linguagem, que ¢ diferente de uma documentacio que ¢ feita as colegas, por
exemplo. [...] As vezes vocé tem o mesmo material, mas...” (Monica, Scuola
dell'Infanzia Don Milani, Bologna’).

A documenta¢io pode se tornar um momento importante de crescimento
cultural e profissional, e ainda possibilitar o aprimoramento da capacidade
organizativa e projetual da escola (PARODI, 2001). Para tanto, a elaboragao e a
coleta dos materiais deve ocorrer de forma a possibilitar a anilise, a avaliagao, o
replanejamento e a socializacio de atividades e experiéncias.

Refletir colegialmente [...] significa adquirir uma maior
consciéncia do préprio fazer escola, para uma maior
integragdo, contra priticas de isolamento e de auto-
suficiéncia do trabalho docente, promovendo a cultura
do ‘dar-se conta’, do “responder” do préprio agente e dos
resultados alcangados (PARODI, 2001, p. 5).

Para Parodi (2001), a documentagio confere visibilidade ao projeto
educativo, e possibilita a produ¢io de meméria, a elaboragio da cultura da
instituicdo, a defini¢do da identidade institucional, e a organizacio do presente
para projetar o futuro por meio do conhecimento critico do real, da avaliagao e
do replanejamento.

3 Documentacao e boa qualidade do
trabalho pedagdgico da Educacao Infantil

Pensamos em uma escola para criangas pequenas como

um organismo vivo integral, como um local de vidas e
relacionamentos compartilhados entre muitos adultos e muitas
criangas. Pensamos na escola como uma espécie de construgio
em continuo ajuste.

(LORIS MALAGUZZI)

Se a documentagido pode possibilitar a reflexdo sobre a prética e a formagao
continua (SACCHETTO, 2002; BALSAMO, 2006), a constru¢io de memoria
e identidade (PASQUALE, 2002), a visibilidade do projeto educativo da escola
(SPECCHIA, 2001), a compreensio do pensamento infantil (MALAGUZZI,

5  Estudo de caso realizado em uma pré-escola municipal de Bolonha, Itdlia, em 2008, com financiamento CAPES.
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1999), o planejamento e a avaliagio (MANFERRARI, 1998; FREIRE, 1996),
certamente estard relacionada a melhoria da qualidade do trabalho pedagégico.
Aproxima-se a uma concepgdo de educagio e de profissionalidade docente que
se percebe na incompletude intrinseca ao ato pedagdgico e educativo e ao ser
humano, na concepgio freireana (FREIRE, 2001), e que por si s6 exprime a
importincia e a necessidade de documentar as experiéncias, como forma de
se apropriar do vivido, identificar as teorias ou concep¢oes que fundamentam
as prdticas, elucidar distanciamentos e aproximagoes entre discurso e agdo,
elaborar encaminhamentos.

A documentagio se relaciona de maneira direta ao processo de progettazione,
ou planejamento flexivel (GANDINI, GOLDHABER, 2002), que ¢ alimentado
pela documentagio, e também a alimenta. Isso implica um modo nio linear de
compreensdo do trabalho educativo, que se desenvolve de forma circular, na qual
observagio, estudo, programacio, verificacio e documentagio estdo presentes
e compéem os diferentes momentos do processo (MANFERRARI, 1998). E o
que nos diz Madalena Freire (1996) acerca dos percursos de observagio, registro,
reflexio e planejamento intrinsecos a agao docente.

A documentagio [...] é um projeto dentro de um projeto,
porque a documentagio do ano passado é aquela da qual
partimos este ano para o acolhimento. O acolhimento, por
sua vez, vai sendo documentado. Torna-se muito estreita
a relacdo entre observar, programar/projetar e documentar.
[...] A documentagio d4 sustento ao projeto e a observagio.
Eu observo, projeto, documento, verifico em agdo, re-
observo, projeto. (Rina, professora, Scuola dell'Infanzia
Don Milani, Bologna, 2008).

A documenta¢io ajuda os educadores a escutar e observar as criangas,
possibilitando entender como exploram e constroem sua leitura do mundo e
como acontecem seus processos de aprendizagem, além de favorecer o processo
de reflexao sobre 0 modo como enxergamos a crianga, as construgoes de infincia
que perpassam nosso olhar e nossas intervengdes como educadores.

Um aspecto importante a ser destacado diz respeito as condicoes objetivas de
trabalho. Documentar demanda a existéncia de tempo e espago, jd que as acoes de
observar, coletar dados, analisar, organizar o pensamento, torni-lo puablico, nao
sao tarefas simples. Além disso, a documentagio deve ser assumida como atividade
sistemdtica (BERGONZINI, 1998), o que depende da forma de organizagio dos
servicos e das condigoes de trabalho dos profissionais. Priorizar a documentagio

parece ser um caminho possivel (DAHLBERG, MOSS, PENCE, 2003).
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Consideramos a documentagdo elemento inerente a uma educagio infantil de
boa qualidade, uma educacio infantil que fzz bem a criangas, professores e familias.
Trata-se de uma educagao pautada no profundo respeito a criangas, professores e
familias, o que implica a valorizacio de seus saberes, a promo¢ao de experiéncias
de aprendizagem significativa (tanto para a crianca quanto para o adulto que
com ela atua, em momentos de formagio continua), a abertura ao didlogo e a
cooperagao. Em suma, uma escola que cumpre sua fungio social de promogaio:
a) Do acesso ao conhecimento e da produgao de cultura; b) Da aprendizagem e
do desenvolvimento integral; ¢) Em dltima instancia, da humanizagio. E que faz
isso nio de qualquer forma, mas em uma pedagogia da participagio (OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2007), que considera criangas e professores produtores de
saberes através de processos compartilhados de aprendizagem em interagao com
conhecimentos, situacoes e pessoas.

Ao afirmarmos a documenta¢io enquanto elemento inerente a uma
pedagogia da infincia, assinalamos nio se tratar de mais uma inovagdo no
campo pedagégico; lembramos que jé em Freinet (1969) encontramos o
que talvez possamos chamar de pioneirismo em relacio a documentagio:
a proposta da imprensa escolar, através da qual era possivel as criancas
imprimirem os textos por elas produzidos, e a construgao do Livro da Vida,
que recolhia os textos impressos, de forma a narrar a vida da crianga na
escola, seus pensamentos e experiéncias — podem ser considerados formas de
documentar o trabalho pedagégico e construir meméria sobre as experiéncias.
Freinet (1969) foi além, elaborando, em parceria com outros professores,
Boletins de circulagio periédica, nos quais eram publicados artigos relatando
experiéncias pedagdgicas em um processo de constru¢ido de uma pedagogia
popular. Busca-se estabelecer no trabalho didrio uma escola viva (e nao apenas
ativa, como propunha o movimento Escola Nova), na qual a experiéncia
escolar se aproxima das necessidades das criangas e de sua vida cotidiana, uma
escola construida em contextos marcados pela precariedade — ou mesmo falta
— de espacos e materiais, e por exigéncias externas, como programas e exames
oficiais a serem cumpridos pelo professor. A imprensa, o Livro da Vida, a
correspondéncia interescolar, o ficheiro escolar sio alguns dos instrumentos
elaborados e vivenciados pelo grupo de educadores da Cooperativa do
Ensino Leigo, como forma de possibilitar & crianca a livre expressao e uma
aprendizagem contextualizada e significativa, e ndo deixam de ser formas de
documentar as experiéncias (FREINET, 1969). Com Malaguzzi (1999) temos
o aprofundamento do conceito e a consolidacio dessa pritica, enquanto
elemento de uma pedagogia da infincia atenta a crianga em seu processo de
desenvolvimento e producio de cultura.
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Retomando Paulo Freire (2001), para finalizar, também a documentagao
precisa ser entendida como espago em construcio continua e constante; ainda
que pesem os condicionantes do contexto — assim como na experiéncia de Freinet
(1969), nao sao eles determinantes; enquanto sujeitos da histéria, cabe a nds
construir possibilidades e lutar por melhores condigoes.

Considerando a educagao infantil no Brasil campo recente — apenas em 1988
a Constitui¢ao Federal reconhece a oferta de Educagio Infantil enquanto direito
da crianga, dever do Estado e opgao da familia, e em 1996 a Lei de Diretrizes
e Bases Nacionais para a Educacio considera a modalidade como primeira
etapa da educacio bdsica, também em construcido ¢ a proposta pedagdgica
para esse nivel, bem como a profissionalidade das educadoras de infancia.
Nesse contexto, acreditamos que a documentagio pedagdgica pode colaborar
no processo de afirmacio de uma identidade profissional e de um curriculo
pautado no reconhecimento: a) Das especificidades da crianga pequena; b) Dos
espacos da creche e da pré-escola como ambientes educacionais, carregados de
uma intencionalidade pedagégica que considera: a) o lidico enquanto forma de
aprendizagem e expressdo da crianca, b) o vinculo afetivo com o aluno e o didlogo
com as familias como elementos essenciais, ¢) a necessidade da oferta de multiplas
experiéncias de aprendizagem a crianga, envolvendo as diversas linguagens, d) a
centralidade da manutencio de espagos de estudo e reflexao partilhada a partir
dos problemas e desafios indicados pela pratica cotidiana, em um processo de
formagao continua em servico, que considere o professor de educacio infantil
enquanto produtor de saberes.

Faz-se necessirio também buscar o equilibrio necessirio entre cuidado e
educagio, atentando para que a institui¢do de educac¢io infantil nao seja apenas
local de guarda das criancas, mas que também nio se transforme em antessala do
ensino fundamental; nio “escolarizar” a educagio infantil nao significa ignorar
o trabalho com o conhecimento, mas fazé-lo de modo a considerar a crianca
como protagonista ativa, sujeito; significa, sobretudo, nao reduzir a experiéncia
da crianga na instituicdo de educacio infantil a aprendizagem mecinica dos
chamados contetdos formais.

E nesse cendrio, portanto, que contextualizamos a documentagio pedagdgica,
elemento do projeto pedagégico para a educagao infantil; a documentacio,
entendida enquanto teoria e prética, processo e produto, manifesta-se em uma
multiplicidade de formas, linguagens e materiais, construidos pelos coletivos
em relagio a objetivos, interlocutores e condigoes materiais. E essencial que
a documentacio seja carregada de intencionalidade, para que, de fato, possa
contribuir para o processo pedagdgico institucional, e nao sendo apenas mais
uma prética burocrdtica desprovida de sentido para aqueles que a vivenciam.
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Researching with teachers'narratives:
experience, epistemology and ethics

Resumo

Este texto objetiva refletir sobre a pro-
ducio de conhecimento com narrativas no
campo da educagio e as implicagoes éticas
presentes neste tipo de pesquisa. Aborda a ne-
cessidade de incluir, na formagio dos pesquisa-
dores, o debate sobre as questoes éticas acerca
da pesquisa colaborativa com e sobre narrativas
e histérias de vida. A partir do pensamento de
Ricoeur e Habermas, identifica o retorno do
debate sobre a ética na contemporancidade,
como necessidade que se impée para superar
o pensamento estritamente técnico de analisar
os fendmenos sociais. O texto destaca o com-
promisso social do pesquisador e a ética como
fundamento dessa experiéncia epistemolégica
no contexto do trabalho profissional.

Palavras chave: Pesquisa colaborativa.
Narrativas docentes. Etica.

Rosane Kreusburg MOLINA!

Abstract

This study presents reflections on know-
ledge production with narratives in the field of
education and the ethical implications that are
present in this type of research. It approaches
the need to include in the researchers’ educa-
tion the debate on the ethical questions con-
cerning the collaborative research with and on
narratives and life stories. From Ricoeur’s and
Habermas’s thinking, this text identifies the re-
turn of the debate on ethics in contemporanei-
ty as a need that imposes itself to overcome the
strictly technical thinking of analyzing social
phenomena. The text emphasizes the social
commitment of the research worker, as well as
the ethics as the basis of this epistemological
experience in his professional work context.

Key words: Collaborative research. Tea-
chers’ narratives.Ethics
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Introducdo

Examinar as histérias de vida, as memoérias, as narrativas dos sujeitos como
possibilidade de produ¢io de conhecimento nio é exatamente novidade no
campo do fazer cientifico, especialmente quando se trata de estudar os docentes
e seu trabalho. Névoa (2000) afirma que a utilizagio de abordagens (auto)
biograficas indica certa insatisfacio das ciéncias sociais em relagio ao tipo de
saber produzido e da necessidade de uma renovagio nos modos de produzir
conhecimento cientifico. Afirma, também, que a prépria Nova Histdria emerge
dessa insatisfagdo e dessa necessidade, trazendo a tona estratégias metodoldgicas
que vislumbram as histérias a partir de diversos prismas e de diversas fontes.
As narrativas docentes, estratégia metodolégica que venho utilizando para
compreender, por meio de pesquisas colaborativas, a recontextualizagaodas
politicas educacionais no contexto da escola e seu impacto no cotidiano escolar,
representam, portanto, uma possibilidade dessa perspectiva de produzir outro
tipo de conhecimento, mais préximo dos processos educativos concretos e da vida
da escola. Entretanto, pesquisar com histérias de vida e narrativas docentes exige
o aprender a trabalhar nos limites do tensionamento da relac¢io dialética entre
os interesses individuais, do pesquisador e do pesquisado, e entre os interesses
desses sujeitos e os das comunidades a que um e outro pertencem ou representam:
comunidades escolares, comunidades locais e comunidades cientificas. Refiro-me
a dimensao ética do trabalho do pesquisador que utiliza as narrativas e as histdrias
de vida, na perspectiva colaborativa, para a produ¢io de conhecimentos. Sobre
as outras trés dimensoes da pesquisa com narrativas docentes, a epistemoldgica,
a metodoldgica e a de formagao, hd muitas publicagoes disponiveis, mas sobre
a dimensdo ética ou sobre as questoes éticas inerentes a pesquisas de desenho
qualitativo em educacio, ainda hd pouca produgio disponivel. Alids, afirmam
Veiga, Araujo e Kapuziniak (2005), que no campo da formagio docente também
se tem, até o momento, prestado pouca atengao a formagao ética dos professores.

Nesse texto revelo, sobretudo em forma de perguntas, as principais davidas
teérico-metodolégicas que construi na experiéncia com pesquisas colaborativas a
partir de narrativas docentes, com énfase nos desafios éticos. Resumidamente, por
nio ser esse o objetivo desse texto, defino por pesquisa colaborativa aquela que
inclui, no seu desenho teérico-metodoldgico, compromissos com a investigacao,
a formacio e a produgio de conhecimento. Desse modo, concordando
com Ibiapina (2008), Herndndez (2011), entre outros, nessa perspectiva de
investigacdo grande parte das responsabilidades do pesquisador é compartilhada
com os atores colaboradores com o estudo. Observar o contexto empirico, eleger
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cenas e temas, coletar narrativas, coloci-las em relagio com o conjunto dos
colaboradores, considerando os temas e os eixos que as relacionam, sao algumas
das a¢des compartilhadas, nas quais o pesquisador estd incluido. O compromisso
epistemoldgico, o de produzir conhecimento, nesse sentido, é prioritariamente
o de desvelar, colaborativamente ao pesquisador e colaboradores as conexoes
e as redes que circunscrevem o objeto de pesquisa em cena. Nesse sentido, as
narrativas dos colaboradores e a do pesquisador constituem-se, igualmente, em
instrumentos de registro dessas experiéncias.

A intencdo, com esse ensaio, nio é a de protagonizar uma inovagio
metodolégica, mas, sobretudo, registrar e divulgar minhas experiéncias com a
narrativa como instrumento de producio de conhecimento e de formacio,
incentivar novas pesquisas nessa perspectiva e socializar reflexées que tenho
construido em torno das questoes éticas experienciadas no tensionamento da
relagao dialética entre os interesses individuais (pesquisador e pesquisado) e
coletivos (comunidades locais e comunidades escolares). O texto também tem o
propésito de dialogar com a comunidade cientifica, que tem acumulado questoes
semelhantes na experiéncia em pesquisa com narrativas e histérias de vida.

Experiéncia, epistemologia e ética

Entendo experiéncia na acepgio hermenéutico-qualitativa do tema % um
conjunto de a¢oes no mundo da vida que, ao ganhar sentido, passa a fazer parte da
consciéncia e, dai, a integrar as pautas cotidianas de agio, incorporando-se como
conhecimento. Assim, meu maior objetivo ao trabalhar com a perspectiva narrativa
tem sido o de aprender desde e com a experiéncia narrativa (HUBERMANN;
THOMPSON; WEILAND, 2000). Aprendizagens que se concretizam & medida
que os docentes, que colaboram com minhas pesquisas, narram suas experiéncias
em primeira pessoa e eu, ao construir relatérios de pesquisa ou produzir
publica¢des de resultados de pesquisas, estou, de certo modo, também narrando
em primeira pessoa o processo que coordenei. Ao narrar recria-se a experiéncia
vivida (CLANDININ; CONNELLY, 2000), sem esquecer que a experiéncia em
si e a narracdo da experiéncia sao elementos distintos.

Reconheco que investigar impactos das politicas educacionais no contexto
da escola, na perspectiva docente, por meio de narrativas, é escolher uma
perspectiva metodoldgica bastante diferente das jd tradicionais entrevistas. Por
um lado, produz uma aproximacio interessante, 3 medida que devolve aos
professores colaboradores o protagonismo de sua trajetdria, por outro, apresenta
novas dificuldades, por duas razoes. A primeira passa pelas questoes jd sabidas
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e experimentadas de construgio de vinculo de confianga com os colaboradores
que, no caso de se solicitar narrativas e nao concessio de entrevistas, potencializa
as dificuldades de negocia¢io na busca do entendimento e da explicitagdo dos
compromissos assumidos. A segunda grande dificuldade estd centrada na escassa
bibliografia disponivel sobre os desafios dos pesquisadores, que utilizam as
narrativas e as histdrias de vida, ante a experiéncia do tensionamento dialético
entre as dimensoes epistemoldgicas e éticas.

No trabalho cotidiano de pesquisa, nessa perspectiva e com esses
instrumentos, hd uma aproximagao constante dos problemas éticos e sobre eles
tem-se a responsabilidade de exercer permanente vigilancia reflexiva. Ao se iniciar
um projeto de pesquisa elabora-se, com rigor epistemoldgico, o problema de
pesquisa. Se a narrativa ou a histéria de vida é a melhor estratégia metodolégica
para produzir o conhecimento desejado, faz-se todos os caminhos necessdrios
para se chegar aos colaboradores que, inicialmente, sio conhecidos somente
pelos nomes e, no processo, ganham vida: tém rostos, biografias, sentimentos,
relagoes, contextos, histérias, identidades. Na longa travessia que se percorre
entre a elaboragio do projeto até o relatério final da pesquisa e a publicacio
dos resultados, ao se incluir os atores colaboradores em todo o processo
investigativo, eles e, obviamente suas histdrias, passam a habitar o processo quase
que em sua plenitude. Nesse ponto, portanto, minhas experiéncias, e as dos que
pesquisam desta forma, tornam-se testemunhas, o problema inicial de pesquisa se
complexifica. O objeto inicial de estudo se transforma a medida que se identifica
com as biografias dos colaboradores e os pesquisadores jd nio sio ao mesmos
que eram antes, no planejamento inicial da pesquisa. Por isso, creio que nao
seja dificil entender que pesquisar em educagio com narrativas docentes é um
trabalho cuja experiéncia se situa em uma fronteira na qual ética e epistemologia
se tocam permanentemente.

Na experiéncia de pesquisar com narrativas docentes, o pesquisador constréi
um processo de produgao de conhecimento (epistemolégico) com a colaboragao
de colegas professores. Essa experiéncia acarreta vivenciar, no proprio processo
epistemoldgico, a experiéncia de questionar seus préprios conhecimentos e sua
posi¢io no mundo. E, com certa frequéncia, os resultados ou o conhecimento
produzido o colocam em dilemas que sdo, a0 mesmo tempo, epistemolégicos
(novas perguntas) e éticos (o poder e a consequéncia dos resultados). Os problemas
de conhecimento, portanto, epistemoldgicos, demandados pelas comunidades
académicas em geral e, individualmente, pelos investigadores qualitativos, tém a
pretensdo de conhecer e, em certa medida, responder aos problemas produzidos
por esses mesmos grupos humanos. Com isso, as experiéncias epistemolégicas
de produgio de conhecimento por meio de projetos colaborativos de pesquisa,
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de desenho qualitativo, tém originado movimentos de dupla reflexividade: a do
pesquisador e seus colaboradores, sobre as consequéncias dos resultados, e a da
comunidade cientifica, sobre si mesma, denominada por Callejo (1998, 2002) de
reflexividade social. Isto, porque os colaboradores com o processo investigativo
nio serio, necessariamente, os beneficidrios diretos (CERRILLO, 2009) dos
resultados dos estudos dos quais participam. Os beneficios, majoritariamente, sao
dos que se apropriam do conhecimento produzido no processo e, com este poder,
se beneficiam dele. Assim, o pesquisador qualitativo experimenta mais um dilema
ético-epistemoldgico: precisa se aproximar em profundidade, com a permissao
dos colaboradores, dos contextos e das peculiares experiéncias narradas, sabendo-
se incapaz de poder assumir responsabilidade sobre os usos dos resultados. Ao me
identificar como pesquisadora de indagagoes qualitativas estou dizendo que me
dedico a estudar e compreender os fendmenos sociais a partir do que os atores
sociais podem me facilitar, em termos de informagoes e evidéncias.

Desde este lugar, parece-me fécil compartilhar a ideia de que a construgao
de histérias de vida, relatos de vida, narrativas e biografias se nutre intensamente
de todas aquelas pessoas que colaboram com os estudos que tenho realizado.
De certo modo, na qualidade de pesquisadora qualitativa, na perspectiva
colaborativa, me comprometo com as experiéncias das pessoas e as formas como
estas sao contadas e, de outro, condiciono o contexto e a prépria experiéncia,
que se constitui, para os colaboradores, participar de meus estudos a partir da
posicdo de atores protagonistas. Desde esta posicdo, este pode ser considerado
um dos maiores desafios éticos com o qual eu e os demais pesquisadores, que se
utilizam de narrativas, nos encontramos em cada experiéncia e suas especificas
travessias. Desafios que, por sua parte, materializam a autoria colaborativa dos
conhecimentos que produzimos a partir de nossas curiosidades epistemoldgicas.

Para aprofundar o tema, talvez o correto fosse comegar com uma ampla
reflexdo sobre o conceito de ética, para situar as distintas dimensoes inerentes a
essa questio, tarefa que extrapolaria as pretensoes e a especificidade do presente
texto. Portanto, limito-me a situar minhas reflexdes acerca das questoes éticas e
epistemoldgicas presentes na produgao de conhecimento por meio da pesquisa
de desenho qualitativo, apoiando-me em vdrios autores, entre os quais Saraiva
Nunes (2009), Cerrillo (2009), Ricoeur (1996, 1999) e Habermas (2002), cujas
contribuigbes e expressoes sao seguidas de perto.

Privilegio enfatizar as implicagbes ético-epistemoldgicas nos processos
investigativos cara a cara que, sabe-se, sio permeadas de conflitos e contradigoes,
extrapolam o contexto e os limites da investigagao, porque colocam o pesquisador
em contato direto com as condicoes da vida social e seus problemas. Por isso,
pensar essas questoes, presentes na investigacdo com narrativas e com histérias
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de vida, significa pensar igualmente a nocio de responsabilidade pessoal,
conjugando a ética individual com a responsabilidade social do conhecimento
produzido nesses processos.

A ética, nos termos utilizados por Ricoeur (1996), se apresenta como um
exercicio de pensar a agdo humana que, no caso da pesquisa qualitativa, se
situa na dimensdo epistemoldgica, em vdrias dimensoes: suas motivagoes, suas
consequéncias préticas, sua finalidade e sentido, seu aporte moral, sua justiga, sua
responsabilidade.

O retorno dos debates sobre a ética na contemporaneidade

A pertinéncia do interesse pelo tema da ética na contemporaneidade parece
estar diretamente vinculada ao projeto da modernidade. Projeto que, sabe-
se, ¢ uma maneira de ver a complexidade do mundo e da sociedade de forma
demasiadamente simplificada e reducionista. Como sublinha Habermas (2002),
o pensamento moderno estritamente técnico situou os sujeitos em um modelo de
relagdo de posse, de uso, em que o conhecimento se manifesta como conhecimento
de algo ante a agio do pesquisador. Esse modelo de ciéncia ou método cientifico
nio gera o didlogo na relagio com o outro. Nao confere sentido ao relato do
outro, reconhece a razio como o grande juiz e pretende compreender e explicar
os fendmenos humanos através do método cientifico fundamentado na fisica.
Entretanto, o poder da racionalidade da acio social, em palavras de Habermas
(2002), nio teve sobrevida e assistimos a queda de suas legitimagdes e do sonho
moderno. Bauman (1998) e Hall (2005) sdo bons exemplos de autores que tém
publicado muito sobre os sentimentos de mal-estar contemporaneo como fruto
da decep¢io com o sonho moderno.

Nesse contexto, a ética surge como uma espécie de freio, um aviso de que
se deve voltar a questionar, antes de agir se deve perspectivar, pensar sobre as
consequéncias dos atos de cada um. Para Ricoeur (1996, 1999), a situagdo inédita
em que 0 homem se encontra, devido ao extraordindrio avanco das aplicagoes
técnicas, influi profundamente sobre intimeros dominios da vida social. E, diz
Saraiva Nunes (2009), nio se pode esquecer que o conhecimento moderno
surge em um panorama econdmico mais amplo, caracterizado principalmente
pela ideia de progresso e de acumulagio do capital. Lembra, também, que os
interesses econdmicos tém colocado em suspensio as reflexdes éticas. A atual crise
econdmica é consequéncia dessa suspensio, ao confundir liberalismo econémico
com auséncia total de normas e limites. Andlise contextual que confere as
pesquisas colaborativas, com narrativas e histérias de vida, a responsabilidade dos

R. Educ. Publ. Cuiabd, v. 20, n. 44, p. 429-441, set./dez. 2011



Pesquisar com narrativas docentes: experiéncia, epistemologia e étical e 435

pesquisadores de promoverem didlogos entre e com os atores colaboradores de
seus estudos, tendo por objetivo articular os interesses individuais, do investigador
e dos colaboradores, com as questoes comunitdrias locais e com as relagoes sociais
e econdmicas mais amplas, em nivel global.

Assim, o cendrio atual, caracterizado por esse sentimento de mal-estar
e por inumeros questionamentos decorrentes das mudangas sociais, faz um
novo chamamento as reflexdes éticas. O problema da fundamentacio da
ética se coloca, parafraseando Saraiva Nunes (2009), como um problema a
mais na contemporaneidade. Uma responsabilidade a mais que, para cumpri-
la, é necessrio que se a inclua no conjunto das responsabilidades e agoes que
compdem os processos de pesquisa. Cabe aqui, entdo, outra pergunta: o que
impoe ao homem o conceito de responsabilidade?

A responsabilidade pée a agio humana em rela¢io direta com suas
consequéncias - previsiveis ou imprevisiveis. A responsabilidade se apresenta,
assim, como um exercicio de moderacio e de contencido, chegando a propor,
como se refere Saraiva Nunes (2009), a abstencio da acdo. E a responsabilidade
ante a consequéncia das agdes humanas que deve inspirar a reflexao ética.
Aqui também faz sentido considerar as adverténcias de Hall (1997), ao dizer
que ¢ hora de comecar a pensar em identidade, mais em termos do que se
pode fazer uns pelos outros (dimensdo ética), e ndo somente em quem se é
(dimensao epistemoldgica). Essa relagio entre identidade e ética impoe que
se pense, situando o pesquisador na experiéncia do exercicio profissional, no
compromisso ético que se tem na qualidade de membros de uma sociedade
civil e, portanto, na fun¢io social que se desempenha. Assim, o pesquisador se
torna sujeito qualificado, na e pela sociedade, para produzir conhecimentos e a
propria identidade, 4 medida que pesquisa, mas, sobretudo, a partir da maneira
como trabalha nesses processos.

A ética, relembrando os ensinamentos de Ricoeur, se apresenta como o
exercicio de pensar a agao humana, suas motivacoes, suas consequéncias praticas,
sua finalidade e sentido, seu aporte moral, sua justica, sua responsabilidade. A
liberdade, para Ricoeur (1996, 1999), é o fundamento da ética. Dito de outra
maneira, ao meu desejo de ser se soma, analogicamente, o desejo de ser do outro.
Dessa forma, somente quando existe a liberdade do outro e eu a reconheco é quando
de verdade estou reconbecendo a minbha liberdade. Nos termos deste autor, a ética
dialégica estd entendida como a relacio intersubjetiva ex-zu que constitui o
préprio sujeito e confere ao outro seu fundamento. Um sujeito reflexivo, que se
constitui a si mesmo a partir do retorno a si promovido pelo outro. Este é, na
minha perspectiva, o maior fundamento e o principal eixo que justifica pesquisar
em educacio com e sobre narrativas e histérias de vida

R. Educ. PUbl. Cuiabé, v. 20, n. 44, p. 429-441, set./dez. 2011



436 e  Cultura Escolar e Formacao de Professores

O que pensar e o que dizer sobre as questoes éticas presentes na
pesquisa com e sobre narrativas e historias de vida?

O resgate feito por Saraiva Nunes (2009) sobre a ética dialégica de Ricoeur
a coloca em uma situacio de primazia em comparagio a moral, enfatiza a
necessidade de resgatar o projeto do ser, no sentido aristotélico do desejo da
vida boa, ndo somente na dimensio subjetiva/individual, na ideia reflexiva do s:
mesmo, mas, também, na dimensao intersubjetiva ex-zu, e, por tltimo, social e
politica, em uma sociedade governada com justiga. Assim, creio que, narrando
suas experiéncias e suas histérias de vida, os docentes que colaboram com as
pesquisas em educa¢io podem interpretar e reconstruir suas condigdes sociais,
muitas vezes opressivas, em agoes politicas significativas, como as que define
McLaren (1995, 1997).

A contribuic¢do original de Ricoeur (1996, 1999), a respeito do didlogo,
confere pleno sentido a preocupagio em relacionar as questdes éticas as
pesquisas colaborativas em educagao que utilizam narrativas e histérias de vida.
Permite, a partir da perspectiva critica, afirmar que ética ¢ a responsabilidade
de incluir com justiga.

As razdes até aqui explicitadas nos permitem dizer que a posicao ética do
pesquisador que constrdi conhecimentos na perspectiva do outro é uma das mais
comprometidas do campo cientifico. De um lado, na qualidade de investigador
se deve cumprir os requisitos de rigor, formalizagio e andlise do campo. De
outro, as caracteristicas das estratégias tedrico-metodoldgicas, especialmente
o contato direto com os atores, dificultam o distanciamento e o cumprimento
das responsabilidades e dos cuidados éticos que o trabalho exige. Por muito que
se queira seguir olhando para outro lado, sabe-se, como afirma Cerrillo (2009),
que na producio de conhecimento toda elei¢ao metodoldgica e epistemoldgica é
também uma elei¢io com implicagoes éticas. O autor ressalta que nenhuma das
decisdes que se toma em um projeto de pesquisa ¢ alheia a rede de relagoes na qual
se estd inserido. Que a tomada de decisées em processos de investigacdo social,
como qualquer outra decisdo em todos os dmbitos da vida, significa, também,
um conjunto de consequéncias, muitas delas provavelmente nao previstas, que
desencadeiam um conjunto de problemas cujas solu¢oes nao sao menos complexas.

Que papel assumem as estratégias tedrico-metodoldgicas nesses processos?

Nas pesquisas colaborativas qualitativas em geral, e nas que utilizam narrativas
e histérias de vida em particular, se utiliza um arsenal de estratégias para garantir a
obtencio rigorosa das informagoes e evidéncias de que se necessita, com a preciosa
colaboracio dos atores sociais. De que modo se costuma trabalhar?
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Procura-se informagoes sobre onde ou como encontrar as pessoas com as
quais fazer as entrevistas, as narrativas, as histérias de vida, os grupos de discussao
e demais encontros. Na hora de contatar com os atores, informa-se os motivos
pelos quais foram selecionados, a dindmica do trabalho que se desenvolverd, entre
outras informagoes. Enfim, trata-se de disponibilizar todas as informagdes com
o objetivo de lhes causar o menor grau de problemas. Sao os atores que marcam
as datas e locais para os encontros que se precisa ter com eles, alteram e cancelam
agendamentos, entre outras iniciativas. Também se procura “adaptar-se” o maximo
possivel a situagao contextual e sociocultural na qual se situam os colaboradores.
Assim se costuma agir por saber que, sem conhecimento do contexto, da cultura
e da histéria na qual as histérias dos atores se situam, nio é possivel compreender
muito do que eles contam. Sabe-se, portanto, que entrevistar uma professora
requer estratégias metodoldgicas diferentes daquelas para se entrevistar um
estudante, um pai de estudante ou a diretora de uma escola.

Ao ser iniciado o processo de pesquisa, trata-se de construir um ambiente
comodo. Assim, explica-se o modo de trabalho, como funcionario os encontros,
como se organizard os registros, entre outras explicacoes, mesmo sabendo, como
também comenta Cerrillo (2009), que a contribui¢ao nio surgird espontaneamente
pelo fato de os colaboradores estarem esclarecidos e dispostos a contribuir com
a tarefa. Os esforcos em esclarecer o mais profundamente os colaboradores
objetivam reduzir a habitual ansiedade que provocam os gravadores, as filmadoras,
os computadores, por exemplo, e também se deseja que, com os esclarecimentos,
as resisténcias e as desconfiancas dos colaboradores diminuam, e se possa tocar
nos temas mais complexos, sempre com a maior delicadeza possivel.

Essas sa0, de modo resumido, as estratégias mais frequentes que se utiliza
para vencer as resisténcias e as desconflangas dos atores colaboradores e fazer
emergir as informacoes e as evidéncias tao necessdrias, ou que se deseja conhecer.
Isto porque, se ¢é possivel falar de confiabilidade e validez nas pesquisas com
e a partir de narrativas e histérias de vida, é neste ponto: fazer com que os
atores expressem o que podem expressar, de modo nio orientado ou dirigido
pelo pesquisador. O resultado depende muito, concordando com Cerrillo
(2009), do pesquisador, sua experiéncia, sua legitimidade e, também, de sua
genialidade, sua sensibilidade e sua arte. E do pesquisador que depende a maior
ou menor conflabilidade e validez dos registros. Exercicio profissional que, assim
como no campo da docéncia, é uma prdtica social intrinsecamente relacional.
Portanto, ¢ necessdria a vigilincia ética as estratégias que se utiliza para vencer
as resisténcias e desconflangas que os atores apresentam ao colaborar com o
estudo, de modo que a ética pode ser considerada o grande fundamento do
trabalho do pesquisador em educagio.
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Neste ponto, a experiéncia em pesquisas com esse desenho tedrico-metodolégico
tem feito emergir mais um conjunto de questdes: até que ponto se justifica a pratica
de todas as estratégias de que se serve o pesquisador e que fazem funcionar as pesquisas
que faz? Até que ponto sdo legitimas as resisténcias e as desconfiangas dos atores sociais
que colaboram com pesquisas com narrativas e histérias de vida? Qual ¢ a distancia
que o pesquisador precisa construir e manter entre ele e os atores colaboradores com
seu estudo ao longo do processo? Nao se estd sempre acima e adiante dos atores com
os quais se pesquisa? Quem comega uma investigagao, quem a coordena, quem a
termina? A ocultacao de dados, a eleicio de dados, a criacio de ambientes, etc., sao,
por acaso, jogos de sedugao que se faz? O que se faz com as informagées coletadas e
que ndo interessam diretamente a pesquisa que naquele momento se coordena?

Ao mesmo tempo, partindo-se do pressuposto de que toda agao moral é um
impulso consubstancial a convivéncia entre seres humanos, nao é a aproximacio do
pesquisador com outras pessoas que o impulsiona a se preocupar com os demais?
Pensando assim, as pesquisas qualitativas em educagio que se faz, em seus diferentes
matizes, podem entio encontrar, aqui, um dos seus mais fortes e melhores pontos de
referéncia ética: a agao de incluir, com justica e responsabilidade social. Ao registrar
as histérias dos colaboradores e divulga-las, transmiti-las, é possivel sensibilizar e
colocar em contato a experiéncia humana dos investigados e dos investigadores,
explicitando, mediante esses atos, a preocupacio com os demais e, talvez, melhorar
a convivéncia entre os seres humanos.

Estar-se-ia, ento, diante de outro dilema? Elabora-se e divulga-se os relatos
de investigagdo em seus distintos formatos, cumprindo exigéncias, normas,
prazos e necessidades definidas por quem? Pelos investigadores, pelas agéncias
de fomento, pelos comités cientificos avaliadores, incluida a CAPES e demais
instancias chanceladoras dos rankings de qualidade?

As narrativas, as histérias de vida, as experiéncias comunicadas ou publicadas,
na maioria das vezes se constituem de relatos escritos em primeira pessoa, a
voz do pesquisador, e estao profundamente marcados por andlises do préprio
investigador. As informagoes originais coletadas sio recortadas, categorizadas,
descritas, interpretadas e, portanto, reformuladas. Trata-se de algo inevitdvel? Nao
pode a perspectiva de investigacio que se faz limitar-se a reproduzir literalmente o
que os atores dizem? Quais formas documentais sio capazes de cumprir com esta
possibilidade, se é que existem? Trata-se de algo impossivel, impensédvel? Reproduzir
exatamente o que disseram os atores com os quais se trabalha, sejam histérias de vida,
narrativas ou relatos de vida, é uma impossibilidade tecnolégica e metodolégica, ou
uma redugao tedrica? A intervencio do pesquisador existe sempre?

Considerando minha experiéncia com pesquisas colaborativas, creio que a
interven¢ao do pesquisador existe sempre, de um modo mais ou menos manifesto,
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mas existe. Ainda, a partir do meu ponto de vista, apresentar as histérias de vida ou as
narrativas dos atores como um produto acabado, sem a pertinente interpretacao dialégica
do investigador, supoe deixar de lado o conhecimento das condiges de produgao desses
relatos ou histérias e também significa situar-se na posi¢io um tanto positivista de
pensar que os dados falam por si mesmos. A experiéncia tem me ensinado a dar conta
dessas interven¢des, cumprindo exigéncias te6rico-metodoldgicas e, na dimensao ética,
cuidando para preservar a identidade dos atores colaboradores. Entretanto, as pesquisas
em educacio produzem um tipo de conhecimento caracterizado pela heterogeneidade
das estratégias de produgio. Estas, por sua vez, a medida que sao construidas em didlogo
com os colaboradores, sio permeadas por compromissos éticos complexos e desafiadores
que conferem responsabilidades sociais igualmente complexas aos pesquisadores.

Para seguir pensando a experiéncia com a pesquisa em educacao

Compreendo, sobretudo a partir do pensamento de Ricoeur (1996, 1999),
que a ética nao pode ser resumida a algo exterior ao sujeito, como um cédigo de
conduta, uma lei ou uma moral. A ética tem que estar contida no interior do ser
humano e fundamentar seus atos e suas finalidades.

Nio se pode ser chamado a ética por uma imposi¢ao, uma proibi¢io que seja
externa aos proprios planos, desejos ou inten¢oes. O compromisso ético é uma
intencionalidade, uma vontade que obedece ao desejo do sujeito de ser consigo
mesmo e com os demais. E nesse sentido que a original contribuigio do pensamento
ético de Ricoeur (1996) merece destaque como proposi¢ao de didlogo consigo
mesmo e com o outro. Segundo o autor, essa é a forma de um sujeito se constituir
reflexivo: vivenciar o retorno a si mesmo promovido pelo didlogo com o outro.

Entendo que, pensando a ética a partir desses fundamentos, se pode realizar uma
critica & contemporaneidade, em que predomina uma sedugio pela performance do
sujeito narcisista e consumista, praticamente incapaz de ser justo se nio obtém
recompensas. Enfim, pensar as questdes éticas relacionadas as pesquisas colaborativas
em educagio, que utilizam narrativas e histérias de vida, nao é uma decisio angelical
entre o bem e o mal, mas necessdria, 3 medida que se pensa na prépria condicio
do pesquisador, de viver bem consigo mesmo, com os atores sociais que colaboram
com seus estudos e com todos os demais.

Com estas palavras e nos marcos da minha experiéncia em pesquisa com e a
partir de narrativas, histérias e relatos de vida, abro um didlogo para aprofundar o
debate sobre as questoes éticas com as quais os pesquisadores, que se identificam
com esse modo de produzir conhecimento em educagio, se defrontam em seu
trabalho cotidiano.
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A identidade humana e o alter vivo:
concepcdes de alguns alunos de Ciéncias Biologicas

The human identity and the live alter:
conceptions of some biological science students

Resumo

Buscou-se investigar as concepgoes de
graduandos em Ciéncias Bioldgicas da Uni-
versidade do Estado de Mato Grosso (UNE-
MAT), Tangard da Serra, sobre a identidade
(animal) humana. Foi aplicado um questiona-
rio baseado em escalas do tipo Likert, a todos
os discentes do referido curso, totalizando
159 individuos. Os resultados mostraram
que a extensdo influenciou na construgao das
concepgoes desses alunos sobre a identidade
animal-humana, bem como a proximidade
com atividades de iniciagdo cientifica se rela-
cionou com a tendéncia dos mesmos em asso-
ciar dimensdes morais a outros animais nao-
-humanos. Esses dados podem ser importantes
para se pensar em atividades diddticas que
favorecam a quebra de preconceitos raciais.
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humano. Eugenia. Racismo.
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Abstract

We aimedat investigating the concep-
tions of biological sciences undergraduate
students of the State University of Mato-
Grosso (UNEMAT), Tangard da Serra,
about the human (animal) identity. A ques-
tionnaire, based on Likert-like scales was
applied to all the students of this course,
totaling 159 individuals. The results sho-
wed that the extension influenced the stu-
dents’ development of conceptions about
the human-animal identity, and that the
proximity with scientific initiation activi-
ties was related with a tendency to associate
moral dimensions with other non-human
animals. This information can be impor-
tant to plan didactical activities that favor
overcoming racial prejudice.
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Introducdo

Neste trabalho argumentamos sobre concepgdes acerca do ser (animal)
humano a partir de referenciais da psicologia social e da histéria do darwinismo,
aplicados na andlise de dados empiricos.

A ideia de continuidade entre o comportamento humano e dos demais seres
vivos foi inconcebivel hd tempos. No entanto, com os avangos proporcionados
pelo desenvolvimento da Biologia, os comportamentos humanos e os dos outros
animais parecem menos distantes, embora, para muitos, ainda seja uma questao
controversa (FOLEY, 2003).

Moscovici (1976) apresenta alguns apontamentos sobre essa temdtica.
Ele pergunta: quais sdo os critérios utilizados para se definir um ser humano?
E sugere que a oposi¢io estabelecida pela sociedade, entre humanidade e
animalidade, ¢ uma boa pista para a resposta perseguida.

Segundo Moscovici (1976), o campo do selvagem englobaria o pecado, a
desordem, o mutdvel e o inessencial, enquanto que o doméstico englobaria a
ordem, o institucional, o codificado, o invaridvel e essencial. Assim, ele descreve
duas ordens paradoxalmente contrdrias. Uma delas regida pela ruptura com a
natureza - o mundo comoou — ser humano ou natureza. E outra, que se reporta
a comunhao - o mundo ¢ — ser humano e natureza.

A primeira tem por objetivo libertar os humanos das forgas da
natureza. Os diversos fatos, acontecimentos e seres estariam organizados
em dominios mutuamente excludentes: o do humano e o do nao-humano
(MOSCOVICI, 1976).

A tentativa de ampliar e manter essa distincia entre cultural e natural
fez com que os seres humanos organizassem suas priticas em um tipo de
sociedade recoberta por simbolos quase que petrificados e arbitrariamente
estabelecidos. Por outro lado, algumas experiéncias sé6 podem ser absorvidas
na vida comunitdria através da comunhio com a natureza. Assim, o mundo do
ou estaria vinculado 2 escola, a industria, a politica, etc., e o mundo do e aos
jovens, as mulheres, aos animais e as culturas minoritdrias e das margens sociais
(MOSCOVICI, 1976).

O ser humano, imperfeito e atormentado pela falta, ao romper com a
natureza, submetido a pressao de impulsos biolégicos, se torna inferior aos outros
animais, bem adaptados a satisfacao de suas necessidades. Por outro lado, ele
mostra sua superioridade na capacidade de mudar, de esperar pela perfeicao. Ele
cria os meios e as préteses sociais que lhe garantam aproximar-se de um futuro
que realiza a esséncia humana e faz recuar, cada vez mais, o passado bioldgico.
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As instituicoes, como a escola e a igreja, entre outras, providenciariam 0s meios
necessdrios para a missio da sociedade e do conhecimento — aperfeioar o
humano (MOSCOVICI, 1976).

Segundo Moscovici (1976) esse duplo que se coloca entre a esséncia selvagem,
comum a todos os seres vivos, e aquela a ser realizada na criagao de um tipo de
ser humano doméstico, serve de organizador para que se estabelecam relagoes de
alteridade entre os humanos do mundo ou. Entre os pélos Selvagem-Doméstico
se estabelece uma graduacio, segundo a qual, culturas ocupariam diferentes
graus de asselvajamento ou domesticagdo. Para que se desenvolva o principio da
domesticagao, faz-se necessirio que em cada época os selvagens sejam criados.
Atualmente, o discurso sobre paises desenvolvidos e subdesenvolvidos ¢ um
exemplo sobre o tom da questao.

A ideia de perfeicao tomou diferentes formatos no decurso histérico:
da preocupagao pelos bons modos, na qual a boa educagio e o conhecimento
ganhariam caracteristicas de valor de troca e de stazus social, ao atual contexto da
cultura de massas, na qual o conceito de progresso escamoteia uma concepgao
de superioridade caracterizada pela capacidade de acimulo de bens e consumo.
Por outro lado, o retorno da imagem de animalidade humana, que se refletiu na
propria conjuntura social, apds a divulgacao das teorias darwinistas, emolduram
outra ambivaléncia.

Na época de Darwin, duas visdes de mundo diferentes estavam em jogo:
uma delas ligada a busca da perfeicio humana, e a outra ligada ao retorno a
animalidade; parece ter havido uma sintese de ambas, com légicas organizadas
em torno do mundo ou. Se Deus estava no grau médximo de uma escala de
aperfeicoamento, as novas propostas darwinistas, que colocavam os humanos
em maior proximidade com os demais organismos, proporcionaram, também,
novas justificativas para o aperfeicoamento. Analogias entre o aperfeicoamento
animal e 0 humano, que embasavam posturas eugénicas, poderiam, também, ser
justificadas com base nas discussoes de Darwin. O que acontece nas visoes dos
discentes que ocupam as salas de aula de hoje? Essa questao pode ser mais bem
compreendida, se remetida ao contexto histérico dos movimentos eugénicos.

A eugenia estd ligada a priticas sociais que visam o controle do tipo de
caracteristicas bioldgicas transmitidas as futuras geracoes. Francis Galton, em 1869,
publicou o livio Hereditary Genius, um marco nessa discussao. Galton tentava
explicar a hereditariedade do desempenho social “acertado” e, tambémdesenvolveu
um referencial matemdtico que delimitava categorias de classificagio racial. Esses
instrumentos foram amplamente utilizados ao redor do mundo, na justificagio de
préticas de esterilizagio compulséria e, nos casos mais extremos, no exterminio em
massa de grupos sociais concebidos como inferiores (BIZZO, 1994, 1998).
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O argumento de Galton nio era inédito, mas o livro publicado por esse
pesquisador contribuiu fortemente para que o debate sobre a questao ganhasse
espaco no meio cientifico, principalmente nas discussoes de Darwin. A “hipétese
proviséria da pangénese”’, de Darwin, se colocava em um espaco central na
teoria do Hereditary Genius. Tratava-se de uma aplicacio prética para a referida
hipétese darwinista. Ela prescrevia que as modificagées ocorridas no corpo eram
transmitidas para os érgios reprodutores e assim, transmitidas para as geragoes
seguintes (BIZZO, 1994, 1998).

Se Galton buscava a “melhora” dos grupos humanos, os novos eugenistas
imprimiam um cardter nacionalista aos seus trabalhos. Nos anos decorrentes de
1920, as ideias eugénicas visavam “salvar civiliza¢des delimitadas por fronteiras
nacionais, edificar exércitos, qualificar, [...] a mao-de-obra de paises particulares”
(BIZZO, 1998, p. 177). Instaura-se o que Bizzo (1994, 1998) denominou de
o “paradoxo social-eugénico”, segundo o qual as concepcoes de melhoramento
da espécie humana se tornam propostas politicas de organizagio estatal,
reconhecidamente desprovidas de amparo cientifico.

Na contemporaneidade, Bizzo (1998) discute que muitas das possibilidades
trazidas por novas técnicas de manipulagio genética podem representar sérios
problemas éticos no que diz respeito a decisdes reprodutivas. E possivel que o
século XXI remeta a humanidade a um novo paradoxo social-eugénico, com as
maiores possibilidades de se rastrear genes responsdveis por diversas sindromes
humanas.Por outro lado, chacinas de presididrios ¢ moradores de rua tém
passado cada vez menos percebidas. As manifestagoes racistas dos anos presentes,
no contexto europeu, constituem outro exemplo. Isso se liga ao fato de que as
préticas eugénicas estdo relacionadas com a imagem que a comunidade tem de
si. O desvalor prestado aos grupos minoritdrios passa, portanto, a justificar o
exterminio e a exclusio daqueles tidos como desviantes.

Na relacio entre uma predeterminacio genética interna e sua manifestagio
externa é que o argumento eugénico se coloca. Para a maioria dos eugenistas, as
influéncias ambientaispouco importam. Os professores e os livros diddticos tém
sido grandes responsaveis na divulgacio de informagées desse tipo. Na tentativa de
mostrarem, por exemplo, contetdos escolares de genética aos seus alunos, pouco
se ressalta o papel do ambiente na expressao génica (BIZZO, 1998). A genética
mendeliana simples tem sido, inclusive, questionada como contetido escolar e
ainda mais, o conceito de determinacio genética (DOUGHERTY, 2010). Por
exemplo, a informagao de que um cidadao é portador de certo gene, por meio de
resultados de exames cada vez mais acessiveis, nao pode ser interpretada a luz da
simplificagao da genética cléssica, na qual um gene equivale a certeza da expressao
de um certo fenétipo.
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Para Bizzo (1998), os professores tém uma grande responsabilidade na
discussao da temadtica reprodutiva, no sentido de evitar que novos preconceitos
eugénicos sejam difundidos.Para Cobern (1994),0s professores passam por
problemas parecidos com aqueles enfrentados pelos defensores do darwinismo. O
publico do século XIX nio tinha visio de mundo muito diferente da que tém os
alunos contemporaneos. Um olhar histérico para os dias de Darwin pode revelar
questoes importantes. Na época, as concepgdes se remetiam a visdes de mundo:

1 Qual a esséncia da natureza? 2 Como Consideramos o
fato da vida e, além disso, nio-vida como um todo? 3 O que
significa ser um ser humano? 4 Em que sentido ¢ em que
propor¢io os seres humanos sio diferentes dos outros seres

e coisas? [...] (COBERN, 1994, p. 588).

Essas questoes se remontam a atual contribuigao das Ciéncias Bioldgicas na
construgdo das concepgdes contemporineas sobre o ser humano e as relagoes
étnicas, dado que o pensamento evolutivo ¢ o eixo norteador e organizador do
conhecimento biolégico.

Segundo Pérez, Moscovici e Chulvi (2002), o racismo tem significado uma
maior discriminagao tdcita no ocidente; algumas minorias sio mais sensiveis a
agressoes intergrupais do que outras. Para compreender tal situagio, os autores
diferenciam a discriminagdo da ontologizagao.

A ontologiza¢io pode ser entendida como o processo de pensar a categorizagao
social segundo critérios ancorados na ideia da gradagao entre natureza e cultura,
sob o paradigma do mundo ou. Essa gradagao evoca uma hierarquia que valoriza
aqueles situados mais proximamente a determinada cultura padrio. Por outro
lado, algumas minorias ndo sio sequer representadas nesse mapa social. Assim, a
ontologizacio pode supor uma exclusiao sem passar pela discriminagio negativa
(PEREZ; MOSCOVICI; CHULVI, 2002).

Parece haver uma discrepancia global entre manifestagdes de aceitagio e
rechago latente de grupos minoritdrios, em diferentes casos de preconceito.
Trabalhos sobre atitudes negativas parecem insuficientes diante dessa discrepancia.
Naio basta tentar entender afeto negativo; é importante compreender o racismo
sob um ponto de vista psicossocial, como a crenca de que alguns grupos seriam
inferiores com relacio a outros (PEREZ; MOSCOVICI; CHULVI, 2002).

Pérez, Moscovici e Chulvi (2002) buscaram explorar até que ponto as andlises
sobre processos de significagio do outro resultam em referencial adequado para
responderem a questdes sobre o racismo e a discriminagdo, que os enfoques
atitudinais nio alcangaram.
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Segundo esses autores, nem todos os estrangeiros sao representados igualmente
por um grupo determinado. H4 diferentes tipos de grupos estrangeiros, definidos
por virias dimensoes. Os grupos relevantes de nivel intermedidrio sio mais
facilmente integréveis no nivel de ordem superior (a espécie humana), que outros.
Pérez, Moscovici e Chulvi (2002) constroem a hipétese de que alguns estrangeiros
parecem representados fora do mapa social que caracteriza a identidade humana.

Embora seja encontrado em todas as culturas algum exogrupo caracterizado
como selvagem, nio existe ser humano selvagem emsi. Ele é definido por referéncias
culturais préprias de cada civilizagdo. Assim, todas as culturas intercalariam
grupos, ou categorias sociais, que fariam uma ponte entre o universo da identidade
humana e o referente do qual ela se diferencia, por exemplo, o animal. Este,
entendido como prospecto daquilo que nao é humano. Tal distingao estaria ligada
a uma gradagao que se coloca entre o pélo da cultura e o da natureza. Quanto
mais distante dos produtos e costumes estabelecidos pela sociedade, maior seria a
animalidade do ser (PEREZ; MOSCOVICI; CHULVI, 2002).

Em diferentes culturas, as categorias que definem o selvagem parecem
muito similares nas mais diferentes situagoes. O selvagem ¢ caracterizado
sempre por romper com a busca regular de uma maioria, frente ao progresso
e aperfeicoamento do ser humano. Em um pélo da gradacao estaria o
Ser humano-cultura (domesticado), e no outro, o Ser humano-natureza
(selvagem). Dessa classificagio se organizam diversos tipos de interagoes
sociais, tanto no campo individual quanto no intergrupal, em sua maioria
presentes nos fendmenos racistas.

Se hd um pensamento que constréi a diferenca entre ser humano e animal,
o conteido desse pensamento pode constituir principios organizadores de
uma classificagdo social? De acordo com o processo da ontologizacio, as
minorias étnicas seriam mais evocadas pelos contetidos especificos do animal,
independentemente de esses contetidos serem negativos ou positivos (PEREZ;
MOSCOVICI; CHULVI, 2002).

Muitas das caracteristicas utilizadas para qualificar o ser humano estio
compartilhadas com outras, usadas para os animais. No entanto, do continuo
que refletiria grupos mais ou menos préximos da comunhio com a natureza,
tem-se construido um descontinuo ou uma escala hierdrquica, que confere um
gradiente distorcido, que vai da hominiza¢ao até a selvageria, no qual o segundo
p6lo é relegado a minorias étnicas, e o primeiro, a uma maioria que se reconhece
em uma identidade superior (PEREZ; MOSCOVICIL; CHULVI, 2002).

Para Pérez, Moscovici e Chulvi (2002), o combate 3 exclusio nio deveria estar
ligado 4 inversao ou 4 mudanga de posi¢coes dentro dessa escala, mas na tentativa
de abolir a ideia de categorizacio. As diferengas sdo inevitdveis, mas se ligam a
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modos de vida e culturas, e nio a algum tipo de esséncia humana. Ao aceitar que as
diferengas nao sao saltos qualitativos é possivel que qualquer ser humano possa ser
visto como exemplo para os outros. Nessa perspectiva, o combate & ontologizagao
se coloca em um profundo repensar das relagoes étnicas.

Considerando a intima relagao entre o pensamento evolutivo e o conhecimento
biolégico, retomando-se as discussoes sobre a influéncia histérica do pensamento
darwinista, tanto na ruptura de vises etnocéntricas, quanto de confirmagio das
mesmas, pode-se perguntar: qual a participagio do conhecimento bioldgico e,
consequentemente, da formacao do professor de Biologia nesse propédsito? Até que
ponto a Biologia, que tem participagdo na ponte entre os universos da natureza e
da cultura humana, estaria afirmando ou infirmando essa escala? Compreende-se
que o conhecimento biolégico pode ser um importante aliado na compreensao
da relagao selvagem-doméstico, sob o ponto de vista do mundo e: no qual a
proximidade humana com o meio natural significaria uma maior comunhao
homem-natureza, em detrimento a ideia de que essa proximidade caracterizaria
inferioridade de grupos sociais. No entanto, olhando-se para a histéria, se o
conhecimento biolégico, que se enraiza no pensamento evolutivo, nao for
adequadamente relacionado as questoes sociais, pode confirmar os preconceitos
do mundo ou.

Neste trabalho, buscaram-se indicadores sobre a contribuicao do conhecimento
biolégico na constitui¢ado das concepgdes sobre o ser (animal) humano, no
processo de formagao de alguns professores de Biologia. Assim, investigaram-se
as concepgoes de graduandos do curso de Licenciatura e Bacharelado em Ciéncias
Biolégicas, da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), Campus de
Tangard da Serra, sobre a identidade (animal) humana. Também, buscaram-se
apontamentos sobre possiveis influéncias do processo de graduacio, no contexto
desse curso, sobre tais concepgoes.

Materiais e Métodos

A quarta versio de um questiondrio, construida apds teste-piloto e
reorganiza¢io de hipéteses prévias, a partir de discussoes com pesquisadores de
trés grupos de pesquisa do Brasil e de Portugal, foi aplicada a todos os alunos
do curso de Licenciatura e Bacharelado em Ciéncias Biolégicas da UNEMAT
de Tangard da Serra — MT (PAGAN, 2009). Ela abordou possiveis dimensoes das
concepgdes sobre o ser humano. Essas concep¢oes foram mensuradas a partir de uma
escala do tipo Likert, que contou com 55 caracteristicas dos animais e dos animais-
humanos (questées H1 a H55). Tal escala foi construida a partir dos resultados
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da primeira etapa desta pesquisa, cujos dados foram coletados por uma entrevista
coletiva, aplicada a alguns discentes desse mesmo curso, sobre a interagao entre os
pensamentos evolucionista e criacionista na constru¢io de concepgdes sobre o ser
humano (PAGAN; EL-HANI; BIZZO, 2009). Também, com base na construcao
teérica apresentada na introdugio deste trabalho.

Cada caracteristica foi classificada em: 1 = totalmente humana, 2 = mais
humana, 3 = tanto humana quanto animal, 4 = mais animal, 5 = totalmente
animal. Caso os estudantes entendessem que a caracteristica nio se aplicava para
humanos ou para animais nao-humanos, eles foram orientados a deixarem o item
em branco. Os valores de 1 a 5 se referem aos cédigos utilizados no registro das
varidveis no banco de dados. Assim, considerou-se que as menores médias de
cada varidvel estariam mais associadas a imagem de hominiza¢do, enquanto que
as maiores se ligariam & animalidade.

Todos os 159 discentes, que estavam presentes nas turmas e nas datas de
coleta,responderam aos questiondrios. A maioria foi preenchida por discentes
do sexo feminino (74,8%), o que concorda com a tendéncia geral do universo
amostrado. A faixa etdria variou dos 17 aos 53 anos, com sua maior propor¢ao
dos 19 aos 21, destacando-se que o nimero de menores de 18 anos se
aproxima daqueles com mais de 30, o que mostra um equilibrio nas influéncias
dos extremos. No que diz respeito a progressao no curso, a maior parte dos
discentes cursava disciplinas dos dois primeiros anos da formacao (62,6%), que
se processa em quatro anos.

Apés interpretacio das frequéncias absolutas (f) e relativas (fr,), o conjunto
de itens sobre hominizacio e animalidade foi organizado qualitativamente em
seis categorias, inspiradas nos resultados da entrevista coletiva (PAGAN; EL-
HANI; BIZZO, 2009) e, também, nos de Festozo e Campos (2005); Pérez,
Moscovici e Chulvi (2002) e de Amérigo e Bernardo (2007). Ressalta-se que
as revisoes bibliograficas realizadas apontaram para auséncia de discussio sobre
esta questao no Brasil.

A coesdo interna entre os itens de cada categoria foi testada pelo Alpha de
Cronbach. Aquelas que apresentaram Alpha igual ou maior que 6,0 tiveram seus
itens somados e recodificados em novas varidveis, que representaram indicadores
sobre proximidade ou distanciamento dos discentes frente aos pélos da
hominiza¢io e da animalidade humana. Assim, apés a discussao das frequéncias
obtidas em cada questao, algumas varidveis latentes foram construidas, mediante
o processo de soma dos itens que mostraram consisténcia interna significativa.
Essas varidveis latentes significam indicadores de atitudes frente aos objetos
mensurados, pois comportam um componente cognitivo, a informagio da
sentenga, e outro afetivo, a posi¢ao anotada diante da referida sentenca ou item.
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Os valores resultantes dessas novas varidveis foram cruzados mediante o uso
do teste de correlagao do p de Spearman, que mede a intensidade da relagao entre
varidveis ordinais. Também, para comparagao de médias de diferentes subgrupos,
foram utilizados os testes de varidncia nio paramétricos de Mann-Whitney e

Kruskal-Wallis.

Resultados e Discussoes

A escala sobre a identidade animal-humana foi reorganizada em seis
dimensées: Cognitivo, Bioldgico e instintivo, Previsivel e brando, Amoral,
Espiritual e Moral.

A categoria 1 foi denominada por Cognitivo e contemplou sete caracteristicas
(H 37 - E racional, HO5 - Tem consciéncia, H23 - E inteligente, H28 - Tem
linguagem, H55 - E culto, H-18 - E intelectual, H54 - E artista, H09 - E criativo.
Alpha de Cronbach = 0,790). A maior parte das marcagdes se deu no pélo do
humano, com destaque para o fato de nenhum dos itens ter sido representado
como totalmente animal. A inteligéncia foi mais vezes indicada como caracteristica
comum aos dois pdlos.

Contando com 12 itens, a categoria 2, Bioldgico e instintivo, representou
contetidos sobre selvageria, auséncia de regras e impulso (H52 - E incontroldvel,
H21 - E incivilizado, H40 - Segue préprias vontades, H20 - E impulsivo, H22 -
E instintivo, H26 - E irracional, H35 - E parte da natureza, H19 - E imprevisivel,
H15 - E feroz, HO1 - Um ser agressivo, HO6 - Corpo orginico. Alpha de Cronbach
=0,809). Dentre os itens mais vezes associados aos humanos, destaca-se selvageme
impulsivo, enquanto os animais foram caracterizados, principalmente, como
irracionais, ferozes e incivilizados. Em comum, humanos e animais-nao humanos
foram identificados como agressivos e parte da natureza, na maioria das vezes.

A caracteristica selvagem nao recebeu qualquer marcagio no pélo totalmente
animal. No estudo piloto, um dos alunos questionou o uso desse termo, por
entender que ele traz uma ambiguidade, uma vez que, na terminologia bioldgica,
selvagem pode ser um organismo nao-modificado geneticamente.

Os termos Previsivel e brando foram vistos como bons definidores para o
contetido agrupado na categoria 3. Esta contou com dez itens (H29 - E livre,
H16 - E fiel, H43 - E simples no comportamento, H51 - E domesticavel, H13 -
E estdvel, H17 - E humilde, HO2 - Um ser amével, H11 - Passivel de dominagio,
HO3 - E bom, H14 - E feliz. Alpha de Cronbach = 0,624) de modo que o pélo
humano foi representado principalmente por humilde, enquanto o animal pelo
comportamento simples. Ressalta-se a amabilidade como caracteristica de ambos.
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Na categoria Amoral, as marcagoes refletiram desvalores sociais, em geral,
ligados a transgressoes, especialmente com referéncia & moral nas sociedades
ocidentais (H42 - E superior, H53 - Costuma roubar, H30 - E mau, H10 -
E cruel, H48 - E traicoeiro, H25 - E intolerante, H36 - E preconceituoso,
H31 - Move-se por coisas materiais, H32 - Move-se por interesses egoistas,
H49 - E violento, HO7 - E covarde, H12 - E egoista. Alpha de Cronbach =
0,809). A maioria dos itens foi relacionada com o pélo humano. Violento e
Traicoeiro foram mais vezes representadas nas caracteristicas comuns entre
humanos e animais.

A categoria Espiritual contemplou trés varidveis (H47 - Tem espirito/
alma, HOS - E influenciado por forgas sobrenaturais, H04 - Comove-se com
a morte. Alpha de Cronbach = 0,353), que se organizaram principalmente
no pélo humano. Destaca-se o item Tem espirito/alma, que nas caracteristicas
comuns a humanos e animais se apresentou com quase o dobro da quantidade
de marcagoes feitas aos demais e, por contraste, também foi o que contou
com o maior nimero de abstencées (14,47%).

A categoria Moral foi organizada pela soma de nove itens(H33 - E pacifico,
H27 - E justo, H46 - E solidario, H44 - E sincero, H45 - E sociavel, H38 -
E reflexivo. Alpha de Cronbach = 0,743), correspondentes a valores sociais
positivos. No pélo animal, a sinceridade foi anotada mais vezes, enquanto
a felicidade e a bondade foram representantes significativos das categorias
comuns aos dois. Justica e reflexiose destacaram como caracteristicas mais
frequentes para humanos.

Em todas as categorias foi observada mais alta frequéncia de marcag¢ées na
posic¢do central “tanto humano quanto animal”. Cognitivo, Amoral e Espiritual
foram relacionadas predominantemente como caracteristicas humanas.
Embora Moral tenha sido mais fortemente organizada em torno do humano,
também contemplou nimero significativo de respostas no pélo animal, se
comparada com as demais categorias. Dentre as respostas assinaladas para
o campo animal, a maior parte delas foi organizada nas classes Bioldgico e
instintivo e Previsivel e brando (Grafico01).

Observando-se os resultados do teste Alpha de Cronbach, apenas a
categoria Espiritual nao pode ser transformada em uma nova varidvel. Para
fins de teste com outras varidveis, portanto, foi utilizado apenas o item tem/
espirito alma, que melhor representa essa dimensdo, dentre as afirmagées do
questiondrio.
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llustracao 01 - Distribuicdo das frequéncias segundo as dimensoées da identidade animal-humana
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O boxplot apresentado na Ilustracdo 02 mostra a média das respostas para os
55 itens da escala, que foram reorganizados em uma nova varidvel, HUMANA,
depois de somados. Essas médias apontam para marcacoes predominantemente
nos pélos: mais humano e tanto animal quanto humano, considerando-se que o
terceiro quartil apresenta valor menor que 3,5 na escala, cujo valor 5 representa o
pélo rotalmente animal. Nesta ilustragio, os valores de y entre 1,5 e 3,5, se referem
a varia¢io das marcacoes dos discentes nos 55 itens.

llustracao 02 - Boxplot sobre as tendéncias de marca¢des na variavel HUMANA construida a partir
das respostas discentes para os 55 itens da escala animal-humana (Alpha de Cronbach = 0,898)
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Também, foram levantadas inferéncias sobre aproximagio e distanciamento
dos discentes frente a atividades cientifico-académicas (Ilustracio 3). Fazer
graduagao em um curso de Ciéncias Bioldgicas traz sensagoes de bem-estar para
maioria dos discentes. Para mais da metade dos alunos essa profissao os aproxima do
universo cientifico; no entanto, menos de 40% manifestaram comprometimento
forte ou muito forte com atividades de pesquisa ou inicia¢ao cientifica e cerca de
80% tém pouco ou nenhum contato com atividades de extensao.

llustracao 3- Distribuicao das frequéncias segundo intensidade e
tipo de participacao dos discentes em atividades académicas
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Testes Mann-Whitney e Kruskal-Wallis mostraram nio haver relagio
significativa entre a varidvel HUMANA, ou qualquer das seis dimensées da
identidade animal-humana, com o tempo de curso dos discentes ou com o sexo. No
entanto, a proximidade desses discentes com atividades de extensio se associou as
tendéncias de situarem caracteristicas apresentadas no ponto intermedidrio, comuns
aos animais e aos animais-humanos (rde Spearman = 0,180, p < 0,05), bem como
a maior proximidade dos respondentes com atividades de iniciagao cientifica esteve
diretamente relacionada com a tendéncia em marcarem a dimensio Moral, como
caracteristica tanto de animais quanto de animais-humanos (rde Spearman = 0,166,
p <0,05). Considerando tais resultados, seguem algumas discussoes.

No decorrer deste trabalho foi apontado que a identidade animal-humana
pode ser interpretada de forma bastante ambigua, em dois sentidos principais.
Primeiramente, tal gradiente pode significar visdes mais ou menos antropocéntricas,
de maior ou menor aproximagio dos humanos com relagio aos demais organismos
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vivos (mundo e). Uma visiao bastante compativel com o pensamento bioldgico,
no qual uma maior aproximagio de determinados grupos humanos a natureza se
reflete, por exemplo, em relagoes mais equitativas entre os diferentes elementos que
compdem este planeta. Essas relagoes indicam uma convivéncia harménica, na qual
os humanos e demais organismos vivos sao tidos como um tnico conjunto.

Em segundo lugar, este gradiente pode significar hierarquizagio (mundo
ou). Grupos mais proximamente relacionados ao pélo humano sao tidos
como “mais aperfeicoados” do que aqueles relacionados ao campo da natureza.
Aproximar determinados grupos ao pélo animal pode indicar preconceitos. Uma
interpretagio nao exclui a outra, de modo que ¢ possivel identificar, também,
conforme apontado nos tépicos sobre os movimentos eugénicos, que visoes
biocéntricas podem contemplar preconceitos e racismo, por exemplo, nas
analogias entre “melhoramento” humano e de outros animais.

No trabalho de Pérez, Moscovici e Chulvi (2002), a identidade animal-humana,
identificada a partir de adjetivos positivos e negativos, manifestos por estudantes da
Universidade de Valéncia, na Espanha, foi identificado que os aspectos mais negativos
da identidade humana se ligaram as dimensoes amoralidade e agressio, seguidas pela
discriminagdo. Os aspectos mais negativos do animal corresponderam a irracionalidace,
selvageria e visceralidade instintiva. Foi assinalada pelos autores uma assimetria entre
as qualificacdes negativas para humanos e animais. Tendéncias negativas para os
humanos se baseavam na intensidade do mal que se pode aplicar a outro, e o negativo
do animal se definiu, principalmente, por caracteristicas reprovdveis em si, que nao se
aplicam aos outros (PEREZ; MOSCOVICI; CHULVI, 2002).

Na primeira etapa da pesquisa que originou este trabalho, buscava-se
compreender se o conhecimento biolégico era mobilizado pelos académicos, na
discussdo sobre os seres humanos, a partir de trés questoes existenciais: quem
somos, de onde viemos e para onde vamos. Os resultados da entrevista coletiva
feita para esse propdsito foram apresentados em Pagan, El-Hani e Bizzo (2009),
e apontaram que o discurso sobre guem somos? foi o que demandou a maior
parte das falas e se distribuiu em dois argumentos principais: o primeiro deles
se referiu a relagao ser humano-natureza de um ponto de vista ambiental, sob a
l6gica da conservagao, no qual os argumentos giraram predominantemente em
torno da ideia de um ser humano mau e destruidor, bem como de uma natureza
boa, a ser conservada. O que concorda com os resultados do questiondrio, que
apontou as varidveis cognitivo e amoral como referéncias nas caracteristicas dos
seres humanos. O segundo argumento tratou da busca por relagoes e diferengas
com base morfofisiolégica entre humanos e outros organismos vivos (com
excegao da fala de uma aluna, que se autodenomina espirita e entende o espirito
como definidor da condi¢io humana intrauterina).
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Esse primeiro argumento, sobre guem somos?, esteve fortemente relacionado
as perspectivas acercado futuro dahumanidade (para onde vamos?) e as andlises das
relagoes homem-natureza no contexto contemporineo orientaram inferéncias
discentes sobre um futuro pessimista acerca da relagao ser humano-natureza,
no qual temas sobre possiveis consequéncias de atitudes antiecoldégicas serao
proeminentes. Essas falas foram bastante homogéneas, o que possivelmente
contribuiu para que a questao fosse a0 menos debatida, se comparada com as
demais (PAGAN; EL-HANTI; BIZZO, 2009).

A categoria Espiritual nao apareceu no trabalho de Pérez, Moscovici e Chulvi
(2002), mas nos resultados de Pagan, El-Hani e Bizzo (2009) foi predominante
nas explicacoes sobre de onde viemos. Esteve ligada a relacao entre explicagoes
das origens dos organismos vivos e dos humanos, principalmente sob o ponto
de vista criacionista. Em vdrios momentos os discentes buscaram relacionar os
conhecimentos evolutivos nessas concepgoes de base religiosa.

Neste trabalho, esteve centrada principalmente no pélo humano. No
entanto, contou com o item H47, que teve o maior niimero de abstengoes dentre
todos. Para alguns dos discentes investigados, possivelmente as caracteristicas
ligadas & espiritualidade seriam menos relacionadas, tanto para configurar
hominizagio quanto animalidade.

As concepgoes sobre o ser humano, a exemplo de outras sobre o mundo,
a sociedade, a educagio e a ciéncia, orientam as opgdes dos professores
por determinadas propostas metodolégicas para o ensino. Partindo dessa
compreensio, Festozo e Campos (2005) buscaram identificar as concepgoes
sobre os seres humanos no discurso de alguns alunos de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas da Universidade Julio Mesquita Filho (UNESP) de Botucatu.

Os dados dessa pesquisa foram obtidos através de um questiondrio aplicado a
33 alunos do quarto ano. Festozo e Campos (2005) identificaram seis categorias:
Racional/Inteligéncia; Social/Cultural; Emocional; Bioldgico; Criativo; Simbdlico/
Espiritual; Estética. Para essas autoras a compreensio sobre o ser humano,
manifestada pelos discentes investigados, envolve mais de uma dimensao, sendo
a racional, a bioldgica e a social as que mais vezes foram consideradas.

Além de buscarem caracteristicas definidoras da identidade animal-humana,
Pérez, Moscovici e Chulvi (2002) procuraram identificar se essas dimensoes
seriam aplicadas a grupos humanos, no processo de classificagao social.

Nesse trabalho, apés descreverem as caracteristicas identitdrias, os sujeitos
eram incentivados a pensarem se elas se aplicariam a algum grupo social
contemporaneo. Aqueles que mencionaram adjetivos humanos positivos, em
sua maioria, se referiram aos intelectuais, que nao foram mencionados em
nenhuma outra condicio. Aqueles que elaboraram caracteristicas negativas
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sobre o humano, as associaram principalmente a racistas, agressivos e grupos
definidos pelo seu poder institucionalizador. Esses mesmos grupos foram
evocados por aqueles que apresentaram caracteristicas negativas para o animal
(PEREZ; MOSCOVICI; CHULVI, 2002).

Individuos nao adultos e minorias étnicas foram apresentados principalmente
por aqueles que estabeleceram caracteristicas positivas sobre os animais. Além
disso, os conjuntos sociais referidos mediante critérios econdmicos, por exemplo,
de desenvolvimento ou subdesenvolvimento, os grupos religiosos e as organizagoes
nao-governamentais, apareceram repartidos proporcionalmente entre as quatro
condigbes experimentais (PEREZ; MOSCOVICIL; CHULVI, 2002).

Pérez, Moscovici e Chulvi (2002) consideram que em cada ser humano se pode
encontrar uma série de atributos compartilhados com os animais, bem como outros
que o diferenciam. Nao hd como se esquivar da ideia de um continuo. No entanto,
essa ideia de relagao tem sido pautada em um descontinuo, que se coloca como uma
escala, uma hierarquia, onde em um pélo se encontram as minorias éticas e, em
outro, os grupos majoritdrios encontram sua identidade tida como superior.

Consideracoes finais

Para os discentes de Tangard da Serra, a partir dos dados do questiondrio,
as caracteristicas cognitivas ligadas a racionalidade, intelecto e criatividade,
por exemplo, e outras, representadas pelas categorias Moral ¢ Amoral, também
estiveram fortemente ligadas ao pdlo humano. Isso indica um protétipo de ser
humano que se diferencia do campo natural pelas suas habilidades racionais e
culturais, que podem estar ligadas a valores positivos ou negativos, de acordo
com o beneficio ou maleficio que tal ser humano causa em relagao ao outro. O
p6lo animal foi relacionado a qualificagdes reprovéveis dos individuos no que diz
respeito ao seu impulso e descontrole, e também a capacidade de reconhecimento
e submissdo branda as regras sociais.

Assim, foi possivel compreender que as atividades desenvolvidas em um curso
de Biologia, especialmente de extensio e iniciagdo cientifica, podem contribuir
para a construgdo do gradiente entre hominizagio-animalidade. No entanto, é
preciso ter cuidado, pois essa contribui¢do pode estar atrelada a concepgoes, do
mundo ou, que se remetem a posturas sociais excludentes. Por outro lado, pode se
relacionar a posturas do mundo e, segundo as quais os aprendizes podem construir
representagdes da relagio ser humano e natureza adequadas a compreensao de que
o planeta é constituido, dentre outros fatores, por animais e animais-humanos,
para animais e animais humanos, entre animais e animais-humanos.
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Quando as diferencas, bioldgicas ou culturais, nio significarem
hierarquizagao, melhores e mais intensas relagdes e aproximagoes sociais serao
possiveis. Faz-se presente um importante desafio ao professor das Ciéncias
Bioldgicas. A compreensio do papel dessas ciéncias na confirmagio ou
rompimento com preconceitos raciais. Isso nao se resolve simplesmente nos
laboratérios ou nas atividades de campo, mas contextualiza a atividade técnica
no campo das relagdes sociais.
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A "utopia” do Estado Etico em Gramsci e
nos movimentos populares

The “utopia” of the Ethic State in Gramsci and

Resumo

Tendo como referéncia a agdo politica dos
movimentos populares brasileiros em relagio
a0 Estado, este artigo apresenta um estudo do
conceito de “Estado ético” no pensamento de
Antonio Gramsci. Mostra como as perspecti-
vas delineadas por este autor apresentam uma
concepgio diferente e contraposta as teorias
liberais de Estado e desenham uma elabora-
¢do original em relagdo a diversos autores, em
particular a Rousseau, Hegel e Marx, com os
quais Gramsci estd profundamente conectado.
Além de apresentar a atualidade da proposta
de Gramsci, o texto aponta, acima de tudo,
a necessidade de construir um “Estado ético-
-politico” para realizar a democracia no Brasil,
tendo como base as prdticas sociais, politicas e
pedagdgicas dos movimentos populares.
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the popular movements
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“A forca do Estado faz a liberdade dos individuos”

(J. J. ROUSSEAU)

Abstract

Based on the political action of Brazilian
popular movements concerning the State, this
article presents a study of the concept of “cthical
State” at the thought of Antonio Gramsci. So,
in these pages is possible to find a new configu-
ration of de State outlined by this author with
a different and opposed conception in front of
liberal theories of State and the development of
a original thought that dialogues with different
authors, in particular, Rousseau, Hegel and
Marx, with whom Gramsci is deeply connec-
ted. Besides presenting the new proposal of
Gramsci, the text points out, above all, the need
to build an “ethical-political State” to achieve
democracy in Brazil, a country that have many
social, political and educational actions of the
popular movements.

Keywords: State. Gramsci. Popular mo-
vements.
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1 A construcao do Estado ético-politico pelas
lutas populares brasileiras

Nos ultimos 40 anos as organizacoes populares do Brasil assumiram diversas
posicoes em relagiao ao Estado. Entre 60 e 70 se opuseram ao Estado de excegio
imposto pelo regime militar. Nos anos 80 se mobilizaram para pressionar a
abertura politica e constituir o Estado democrdtico de direito selado pela nova
Constitui¢do em 1988. Na década de 90 enfrentaram a instauragio do Estado
minimo e a dissolugio do publico. Quer dizer, de uma posi¢io contra o Estado
autoritdrio, passaram a lutar pela configuragio de um Estado democrético e pela
defesa dos direitos conquistados frente a onda das privatizagoes e a precariedade
do trabalho desencadeadas pelo (neo) liberalismo. Ao longo desse processo, viram
no Estado ndo mais uma esfera externa e superior a ser combatida, controlada e
melhorada, mas um campo a ser disputado, a ser recriado e dirigido coletivamente
em sintonia com o préprio projeto de sociedade.

Superando uma tradi¢do que as manteve desconfiadas frente ao Estado e
ao poder, tidos como lugares de autoritarismo e corrup¢io, as organizagoes
populares perceberam que nio é possivel construir um projeto democritico
de pais, sem lutar pela criagio de um Estado com uma conotagao ético-
politica capaz de expressar os anseios das classes trabalhadoras e da maioria
da populagao. Com essa mudanca de 6tica, nio se limitam aos apelos para
salvaguardar a ética na politica, mas se preparam para serem dirigentes de uma
sociedade e governantes de um Estado pautado pela universalizag¢io dos direitos
e a socializacio do poder. Utilizando uma terminologia hegeliana, ¢ possivel
dizer que as organizacoes populares superam o Ambito da moralidade para criar
uma esfera de eticidade. Ou seja, no lugar de simples corretivos ao sistema e de
reivindicagées pontuais, passam a delinear um projeto ético-politico de pais
onde a liberdade subjetiva possa estar sintonizada com a liberdade objetiva
que se concretiza nas institui¢oes publicas, em uma economia socializada e
organizagdes politicas efetivamente democrdticas.

Ao visar um outro projeto de sociedade e a dire¢do do pais, as organizacoes
populares ferem de morte o sistema do (neo) colonialismo imposto no Brasil.
De fato, para Lénin uma das caracteristicas do imperialismo ¢ a prerrogativa
de algumas nacoes eleitas se reservarem o “privilégio exclusivo da formagio do
Estado”, negando-o aos povos das colonias saqueadas, consideradas incapazes de
se auto-governar e de se constituir como Estado nacional (LENIN, 1974, p. 524).

Ora, no Brasil, para além da constituicdo de um Estado nacional que
de qualquer modo foi implantado, as organizagdes populares querem mais:
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pretendem plasmar o Estado conforme seu projeto de sociedade e sua
concepgao de democracia. Chegam a esta determinagdo apés verificarem
que o discurso pds-ditadura, centrado na énfase da sociedade civil, nas
liberdades individuais, na atuacao no terceiro setor, em Mudar o mundo sem
tomar o poder (HOLLWAY, 2003), acabou servindo para promover politicas
segmentadas e focalizadas, para difundir sentimentos que conduziram a
reducio do Estado, a desoneragio das suas fung¢oes sociais e da sua peculiar
prerrogativa, que ¢ a de universalizar direitos e assegurar a soberania da
democracia reivindicada pela vontade popular. As tGltimas duas décadas, de
fato, vao passar para a histéria brasileira como o periodo de privatizagoes
irresponsdveis, de dissolu¢ao do direito ao trabalho, de refluxo no particular
e de esvaziamento da politica.

Diante desse quadro, as organizages populares perceberam que
combater o Estado autoritdrio nao era suficiente e podia levar a um perigo
ainda pior: pavimentar o caminho do neo-liberalismo e da anarquia. Neste
sentido, Gramsci (1982, p. 116) havia observado que “A anarquia continua o
liberalismo, nio o socialismo”. E que construir uma democracia de hegemonia
popular nao quer dizer prescindir da agao do Estado: “Escassa compreensao de
Estado significa escassa consciéncia de classe” (GRAMSCI, 1975, Q 3, §46, p.
326), ideia retomada na célebre afirmacio do Q 25, §5: “As classes subalternas,
por defini¢do, nio sio unificadas e nio conseguem se unificar até vir a fazer-
se ‘Estado™ (pp. 2287-9). Fazer-se “Estado”, com o sentido que Gramsci lhe
atribuiu, ao coloci-lo entre aspas, parece estar sendo hoje o grande objetivo
das organizacdes populares brasileiras, que hd décadas se inspiram no seu
pensamento (GOHN, 1997, p. 188; SEMERARO, 2007, p. 95-104).

Ao observar, portanto, o percurso das organizagoes populares brasileiras
que, das lutas travadas contra a ditadura, passaram a privilegiar as liberdades e
as subjetividades, para enfim direcionarem suas atengoes a criagio de um Estado
ético-politico, nos vem a mente uma outra consideragio de Gramsci:

Que se passe a lutar para destruir um conformismo
autoritdrio, retrégrado e asfixiante, e por meio de um
periodo de desenvolvimento de individualidades e
personalidades criticas se chegue ao homem socializado,
¢ uma concepeio dialética dificil de compreender para
as mentalidades esquemdticas e abstratas. Assim como
¢ dificil compreender que sustentamos a idéia de que
por meio da destrui¢io do aparelho estatal se chegue
a criar uma outra institui¢ao mais forte e complexa

(Q9,§23,p. 1111).
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A tarefa, portanto, de construir um inédito Estado ético-politico, de
conota¢io democrdtico-popular, se apresenta agora como necessidade histérica
premente e responde, nio apenas ao aprofundamento da democratiza¢io, mas
absolve também a fung¢io de se contrapor a nova investida da dominagio,
presente particularmente no Brasil, ndo tanto nas formas tradicionais da
colonizagio e do despotismo aberto, mas na subsun¢ao dos trabalhadores no
mundo do consumo, das dividas, da fragmentagao das suas lutas e das insidias
da industria cultural e politica.

2 A configuracao do Estado moderno pela burguesia

Construir um Estado ético, de cardter democrdtico-popular, em um quadro
tdo adverso, ndo ¢ tarefa simples e pode parecer utépico quando se considera
que existe uma longa e poderosa tradi¢io, que transformou o Estado moderno
em aparelho por exceléncia do “monopélio da for¢a”, como o define Weber. Ou,
em instrumento da “violéncia concentrada e organizada da sociedade burguesa”,
como o caracteriza Marx, a partir de cujas andlises Engels chega a escrever que

o Estado, nascido da necessidade de frear os antagonismos
de classe e estruturado ao mesmo tempo no meio desses
conflitos, é, portanto, o Estado da classe mais poderosa,
economicamente dominante a qual, por meio dele, se torna
também politicamente dominante e assim adquire um novo
instrumento para manter subjugada e explorada a classe

oprimida (ENGELS, 1963, p. 93).

Até hoje, de fato, o que predominou na histéria moderna, e
particularmente no Brasil, foi um modelo de Estado esculpido pela burguesia
capitalista, para atender aos seus designios de expansio e domina¢do. Em
conformidade com os rumos tragados pela modernidade, o Estado perdeu a
“substancia metafisica” dos antigos, e o halo de mistério do mundo feudal,
e se tornou uma mdquina construida pelos novos ocupantes da burguesia.
Campo aberto de disputa de interesses antagonicos entre diversos grupos e
fragoes de classes, sua configuragio acabou sendo definida prevalentemente
pelo triunfo da burguesia que, nas suas variagoes, lhe conferiu a sua imagem:
privada, dualista, elitista, colonizadora, expansionista, militarizada. Assim,
foi arrancado das maos de castas e despojado dos arcana imperii (BOBBIO,
1985, p. 19) e, nas maos da burguesia, o Estado moderno serviu para ocultar
um outro segredo: o da “mio invisivel” e ... armada!
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Analistas da modernidade de primeira hora, como Maquiavel e Guicciardini,
haviam j4 observado que a origem do Estado se encontra na guerra. O que,
mais tarde, vai levar H. Arendt (1982, p. 43) a denunciar, no Estado burgués,
“uma estrutura politica com um poder tio ‘ilimitado’ que pudesse proteger a
propriedade privada que veio aumentando sem parar a sua poténcia’. De fato,
¢ na manutengio da ordem e da propriedade que o Estado burgués estruturou
prevalentemente sua figura juridicamente reconhecida (KELSEN, 1970, p.
194). As hodiernas democracias liberais nio mudaram a natureza desse modelo
de Estado, habilidosamente camuflado por trds do discurso da cidadania para
todos e dos direitos universais. Embora absurdo, portanto, nao surpreende se nos
nossos dias se fala ainda de “guerra infinita” para defender “O padrao de vida dos
cidadaos americanos [que] nio é negocidvel”. O que leva a deduzir que: “Em um
cendrio no qual 1/5 da popula¢io dispoe dos 4/5 dos recursos de todo o planeta,
tal afirmacio por si s6 se constitui como a primeira e mais importante declaragao
de guerra contra o resto do planeta” (CURI, 2007, p. 31).

Nessa visdo, ¢ inevitidvel que o Estado se transforme em aparelho de
rapina e de apartheid, em médquina bélica e de “exce¢ao” continuada, como
vem mostrando G. Agamben (2004, p. 75). Um Estado que nio elimina
formalmente a lei e a Constituigdo, porque nao pode fazé-lo sem ser
tachado de autoritdrio, mas que as suspende, as ignora e esvazia subrepticia
e continuamente. O resultado disso é a inclusio na forma de exclusio, a
tolerdncia até de manifestacoes de revolta e oposigao, sem permitir, no
entanto, o acesso da populacio aos efetivos centros de poder que contam na
sociedade. Ao se reservar a decisao da ordem politica (auctoritas) nas maos
de um governante a servigo de restritos grupos que dominam a economia,
se desqualificam as organizacoes politicas populares e se empurra a grande
massa para o recinto da vida privada e da luta pela sobrevivéncia. E o que
D. Losurdo (1997, p. 280) analisa em “Democrazia o bonapartismo”, onde
revela uma sociedade que participa da politica sé enquanto legitima ou
aclama o soberano, induzida basicamente pelo poder da midia, territério de
reserva exclusivo da comunidade dos senhores, que precisam estabelecer um
permanente estado de exce¢do para manter a massa controlada e subjugada.
Essa contradigao fundamental estd ji presente na prépria origem do Estado
capitalista que, organizado para defender liberdades particulares e interesses
de grupos restritos, a0 mesmo tempo, precisa se legitimar universalmente
sobre a vontade do povo, considerado titular do poder (DUSO, 1999, p 37).
Observagio essa que ecoa, na pratica, a critica de Marx registrada em a Questdo
judaica de 1843, quando observa que o moderno Estado burgués “suprime
a seu modo as diferengas de nascimento, condigao, educa¢io, ocupagao...”,
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e esse mesmo Estado “no entanto, deixa que propriedade privada, condigao,
educagio, ocupagio, operem a seu modo... e fagam prevalecer a sua esséncia
particular”. Assim, “longe de suprimir essas diferencas de fato, o Estado existe
até apenas enquanto as pressupde’ (MARX, 1954, p. 55-56).

E o que se pode observar também no capitalismo globalizado: enquanto
divulga a ideia de que o Estado-nacio estd superado, precisa como nunca de um
Estado forte para prosperar no mundo e se amparar nas crises, redirecionando,
apenas, suas tarefas, que encolhem a redistribui¢ao de riquezas e aumentam a sua
capacidade de controle, de repressao e de protegao da propriedade privada.

3 O Estado como corpo ético e social

Por outro lado, concomitantemente com essa concepgio, nas lutas populares
e na reflexo de diversos fildsofos politicos modernos, foi se delineando uma outra
visdo de Estado, entendido como o organismo que tem a fungao de articular as
partes, de garantir a justica e a seguranca, de universalizar direitos, de representar
e executar um projeto socializador de pais, oferecendo as condigoes bdsicas para
que todos os cidados possam realizar plenamente as suas necessidades.

Ao mundo construido pela burguesia, onde o individuo ¢ o soberano absoluto e
o Estado, produto de um contrato, ¢ posto a servigo dele, veio se contrapondo uma
concepgio onde o individuo ¢ considerado como ser social, consciente e ativamente
responsdvel por um Estado que forma a “comunidade de cidadaos livres”.

E principalmente Rousseau quem rompe com o modelo “contratualista”
forjado pela moderna burguesia (BURGIO, 2006, p. 100), ao se colocar a questio:
“Como ser livres sendo associados?” e ao chamar a aten¢io sobre o fato de que,
para além da liberdade individual, hd uma “vontade geral” e vinculos de igualdade
na sociedade (ROUSSEAU, 1994, p. 176). A partir de Rousseau, o Estado deixa
de ser pensado como mero artificio exterior e passa a ser entendido como uma
comunidade construida por individuos, que se tornam livres ao pertencer a um
corpo social dentro do qual descobrem que “a for¢a do Estado faz a liberdade dos
seus membros” (ROUSSEAU, 1994, II, XII).

Hegel aprofunda o pensamento politico de Rousseau. Superando o sentido
restrito ¢ pobre de Estado, entendido como mera institui¢io de policia e de
assisténcia, apresenta-o como a realizagio da livre comunidade ética de cidadios,
dos que aceitam conscientemente viver na forma de existéncia ético-politica, no
reconhecimento de outras subjetividades, na objetivagio do direito, na criagao de
valores comuns e de institui¢des pablicas (HEGEL, 1996, pp. 260-329). Muito
mais que de uma liberdade negativa, para Hegel, o Estado deve fazer-se promotor
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de uma liberdade positiva. No § 258 de Linhas de filosofia do direito chega a dizer
que “Se o Estado... estiver voltado para a seguranga e a protecio da propriedade e
da liberdade pessoal, entio o interesse dos individuos torna-se a finalidade Gltima
pela qual se unem, de modo que neste caso ser membro do Estado torna-se algo que
depende do préprio bel-prazer”. E um pouco mais adiante, no § 260, podemos ler:
“O Estado é a realidade da liberdade concreta...” e esta consiste no reconhecimento
da singularidade pessoal e das realidades particulares, mas, inseridas na esfera
publica e universal onde ganham realmente sentido. Se, portanto, “a liberdade
pode ser realizada s6 no Estado - observa E. Weil - entao a liberdade do individuo,
que quer se manter na prépria individualidade sé subjetiva, nao passa de arbitrio”
(1988, p. 68). De fato, uma vez que o sentido da razao estd no universal, e o Estado
¢ a expressao do “individuo universalizado”, “o homem ¢ livre enquanto quer a
liberdade do homem em uma comunidade livre” (Ibid).

Podemos entender, agora, porque para Hegel, tal como o trabalho nio ¢
mero meio de sobrevivéncia, mas obra ética de um povo, o Estado é definido,
como substincia ética, como totalidade orgénica de um povo, como a vontade
coletiva plenamente consciente de si, onde o individuo se reconhece e alcanca
a universalidade, em contraposi¢ao a mentalidade mercantilista, contratualista e
individualista da burguesia, que separa economia de politica, ptblico de privado,
sociedade civil de Estado.

Tanto para Rousseau como para Hegel, entdo, somos livres enquanto iguais
na liberdade comum, em uma universalidade garantida por institui¢oes pablicas
necessdrias para enfrentar a prevaricagdo da “enorme riqueza dos privados” e
solucionar a questdo social que disso deriva (HEGEL, 1996, pp. 245-246).

O que Rousseau e Hegel haviam intuido com suas reflexées filosoficas, Marx
vai mostré-lo com os impressionantes dados levantados na histéria da formacao
do moderno Estado burgués, em seu processo de “acumulagio primitiva’
(MARX, 1989, p.777-80). Mas, embora assimile os avancos de Hegel, Marx
critica a reconciliacio idealista no Estado das reais contradi¢oes da sociedade civil
burguesa, que continuam operantes. Para Marx, na verdade, o Estado nio pode
ser entendido fora das relagdes sociais de produgao e reproducio. Para superar
a exploragdo, a divisao de classes e a aliena¢io do poder como dominagao, os
trabalhadores e os colonizados precisam se organizar politicamente e recriar
completamente a natureza do Estado. Na introduc¢io de 1891 & Guerra civil na
Franga, de K. Marx, Engels havia ja observado que:

A classe operdria tendo chegado ao poder nio podia
continuar a governar com a velha mdquina estatal. Para
nao perder o poder recém-conquistado, a classe operdria
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precisava, por um lado, eliminar completamente a velha
engrenagem repressiva jd usada contra ela e, por outro,
garantir-se contra os préprios deputados e empregados,
declarando-os todos destituiveis, sem excecdo e a qualquer
tempo (ENGELS, 1982, p.12).

Em continuidade a essa tradi¢ao coloca-se o pensamento de Gramsci, quando
elabora a sua concepgio de “Estado ético”.

4 A originalidade da concepcao de Estado em Gramsci

De Rousseau, Gramsci assimila o conceito de “vontade geral” que nos seus
escritos ¢ re-traduzida com a expressio “vontade coletiva” (COUTINHO, 1994,
p. 132). Mas, ¢ a partir da concepgao de “eticidade” de Hegel que Gramsci chega
a delinear os tracos de um “Estado ético” e “educador”: «Estado ético’ é de
origem filoséfica (Hegel) e se refere particularmente a atividade educativa e moral
do Estado» (Q 5, § 69, pp.603-4). No Q 6, § 24, p. 703, adapta Hegel a sua
categoria de hegemonia, quando esboga o seu conceito de “sociedade civil como
¢ entendida por Hegel e no sentido em que frequentemente é entendida nessas
anotagoes (ou seja, no sentido de hegemonia politica e cultural de um grupo
social sobre toda a sociedade, como contetido ético do Estado)”. Em seguida,
na nota Stato etico o di cultura, do Q 8, § 179, Gramsci nio deixa nenhuma
ddvida quanto a conotag¢ido marxista que confere aos conceitos derivados de
Hegel, vinculando tanto o Estado como a cultura, a escola e “outras iniciativas da
sociedade civil” a0 mundo da produgio e da classe:

todo Estado ¢ ético enquanto uma das suas fun¢des mais
importantes ¢ a de elevar a grande massa da populacio a
um determinado nivel cultural e moral, nivel (ou tipo) que
corresponde A necessidade do desenvolvimento das forgas
produtivas e portanto aos interesses das classes dominantes

(p. 1049).

Para especificar de que tipo de Estado Gramsci estd falando, essa nota deve
ser lida junto com a Carta do cdrcere de 07/09/31 (GRAMSCI, 1996), onde traga
a distingao entre Estado que, em geral, ¢ entendido “como Sociedade politica
(ou ditadura, ou aparato coercitivo, para conformar a massa popular conforme o
tipo de produgio e a economia de um determinado momento)”, e Estado “como
equilibrio entre Sociedade politica e Sociedade civil (ou hegemonia de um grupo
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social sobre a inteira sociedade nacional exercida através das organizagoes assim
chamadas privadas, como a Igreja, os sindicatos, as escolas etc.)”. Aqui, portanto,
aparece a diferenga entre um Estado que age coercitivamente para conformar a
massa aos seus objetivos, e um Estado construido sobre uma relagao de equilibrio
dialético com as organizagoes da sociedade civil.

Hegel, observa Gramsci, havia reconhecido o dinamismo e a novidade
politica da sociedade burguesa que, a diferenca da sociedade corporativa e do
sistema anterior de castas fechadas, “considera a si mesma como um organismo
em continuo movimento, capaz de absorver toda a sociedade, elevando-a ao seu
nivel cultural e econdmico: toda a fun¢io do Estado é transformada: o Estado
torna-se ‘educador’ etc.” (Q 8, § 2, p. 937). Com o tempo, no entanto, a burguesia
renuncia a essa tarefa e transforma o Estado em “comité organizativo dos seus
negécios” (MARX, 1993, p. 19). O esvaziamento das responsabilidades éticas
do Estado leva Gramsci a observar que as teorias liberais consideram o «“Estado
vigia noturno” (veilleur de nuit), uma expressao sarcdstica que se pode traduzir
com “Estado policial” e “Estado gendarme”». Com isso, se opera a divisao entre
um Estado “cujas fungoes sdo limitadas a seguranga publica e ao respeito das leis,
enquanto o desenvolvimento civil é deixado as forgas privadas, da sociedade civil”
(GRAMSCI, 1975, Q 5, § 69, p. 604; Q 4, § 38, p. 460).

Para Gramsci, no entanto, nao é possivel separar Estado e sociedade civil, nem
identificar os dois. Estes, embora distintos, estio profundamente imbricados,
da mesma forma que sociedade politica e sociedade civil sio componentes
constitutivos e insepardveis do Estado (Q 6, § 87, p. 763). Distancia-se, assim,
das posicoes liberais de Croce, que separava politica - atribui¢io do Estado
reduzido a governo - e ética, que seria prépria da sociedade civil. Mas, também,
nao adere as concepgoes, igualmente deturpadas, que Gentile fazia de Hegel
assimilando a sociedade civil ao Estado e eliminando a pluralidade das mediagoes
politicas (Q 6, § 10, p. 691). Mas, além de escapar das interpretacoes liberais
e fascistas de Estado, Gramsci se diferencia também das propostas de Hegel e
Marx. Indo além do primeiro, que faz convergir na etapa superior do Estado a
esfera da familia e da sociedade civil, e além do segundo, que trata da sociedade
civil prevalentemente como Ambito econémico da burguesia, Gramsci estabelece
uma dialética relagao de unidade-distingao entre as duas esferas (Q 8, § 142, p.
1028), feita de interdependéncia, tensao e relativa autonomia. Deixa claro que o
Estado ndo pode ser idealizado como o ponto final de um processo racionalmente
progressivo, porque depende sempre da imponderdvel capacidade politica de
concretos sujeitos histéricos e, por outro lado, que a sociedade civil, além de suas
atividades econdmicas, pode se tornar um fator de subjetivagio politica dos setores
populares com suas criagoes culturais, suas lutas sociais e suas livres organizacoes.
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Para nio cair na estadolatria (Q 8, § 130, p. 1020), que leva ao fascismo, e
para nao se deixar levar pelo dualismo das teorias liberais, Gramsci propoe uma
concepgao de “Estado em sentido orginico e maisamplo (Estado propriamente dito
e sociedade civil)” (Q 6, § 87, p. 763), onde se estabelece uma relagao equilibrada
entre sociedade civil e Estado (Q 7, § 16, p. 860) e se reconhece o protagonismo
tanto do Estado como da sociedade civil. Embora insuficiente, Gramsci reconhece
que a “espontaneidade” é um componente que confere as massas populares “uma
consciéncia ‘tedrica, criadora de valores histéricos e institucionais, de fundadora
de Estados” (Q 3, § 48, p.330). A sociedade civil, de fato, para Gramsci, nio é
s6 o ambito das liberdades individuais e das atividades econdmicas de grupos
burgueses nem resta subordinada ao Estado, mas é, também, o lugar das diversas
organizagdes voluntdrias, da elabora¢io de ideologias e culturas, dos embates
politicos, das mobilizagées populares. Na terminologia corrente, podemos dizer
que ¢ o surpreendente e indémito terreno da insurgéncia do “poder constituinte”.
Mas, diversamente de Negri, que exalta as formas espontineas e andrquicas de um
poder que “no momento em que a sua poténcia se institucionaliza ela deixa de
ser poténcia” (NEGRI, 2002, p. 37), Gramsci, entende que as forgas populares
dispersas e localizadas devem se unificar, visar a construir a “hegemonia politica e
cultural” e constituir uma nova forma de Estado dirigido democraticamente por

elas (Q 6, § 24, p. 703).

5 Os tracos do Estado “ético” em Gramsci

Em diversas notas dos Cadernos (Q 3, § 49; Q 6,§94; Q 11, § 1; Q 14,
§ 56) Gramsci enumera uma série de instituicoes e espagos onde se disputa
o substrato hegemonico do Estado: escolas, igrejas, partidos, universidades,
hospitais, exército, sindicatos, circulos, clubes, bibliotecas, lingua, cultura,
livros, jornais, revistas, escritores, rddio, teatros, cinemas, bibliotecas, museus,
zooldgicos, hortos botanicos, etc. Portanto, mesmo vivendo em um periodo
em que se considerava o Estado como o grande sujeito da histéria, Gramsci
nao tira os olhos da complexa e contraditdria dindmica da sociedade civil. Esta,
para ele, nao pode ser considerada “uma parte do Estado (‘ampliado’)”, uma
componente menor ¢ subordinada ao “protagonismo” do Estado que “nao
deixa espontaneidade alguma a sociedade civil” (LIGUORI, 2007, p. 28). Em
diversas ocasides, Gramsci tem chamado a atencio sobre a evolucio do Estado
moderno obrigado a reconhecer a forga crescente da sociedade civil, a acolher
suas reivindicagoes e a ampliar suas relagdes com ela (Q 7, § 10, p. 860). Com a
expansio da sociedade civil, de fato, as organiza¢des populares foram ganhando
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terreno para ampliar o publico e socializar os bens materiais e simbdlicos.
Observando esse fendmeno, Gramsci pdde escrever que quando “se afirmam
elementos cada vez mais consistentes de ‘sociedade regulada’ (ou Estado ético
ou sociedade civil)” (Q 6, § 88, p. 764) os aspectos do “Estado-coergio”
perdem peso e se favorece a “absor¢io da sociedade politica na sociedade civil”
(Q5,§ 127, p. 662). Absorcao, que nio significa desaparecimento da sociedade
politica nem eliminagao da coergdo. Continua, de fato, a relagio dialética entre
Estado e sociedade civil, entre forca e hegemonia, coergao e persuasao. Mas,
pelo fato de ser dialética, esta relagio nao ¢ fixa nem previamente definida.
Gramsci ndo é um fatalista nem padece de economicismo, para acreditar que
a forca ¢ inevitdvel. Tao pouco é um utopista ingénuo, achando que afinal o
consenso vai prevalecer naturalmente sobre a violéncia. No jogo aberto da
histéria e das relagoes de forgas que nela existem, é a parte mais dinimica e
organizada que determina a configuragio da relagio. Mas, também, é na
medida em que as massas populares se organizam e se educam politicamente
para superar as relacoes de dominacio, que poderd se configurar uma sociedade
e um Estado que nao precisam recorrer a coergao. Por isso, pode dizer que “o
desenvolvimento dos elementos de sociedade regulada em continua expansio,
reduzem gradativamente as intervengdes autoritdrias e coercitivas” do Estado
(Q 6, § 88, p.764). E que a sociedade civil “também ¢é ‘Estado’, é o préprio
Estado” (Q 26, § 6, p.2302), em profunda sintonia com a nota do Caderno
acima citado, onde se incentivam os subalternos a “fazer-se ‘Estado” (Q 25,
§ 5, pp. 2287-9), cujas aspas indicam a cria¢do de um outro tipo de Estado
em consonancia com uma outra concepgio de sociedade regulada por efetivas
relacoes éticas e democriticas.

A superagio da coer¢do e a equagio que estabelece uma equivaléncia entre
Estado ético = sociedade regulada = sociedade civil apontam para os horizontes
de uma “utopia”. Na imagem de Estado-ético que assume o lugar do Estado-
violéncia, Gramsci admite que estd pisando nesse terreno e reconhece sua
divida com “os maiores cientistas da politica e do direito” (Q 6, § 88, pp.763-
4), entre eles, com Hegel. Mas, a diferenca deste, que permanece no 4mbito de
um pensamento especulativo e prescinde das colossais transformagoes materiais
que conferem concretude 2 filosofia, para Gramsci, os “subalternos” precisam
se organizar e construir uma hegemonia, nao apenas cultural e politica, mas
também econdmica e institucional, imprimindo uma configura¢io ao Estado
que nao seja autoritdria e elitista. As diversas referéncias que se encontram nos
escritos de Gramsci sobre essa questdo, ndo apenas deixam claro que nao se trata
de reflexdes isoladas, mas revelam uma perfeita consonincia com o seu objetivo
de criar um Estado ético-politico-popular-democrdtico em contraposi¢io ao
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aparelho exterior e repressor da burguesia. Acima de tudo, tais idéias revelam uma
tensdo em diregao a criagdo de uma outra sociedade, que impedem de reduzir
Gramsci 4 imagem de um politico técnico e “realista”. Por trds da racionalidade
do dirigente, ndo se pode perder de vista que em Gramsci age também a paixao
do militante, do revoluciondrio que nio se limita a aceitar o mundo como é, mas
carrega a “utopia’ do que “pode vir a ser” e do “dever ser” que tanto destaca em
Magquiavel (Q 13, § 16, p. 1577), cujo Principe “foi a seu modo uma utopia” (Q
25,§ 5, p. 2292).

Se ¢é verdade que Gramsci critica como quimera e messianismo as
propostas e as teorias que sonham em resolver os problemas histéricos, sem
enfrentar suas contradigoes e transformar a realidade concreta (Q 4, § 45, p.
472), também reconhece que “a possibilidade, embora nio seja a realidade,
¢ também uma realidade” (Q 10, § 47, p. 1337), e que foram determinadas
“Utopias... as precursoras histéricas dos Jacobinos e da Revolu¢io Francesa” (Q
25,8 5, p- 2292). Neste sentido, existe em Gramsci uma tensao “utépica’ que
leva a marca da paixao do “politico em ato”, para promover a “transformacio
molecular dos grupos dirigidos em grupo dirigente”, a “fantasia concreta
operante” que suscita e organiza a vontade coletiva (Q 13, § 1, pp. 1559-60)
e a forca da imaginacdo para criar a “utopia” do “moderno Leonardo” (Cartas
do cdrcere, 01/08/1932), em oposigao a politica reduzida a burocracia, 4 gana
pelo poder e & mera gestao administrativa.

Evocando a relagio entre utopia e ciéncia, analisada por G. Prestipino (2002,
pp- 18-19), R. Medici observa que Gramsci tem em mente uma transformacio
da sociedade e do Estado nio meramente cientifica e econdmica, mas, também
abertamente “ética” (2005, p. 202). Sociedade e Estado ético, que Gramsci havia
visto concretamente se “desenvolver sob o controle do proletariado” nos Soviezs
e nos Conselhos de fibrica, onde a histéria, a liberdade e a criatividade popular
faziam “saltar qualquer esquema preestabelecido”, como chega a escrever no artigo
sintomdtico Utopia, de 25/07/1918 (GRAMSCI, 1985, pp. 208-9).

Portanto, além de estar em sintonia com a tradigao filoséfica e politica a qual
Gramsci se vincula, a “utopia” do “Estado ético” (observe-se que Gramsci coloca
essas expressoes entre aspas) corresponde a radicalidade de um pensamento que
desestabiliza também a concep¢io convencional de partido, de intelectual, de
democracia, de poder, cujos conceitos sio ressignificados, com a mesma l6gica
que acabamos de ver em relagao ao Estado ético-politico, e sao recriados sobre
novas bases, como procuramos evidenciar em outro artigo (SEMERARO, 2003,
p- 268). Nas mios da “hegemonia” democratizada pelas classes populares nao serve
tomar o poder e administrd-lo um pouco melhor que a burguesia. E necessdrio
criar uma nova concepg¢io de Estado e de poder, que nio sejam determinados
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pela dominagdo, por instrumentos coercitivos e artificiais, mas por dialéticas
“relagées pedagégicas” (Q 10, § 4, pp. 1330-31), onde diversos projetos possam
se enfrentar de maneira democritica e os sujeitos neles envolvidos educam e sao
educados a0 mesmo tempo, até chegar ao ponto mais inaudito, em que “s6 o
grupo social que coloca o fim do Estado e de si mesmo como meta a ser alcancada
pode criar um Estado ético, voltado a pdr fim as divisdes internas de dominantes,
etc.” (Q 8, § 179, pp. 1049-50; Q 5, § 127, p. 661). O que leva Manacorda a
dizer que “o paradoxo da ética e da pedagogia gramsciana reside no fato de que...
a liberdade individual ¢ tanto mais ampla e real, quanto mais o individuo age
como componente do Estado” (MANACORDA, 1999, p. 81), de um Estado
democritico, popular, permanentemente avaliado e recriado pela vontade coletiva
ativa e participativa.

No interior deste processo, dificil e paradoxal, o Estado que desaparece é o
aparelho repressor, burocrdtico e totalitdrio, para dar lugar a uma nova concepgao
de Estado transparente e democrético, continua e historicamente reconstruido e
dirigido pelas dindmicas populares e pelas suas capacidades politico-pedagégicas.
Neste caso, ao lado de Estado ampliado (recorrente uma s6 vez nos Cadernos do
cdrcere) é preciso resgatar a utopia do Estado ético reconceitualizado por Gramsci
em diversas anotagoes. Longe dessa uzopia, o caminho que se abre é mais uma
versdo de “revolugio passiva’, de pragmatismo rasteiro e de divisao social.

A crise de um pafs, de fato, se instaura quando ocorre a “separagio
entre sociedade civil e sociedade politica” (Q 7, § 28, p. 876). Eo que vem
acontecendo hoje no Brasil com a despolitizagio e o distanciamento dos
partidos das organizagbes populares que os geraram e elegeram. A falta de
ética, portanto, nio consiste apenas na cCorrupgio € no oportunismo, mas
principalmente na incapacidade de realizar a constru¢io de um Estado de
cardter “nacional-popular” (ou, “popular-nacional”) delineado por Gramsci nos
Cadernos (DURANTE, 2004, p. 157ss). Incapaz de ascender a esfera ético-
politica, governos ditos “populares” se dedicam a reformas menores e politicas
compensatdrias que impedem o enfrentamento das contradi¢des de fundo e
o prevalecer da antitese (o novo projeto), gerando assim uma sintese negativa
em que a tese (o velho) acaba se fortalecendo sob novas roupagens. Mas, a
histéria, ndo perdoa trapagas. Quem subjuga a sociedade civil ao Estado, na
realidade, prepara o autoritarismo e o estatalismo e quem separa a sociedade
civil do Estado caminha na diregao da selvageria dos mais fortes e dos poderes
paralelos. Porque a democracia sem participagio popular vira burocracia, o
popular sem democracia cai no populismo e o ético sem politica se transforma
em assistencialismo, assim como a poh’tica sem ética torna-se uma anestesiante
técnica administrativa.
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Uma pratica de pesquisa participante:
analise da dimensao social, politica e pedagdgica’

A participatory research practice:

an analysis of the social, political and pedagogical dimensions

Resumo

Este artigo reflete sobre o processo de pesqui-
sa realizado junto a uma ONG da cidade de Curi-
tiba (Parand - Brasil) com atuagio em diversos pro-
jetos sociais e educativos. Apresenta-se o caminho
metodoldgico de pesquisa de cardter participativo,
juntamente com alguns resultados imediatos, de
acordo com os objetivos de formacio dos sujeitos
envolvidos e da avaliagio institucional. A partir
dessa exposicdo, analisa-se a pesquisa como uma
prética social, enquanto participa na construgio de
significados e sentidos; uma prética politica, por-
que a produgio de conhecimento implica decisoes
de cardter ético-politico; uma prética pedagdgica
promotora de relagoes inseridas no ensinar-apren-
der a sermos humanos.
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Abstract
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arch process carried out with an NGO in the city of
Curitiba (Parand - Brazil) which is active in a variety
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ted the methodological process of a research project
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practice while the production of knowledge implies
ethical and political decisions; and a pedagogical
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Introducdo

O presente artigo descreve e analisa uma prdtica de pesquisa que teve
como referéncia empirica a atuagio socioeducativa do Centro de Formagio
Urbano Rural Irma Aratjo (CEFURIA), em Curitiba-PR. Este processo
produziu centenas de pdginas de documentos e tabelas, que nio poderio ser
objeto de andlise detalhada neste trabalho, no qual a atencdo estard voltada,
sobretudo, para as questdes metodoldgicas e significados desse tipo de
pesquisa. Num primeiro momento, trazemos uma breve trajetéria da entidade
em cujo espago e processo de trabalho a pesquisa foi realizada. Segue-se uma
apresentagao da op¢do metodoldgica e estratégica da pesquisa participativa
de cunho formativo e avaliativo. Juntamente com os instrumentos de geragao
das informagoes, indicamos também resultados decorrentes, especialmente,
sob o 4ngulo académico relacionado com as contribui¢ées para a avaliagao das
praticas educativas do CEFURIA e da Rede de Educacio Cidada - RECID/
Talher. Num terceiro momento apresentamos alguns resultados e a discussao
do processo metodoldgico, reconhecendo a pesquisa como uma prética social,
politica e pedagdgica.

Ao caracterizarmos a pesquisa como uma prdtica pedagégica, social e politica
pretendemos desenvolver as reflexées a partir de experiéncias realizadas por nés,
os autores, ou pelos grupos de pesquisa de que participamos, ou com os quais
dialogamos. Entendemos a teoria como um momento da prépria pratica, ou seja, o
momento quando esta busca se explicitar e compreender. O processo investigativo
se insere no campo da pesquisa acdo, que teve desdobramentos especificos
na América Latina e no Brasil, recebendo a denominagao de Investigacion-
Accién Participativa (IAP) na tradigao do sociélogo colombiano Orlando Fals
Borda (2009), ou simplesmente de Pesquisa Participante (CAJARDO, 1986;
BRANDAO e STRECK, 2006). Esta se desenvolve por meio de variadas
modalidades metodolégicas, entre elas, a sistematizagio de experiéncias inspirada
nas bases conceituais e nas experiéncias originadas nas décadas de 1950 e 1960 e,
a0 mesmo tempo, incorporam elementos gerados pelo contexto teérico-pratico
(TORRES, 2010; JARA, 2010). Nesse texto optamos pela denominagao mais
corrente no Brasil para trabalhos desta natureza: pesquisa participante.

Partimos do pressuposto, hoje ja referendado na pesquisa social pela
comunidade cientifica, de que ndo precisamos abrir mao da subjetividade,
desde que saibamos lidar com ela, “ndo como algo que deva ser mecanicamente
controlado, mas como um fator a ser levado em conta, como um dos
componentes da prépria situacio de pesquisa, como de resto, em tudo o mais
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navida” (BRANDAO, 2003, p- 47). Assim, implicita ou explicitamente, além
de motivagbes pessoais, a inser¢io do pesquisador incorpora os interesses
objetivos e subjetivos voltados para grupos sociais que resistem e lutam por
transformacoes para suas vidas.

Para ilustrar a sutileza dessas relacoes, apresentamos uma breve digressao
com dois mitos, cuja relagdo com o conhecimento contribuiu na constitui¢ao
de povos em distintas épocas. O mito biblico da criagio do homem e da
mulher é seguido da histéria da expulsao do jovem casal do paraiso, por
um motivo aparentemente inocente. No meio do jardim havia uma drvore,
cujos frutos eram estritamente proibidos, e a pena por desobedecer era
nada menos do que a morte. E a tentadora serpente que explicita o motivo:
“Porque Deus sabe que no dia em que dele comerdes se vos abrirao os olhos
e, como Deus, sereis conhecedores do bem e do mal” (GENESIS 3, 5). Qual
poderia ser o problema de experimentar os frutos da drvore do bem e do
mal que dariam acesso ilimitado ao conhecimento, tornando os humanos
semelhantes ao seu criador? Qual a razdo da ira implacdvel do criador por
essa desobediéncia e o consequente castigo, entendido teologicamente como
“queda do paraiso”?

Outro mito da cria¢gio do homem, dos maias quiché na América Central,
conta quando o criador, o Coragao do Céu, pergunta as suas criaturas o que elas
pensam de seu estado e elas respondem, maravilhadas e agradecidas, que podem
ver, ouvir, pensar, falar e andar: “Sentimos perfectamente y conocemos lo que estd
lejos y lo que estd cerca. Vemos también lo grande y lo pequeno en el cielo e en la
tierra” (POPOL VUH, p. 126). O que seria uma antecipagio das possibilidades
conquistadas pelos avangos tecnolégicos, com a criagio de telescépios e
microscépios, é percebido pelo criador como um perigo. “Refrenemos un poco
sus deseos, pues no estd bien lo que vemos. Por ventura se han de igualar a
nosotros, sus autores, que podemos abarcar grandes distancias, que lo sabemos
y vemos todo?” (POPOL VUH, p. 127). E assim mudaram a natureza de suas
criaturas, lancando como que um véu sobre seus olhos para que pudessem ver
apenas o que estd perto.

Esses mitos suscitam a ideia de que cada cultura e cada sociedade desenvolve
a sua relagdo com o conhecimento e com o processo de sua criagdo, a partir de
crengas, de mitos ou de vivéncias. H4 sempre os lugares ou os frutos proibidos
para todos, ou para alguns, a partir dos limites estabelecidos por regras ou por
interditos consensuados ou impostos. Hd também os lugares seguros ou, mais
do que isso, aqueles lugares onde se recebem incentivos e recompensas, tanto
em termos de reconhecimento por determinado grupo social quanto em termos
de financiamento para os projetos.
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Contextualizando a pesquisa

A histéria do CEFURIA se inicia na década de 1980, na regiao Sul do Brasil,
como Centro de organizagio e educagio popular no contexto de redemocratizagao
(SOUZA, 2006). Havia visiveis avangos no campo politico, especialmente da
organizagio popular, mas, a0 mesmo tempo, apareciam os resultados desastrosos
de uma politica econdmica que gerou, entre outros problemas, um extraordindrio
desemprego, uma urbanizagio desordenada e ampliacio do empobrecimento e da
desigualdade social (ADAMS, 2010).

De outra parte, nesse periodo de implantagao, em maior ou menor escala, das
politicas neoliberais nos paises da América Latina, verificou-se no Brasil a proliferagio
de Movimentos Sociais, Organizacoes ou Centros de Educagio Popular (MEJIA
JIMENEZ, 2006; ZIBECHI, 2007). Nesse contexto, um grupo de educadores
cristdos se inseriu nas periferias da cidade de Curitiba, para apoiar as lutas sociais na
regido (SOUZA, 2007). Inspirando-se na teologia da libertagio e na proposta da
educagao popular o CEFURIA atuou na periferia urbana desenvolvendo atividades
de organizagio e formagio popular e sindical, e biblico-teoldgica. A trajetéria da
institui¢do foi marcada pela atuagio com o movimento popular, contribuindo,
especialmente, na articulagdo dos movimentos sociais urbanos.

A partir de 1989, com os acontecimentos a nivel mundial, como a queda do
muro de Berlin, a derrota Sandinista na Nicardgua, o Consenso de Washington,
entre outros, € acontecimentos nacionais, como a derrota de Luiz Indcio Lula
da Silva nas eleigoes presidenciais e refluxo dos Movimentos Sociais Urbanos, os
movimentos sociais e organizages nio-governamentais (ONGs) em geral, nao
ficaram imunes. O CEFURIA, igualmente, viveu anos de crise de identidade e
mesmo de sustentabilidade material e financeira (TRIGO, 2007).

Durante a década de 1990, o CEFURIA acolheu a secretaria operativa
da A¢io da Cidadania Contra a Fome e a Miséria® (inspiracio de Betinho,
do IBASE), contribuindo para retomar algumas mobilizagées em torno de
questdes, como: a ética na politica, luta contra as privatizagoes e outras reformas
constitucionais. A partir do ano 2000 a entidade contribuiu ativamente em

4 Em 1992, Betinho foi uma das principais liderancas do Movimento pela Etica na Politica, cujo
movimento contribuiu no impeachment do presidente Fernando Collor de Mello. Em meio a essa
energia mobilizadora, a Campanha de Agdo pela Vida da Cidadania contra a Fome, a Miséria e pela Vida
surgiu nesse contexto, para aproveitar a energia mobilizadora da ocasido. Hoje essas agoes de cidadania
continuam sendo realizadas por diferentes atores da sociedade organizada, mas também governos que
atuam na erradicacio da fome e da miséria.
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mobilizagbes nacionais das organizagdes, como: Plebiscitos Populares, Féruns
Sociais Mundiais, o Projeto Popular para o Brasil, entre outras.

A discussao sobre a identidade do CEFURIA frente aos desafios de pensar
o seu futuro se constitufa em uma agenda permanente, considerando o novo
contexto sociopolitico e a exigéncia de encontrar novos meios de sustentagio
financeira. Qual seria, nesse momento histérico, o caminho mais adequado para
continuar contribuindo no processo de transformagao social? A énfase deveria ser
a atuacdo local? Ou a articulagao dos movimentos populares da regido e inser¢ao
nas mobilizacoes nacionais?

Com apoio de assessorias externas realizaram-se avaliacoes e discussoes
estratégicas para redefinir as linhas de a¢io da institui¢ado. Em 2003 ocorreu a
defini¢ao de priorizar a formagao politica e organizagio de setores populares com
foco na regidao metropolitana de Curitiba.

Com a elei¢ao do Presidente Luiz Indcio Lula da Silva, em 2003, os gestores do
CEFURIA tomaram a decisio de, pela primeira vez, utilizarem recursos ptblicos
para desenvolver seu trabalho, algo que também vinha sendo estimulado pelos
organismos de cooperagdo internacional junto as entidades parceiras no Brasil.
O CEFURIA assumiu o projeto da Rede de Educagao Cidada - RECID/Talher®
para o Estado do Parand, um programa de educagio e organizagao popular ligado
diretamente a Presidéncia da Republica. Esse fato influenciou decisivamente nos
rumos do trabalho até os dias atuais. Essa parceria com o governo federal permitiu
a amplia¢do do nimero de educadores e a retomada do trabalho de base junto as
populagées mais empobrecidas, entre outras atividades, o estimulo as iniciativas de
economia soliddria: padarias comunitdrias, clubes de troca, associacoes de catadores
de materiais recicldveis, educagao de jovens e adultos, mulheres e assim por diante.

O processo da pesquisa: alguns destaques

A investigagdo nasceu de uma construgio coletiva com a coordenagio
daquele Centro de Educagao Popular, para o qual a proposta de pesquisa viria a
subsidiar uma avalia¢io institucional dos tltimos sete anos (2003-2010). A partir
de dezembro de 2009 iniciaram-se as interagoes de campo da nossa equipe junto

5 A Rede de Educacio Cidada / Talher Nacional nasceu no espirito do Programa Fome Zero do
Governo Luiz Indcio Lula da Silva e atua nos programas de erradicagio da fome e da miséria.
Envolve diversos atores sociais, entidades ¢ movimentos populares do Brasil com a missao soliddria de
realizar processos sistemdticos de sensibilizacdao, mobilizacio e educagio popular (Mais informagées:
http://www.paulofreire.org/Programas/RedeDeEducacaoTalher. Acesso em: 02 jun. 2011).
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ao CEFURIA para o conhecimento da estrutura e organizacio da instituicio,
bem como para reconhecer as experiéncias de trabalho desenvolvidas por seus
educadores. Em reuniées com membros da coordenagao e conselho, equipe do
CEFURIA, educadoras e educadores da Rede de Educacao Cidada — RECID,
foram levantados os focos da pesquisa que se configurou em torno da identificacio
e andlise das priticas desenvolvidas, para compreender seu alcance e oferecer
subsidios para o planejamento futuro. Em que medida as mudangas estratégicas e
de foco de acdo da entidade, a partir de 2003, alcangaram os resultados desejados?

Como estratégia educativa e de empoderamento dos sujeitos, a pesquisa
assumiu uma dinimica participativa, envolvendo todo o corpo funcional do
CEFURIA: conselho politico, equipe executiva, colaboradores, publico-alvo
da entidade e institui¢des parceiras. A preparagio com os grupos de pesquisa
ocorreu em uma “oficina” especialmente realizada para clarear competéncias da
relagio entre CEFURIA/RECID e UNISINOS, discutir a concepgio tedrico-
metodolégica da pesquisa participante, encaminhar o cronograma de atividades,
definir as responsabilidades e a dinAmica geral do processo. Com isso garantiu-se
a unidade necessdria, seja na concepgao como na forma dos procedimentos.

Tendo como ponto de partida a pré-andlise de elementos recolhidos até entao
- através de diferentes interagoes dialdgicas e leituras de documentos, concluimos
a proposta do caminho metodolégico com a elaboragao de diversos instrumentos
para proceder a coleta de informagoes:

a. Um primeiro instrumento foi dedicado a discussio em grupo com os sujeitos
envolvidos no trabalho desenvolvido pelo CEFURIA, que teve como objetivo
motivar a discussao com cada grupo alvo —rodas de avaliagao, a partir de temas
geradores levantados conjuntamente na oficina preparatéria: a relevincia
da atividade para cada grupo e para cada pessoa; a relagao e repercussao na
comunidade (local e ampla); os apoios recebidos (em especial do CEFURIA);
e o papel da pesquisa (universidades ou centros de pesquisa) — o sentido da
pesquisa para o grupo, para a transformagao social.

b. Um roteiro de observagio, contendo indicadores de emancipagio, teve
como objetivo captar os resultados do trabalho em termos de “construgao
do poder popular” em priticas sociais desenvolvidas pela instituicio,
problematizando trés dimensoes: a preocupagido com a sustentabilidade
(sociocultural, ambiental e econdmico-financeira); a busca da dignidade
e qualidade de vida; e o cultivo dos principios da autogestao (gestao
democritica e participagao cidada).

c. Outro instrumento serviu para atualizagio de dados, especialmente
quantitativos, dos grupos com quem o CEFURIA atua.
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d. Por fim, um instrumento de orientagio, com os aspectos priticos do processo
de pesquisa, foi disponibilizado para qualificar o trabalho de “pesquisa a
muitas maos” (BRANDAO, 2003).

O desenvolvimento da investigagio aconteceu por meio de rodas de
avaliagao, observagao participante, atualiza¢do de dados dos grupos e um mutirao
de pesquisa realizado in loco, durante trés dias, com a participagao de um grupo
de dez pessoas (entre professores pesquisadores, pés-doutorandos, doutorandos e
bolsistas de iniciagao cientifica da UNISINOS). O leque de atividades consistiu
na observacio, nas discussoes coletivas com oito grupos distintos (internos a
instituigao, publico alvo e parceiros), e entrevistas individuais, envolvendo 76
pessoas: 8 das universidades, 17 egressos das Escolas de Economia Soliddria, 9
liderangas de movimentos sociais e de entidades parceiras, 19 conselheiros do
CEFURIA, 9 educadores da RECID e membros da coordenacio e funciondrios
dessas institui¢es. Foram ao todo 266 participantes dos processos de pesquisa,
além das 25 pessoas que colaboraram diretamente na realizagao dos mesmos.

A anilise compreensiva se iniciou pela organiza¢io e destaques de aspectos
ligados ao sentido pessoal e coletivo de cada experiéncia, as compreensoes
presentes nas falas e aspectos observados; questoes ligadas ainda ao impacto ou
incidéncia no espago local e amplo, o detalhamento dos principais conflitos e
tensoes, e problematizagao para perceber questoes emergentes.

Uma sintese dos resultados preliminares foi elaborada em torno das
seguintes questoes ou temas, que foram a base de didlogo problematizador com
membros dos diversos grupos envolvidos: a relagio entre engajamento prdtico
e aprofundamento tedrico na atua¢io do CEFURIA; a tensao entre o trabalho
com grupos e a vida institucional; a identificacdo de novas demandas e parcerias;
a relacdo entre agao local e articulagao regional, nacional e internacional (o micro
e o macro); a fragilidade do atual trabalho ecuménico e a missao original do
CEFURIA; os descompassos entre uma proposta metodolégica democritica e a
l6gica da gestao de projetos; as contradigoes entre o discurso de autonomia e a
dependéncia de recursos externos.

A partir dessa primeira discussio o texto foi reescrito, disponibilizado anteriormente
e debatido na Assembléia Geral do CEFURIA. Na ocasido, foi assumido como
subsidio para a (re)construgao do plano politico-pedagégico da entidade.

Apbs essa breve apresentacio do processo metodolégico e indicacao de alguns
resultados, passamos a uma discussio das trés dimensées anunciadas, que foram
se constituindo como pressupostos centrais: a pesquisa como uma pratica social,
uma prética politica e uma prética pedagégica. Por motivos diddticos apresentamos
essas dimensoes separadamente, embora, na prdtica, elas se apresentem imbricadas
uma na outra.
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A pesquisa como pratica social

A pesquisa buscou trazer a tona sentidos presentes, tensionamentos e questoes
a aprofundar em rela¢io a tendéncias emergentes nas praticas analisadas. Nas
avaliacoes realizadas, de acordo com alguns testemunhos, a pesquisa interferiu na
prética social e incidiu na realidade em movimento. Perguntada sobre o impacto
da pesquisa, uma educadora do CEFURIA destacou: “Houve uma mexida,
levantou muitas interrogacoes e fez repensar nossas agoes. A pesquisa apontou
questoes de fundo, nio percebidas no dia-a-dia”.

Compreender a pesquisa como uma prdtica social, significa situd-la no
conjunto de atividades que conformam o tecido social. Se uma das li¢des
que o pesquisador precisa aprender ¢ lidar com a tensdo entre aproximagio e
distanciamento dos fendmenos e objetos que estuda, ele também cedo aprende a
verdade expressa pelos maias-quiché no mito acima descrito: o “véu” que cobre
os olhos dificulta a visdo das coisas e estamos “condenados” a viver com duvidas e
incertezas. A busca de Descartes (1958) para superar a ddvida radical sobre tudo
que existe e pode ser conhecido através de um método que permita ver de forma
“clara e distinta” se mostrou insuficiente para sair dessa condi¢io denunciada
pelos mitos, quer se veja isso como condenagio de deuses, ou como contingéncia
da inteligéncia humana. Na pesquisa com o CEFURIA isso significou levar em
conta as diferentes perspectivas, entre as quais: a coordenacio, os membros da
equipe, as agéncias financiadoras, as entidades relacionadas (sindicatos, igrejas,
ONGs e universidades) e os grupos assessorados pelo CEFURIA.

John Shotter (2010), seguindo Wittgenstein, argumenta no sentido de nio
nos entendermos como pensadores estdticos, fixados em um ou outro sistema
de pensamento, mas antes, como seres capazes de adotar atitudes ou orientagoes
que ajudem a situar-nos (moving around) para sentir-nos mais em casa e com
isso sermos mais capazes de “saber como ir adiante” (knowing how to go on). “A
imagem de que necessitamos, eu penso, ¢é algo assim: E como se estivéssemos
vivendo sempre dentro de um denso nevoeiro, e precisamos atuar como pessoas
cegas tocando e sentindo (sensing) em vez de ver” (SHOTTER, 2010, p. 19). No
entanto, aquilo que tocamos e percebemos nao pode ser considerado objeto em
si, mas, possibilidades que essas realidades apresentam para nés em termos de
futuros possiveis passos. Sdo as atuais circunstincias provocando a antecipagio
de novas acoes. Vimos esse movimento se concretizar na utilizacio dos dados
coletados durante o processo de planejamento.

De acordo com alguns testemunhos, a pesquisa participante, da forma como
foi realizada, interfere na pritica social e incide na realidade em movimento.
Perguntada sobre o impacto da pesquisa, uma educadora do CEFURIA destacou:
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“Houve uma mexida, levantou muitas interrogagoes e fez repensar nossas agoes.
A pesquisa apontou questdes de fundo, nao percebidas no dia-a-dia”.

Como uma prdtica social, a pesquisa interfere na realidade, a comegar pela
escolha dos temas entre uma infinidade de possibilidades e de perguntas, a op¢ao
do pesquisador se coloca como um fator que direciona o olhar para determinado
“lugar” da sociedade. Com seus dados e resultados legitima certas visoes e leituras
da realidade em detrimento de outras. A pesquisa participante procura diminuir
o risco de direcionamento do processo, exclusivamente, pelo pesquisador. O
potencial da pesquisa, do ponto de vista dos sujeitos, é avaliado pela seriedade que
percebem na relacio estabelecida e que indica o tipo de postura do pesquisador.

Confrontamo-nos durante a pesquisa com um senso comum presente
na opinido publica, que ¢ resultado de uma relagio nao co-responsivel entre
pesquisador e os demais sujeitos da pesquisa. Uma senhora de um projeto social
de periferia da cidade foi muito clara em relacio a isso, quando disse que havia
muitas pessoas da universidade que vinham ali fazer pesquisa e que eles jd sabiam
as respostas que deveriam dar. De maneira semelhante, um homem, integrante
de uma associacio de recicladores de residuos sélidos, manifestou, numa reuniao
de pesquisa, que até esse momento os pesquisadores haviam ido até 14 apenas
para “sugar’ informagoes. Referiam, no entanto, que essa pesquisa da qual
participaram desde o seu inicio, podendo inclusive contribuir para a constru¢io
dos instrumentos de coleta de dados, foi radicalmente diferente no seu processo,
mas também por trazer resultados diretos para qualificar a prética: “O processo de
pesquisa trouxe a tona questoes que estavam escondidas e mobilizou a criatividade
para novas formas de continuar o trabalho” (depoimento de uma educadora).

Essas manifestacoes revelam a importancia de estabelecer relagoes dialégicas
e de confianca, que promovam uma interferéncia criativa e produtiva na vida
da comunidade. Nos dois primeiros exemplos, as prdticas de pesquisa tiveram
o impacto negativo de reforcar o (pre)conceito existente em relacao a pesquisa
académica nos meios populares. Jd& na pesquisa participativa realizada no
CEFURIA criou-se uma relagio virtuosa de construgio do conhecimento
socialmente ttil para todos os implicados pelo seu processo participativo que,
por sua vez, fez com que os sujeitos da pesquisa se apropriem dos resultados
(conhecimentos produzidos) porque participaram ativamente da sua construgio.

O pesquisador e a pesquisadora tém, por certo, um lugar privilegiado
na leitura do mundo através dos instrumentos que aprenderam a manejar.
Isso, no entanto, nio lhes dd, por si, exclusividade na interpretagio da
realidade e nem da defini¢io das intencionalidades e finalidades da pesquisa.
Berger ¢ Luckmann (1974) definiram a questio nos seguintes termos: “O
que permanece sociologicamente essencial é o reconhecimento de que todos
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os universos simbdlicos e toda a legitimagao sio produtos humanos, cuja
existéncia tem por base a vida dos individuos concretos e nao possui status
empirico a parte dessas vidas” (BERGER ; LUCKMANN, 1974, p. 172). Em
outras palavras, por mais cientifica que a pesquisa se proclame, ela participa do
processo de construgio de universos simbélicos referidos a existéncia concreta
de individuos e de grupos. A reclamacio, muitas vezes ouvida e repetida, de que
a pesquisa académica estd separada do mundo de vida concreto, deve-se ao fato
de esta ndo levar em conta os universos simbdlicos habitados por aqueles que,
supostamente, deveriam ser “atingidos” pela pesquisa. A decisao do CEFURIA
em solicitar nossa contribui¢io se deu exatamente pela proposta de pesquisa
participativa coerente com o que acima jd afirmamos: uma prdtica coletiva,
onde o processo e os resultados da pesquisa sao geradores de conhecimentos
capazes de empoderar os sujeitos da pesquisa, proporcionando aprendizados
e sentidos novos também para o pesquisador. A pesquisa assim conduzida se
constitui numa prética social coletiva. Por mais que o pesquisador necessite
de momentos de soliddo, o seu trabalho de produ¢io de conhecimento é
uma atividade coletiva, de didlogo com interlocutores préximos e distantes,
visiveis e invisiveis. Paulo Freire (1995), em A sombra dessa mangueira, refletiu
bem essa tensdo entre estar sé e estar com. “Enquanto adverbialmente sé ¢é
que percebo a substantividade de estar com” (FREIRE, 1995, p. 17). O lado
perverso dessa solidao é o isolamento egoista, de quem se basta a si mesmo
e reduz o outro a uma sombra de si mesmo. A pesquisa, nesse caso, é mais
propriamente uma prdtica (social) a-social ou anti-social, na medida em que
nio contribui para a reconstrugao do tecido social.

A pesquisa como pratica politica

A opgio por realizar a pesquisa com o CEFURIA foi uma decisao de
cardter politico. O grupo de pesquisa tem, como um de seus pressupostos
tedrico-metodolédgicos, que uma das fungdes da pesquisa é ajudar pessoas
e grupos a “pronunciar’ o seu mundo. Uma entidade que atua com
carrinheiros, padarias comunitdrias, clubes de troca e outras atividades
marginais, em termos do mercado, oferecia a oportunidade tanto de traduzir
essas realidades em linguagem académica quanto de propiciar contextos
para a articulagdo individual e coletiva da voz dos sujeitos participantes.
Sabiamos que a pesquisa participa das disputas por poder ¢ da construcao
de interpretagdes hegemonicamente aceitas como vélidas ou legitimas. Levar
em conta o seu cardter politico significa lidar com pelo menos trés temas
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no Ambito da pesquisa, a saber: a neutralidade como uma impossibilidade;
a objetividade como busca de comunica¢ao com o outro; e a rigorosidade
como compromisso profissional e ético. Vejamos brevemente cada um
desses trés elementos.

a) Foi com o movimento da educag¢io popular e pesquisa participante que,
na América Latina, a suposta neutralidade cientifica passou a ser denunciada
nao apenas como impossivel, mas como um posicionamento velado a favor dos
dominantes. Parte-se do pressuposto de que na sociedade existem interesses
diferentes, alguns deles antagdnicos, e que o discurso da neutralidade mascara
essa realidade. Dito de outra forma, envolver-se em pesquisa significa “tomar
partido” por projetos de sociedade e por visdes de mundo que, em dltima
instincia, se definem no campo politico através das relacoes de poder. A
nio neutralidade significa ter consciéncia dos grupos sociais ¢ dos lados do
jogo politico, cuja acdo se deseja potencializar através da pesquisa. Com isso,
evidentemente, nio se estd isento do risco de dogmatismos e idealiza¢oes
daqueles que se deseja “ajudar” com a pesquisa. O melhor antidoto para isso
é colocar sob permanente suspeita os proprios pressupostos € compromissos.
Em nossa experiéncia o grupo de pesquisa foi fundamental para nao cair na
tentagdo de simplificagbes. Procuramos realizar as entrevistas e observacoes em
duplas, que depois redigiam o relatério. Este era entdo lido e discutido pelo
grupo de pesquisa. O CEFURIA, como muitas entidades de educagao popular,
se encontra sob forte pressio de agéncias externas, que se refletem em conflitos
internos, através de jogos de poder nem sempre explicitados. Buscamos
construir a pesquisa como um espago publico que, junto com a assungao da nao
neutralidade, afirmasse o compromisso de vigilancia epistémica, o que garantiu
a expressao de posicoes divergentes.

b) A objetividade, por seu turno, diz respeito as condi¢oes de comunicagao
entre pesquisadores, sobre determinado tema ou objeto. A conversa, dizem
Peter Berger e Thomas Luckmann (1974, p. 203), sé ¢ possivel quando
existe, como pano de fundo, “um mundo que é tacitamente aceito como
verdadeiro”. No trabalho com o CEFURIA este pano de fundo era a realidade
das entidades de educacio popular, que se véem confrontadas com desafios
muito diferentes daqueles dos anos 1980, quando foram criadas.

Também na teoria da agdo comunicativa de Jirgen Habermas (1996) o
entendimento se produz na intersubjetividade, mediada pela linguagem que
pressupde interlocutores dispostos a aceitar condigdes que garantam validade
para o que se propoem a dizer. Catia Devechi (2010) vé, por isso, na teoria de
Habermas, um instrumento para superar um certo subjetivismo “ingénuo” que
se faz notar na pesquisa em educagao. Segundo ela,
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Trata-se de dar um sentido pragmdtico a pesquisa na
educagdo, que evitaria a reducdo em verdades intuitivas
e/ou dogmiticas, permitindo a validagio dos saberes pela
possibilidade do acerto comunicativo a ser colocado a
prova na acdo. A referéncia a0 mundo que é de todos e
a possibilidade de validacio critica dos enunciados pela
comunicagdo fariam da pesquisa um compromisso com a
prdtica coletiva, elemento esse que deveria ser preocupagio
de toda e qualquer investigagao (DEVECHLI, 2010, p. 271).

Podemos trazer, como exemplo do que estamos propondo, a observagao
em padarias comunitdrias na regidao metropolitana de Curitiba. Constatamos,
em nossas visitas e entrevistas, que as mesmas nao se organizavam para adquirir
a farinha e outros insumos para fazer o pdo e os doces. Do ponto de vista da
racionalidade econémica, qualquer associagio deveria saber que adquirir a
farinha de um mesmo fornecedor possibilita negociar precos mais favordveis. Foi
apenas no didlogo com os agentes comunitdrios e com integrantes das padarias
que se constatou a inviabilidade da proposta, jd antes testada por eles. Os dados
“objetivos” do instrumento de pesquisa elaborado para analisar os processos e a
produgao das padarias de pouco serviram para avancar na busca de saidas para esse
problema. A objetividade estava, ndo nas conclusoes da tabela, mas na reafirmacio
e recolocagao do problema a partir do didlogo, no qual os valores e pressupostos
dos pesquisadores foram postos em xeque. Nessa situagdo, “objetivamente”
considerando as distAncias entre os bairros, o volume consumido e a economia
local, a melhor solu¢do ainda ¢ cada padaria adquirir os insumos a partir de suas
pesquisas e condicoes locais, o que nio impede que, em algum momento do
futuro, um armazém central venha a ser uma alternativa vantajosa.

¢) Outra marca da pesquisa como prdtica politica ¢ a rigorosidade metddica
(FREIRE; SHOR, 19806). Trata-se, mais propriamente, do cardter ético-politico da
pesquisa. A pesquisa como uma atividade nao neutra e, a0 mesmo tempo, fundada
em reclamos de objetividade, pode ser instrumentalizada, tanto pelas agéncias
financiadoras, especialmente quando se trata de fundagoes vinculadas a empresas,
quanto pela militAncia de grupos sociais. Pesquisa engajada ¢ muitas vezes confundida
com pesquisa pouco confidvel, por colocar como premissa a sua parcialidade.

Numa entrevista, apés uma reuniio com a equipe do CEFURIA e membros
dos grupos apoiados pela entidade, um repérter perguntou se este tipo de
pesquisa nio levava a uma acomodacio dos resultados. A suspeita seria justificada
se houvesse apenas a reprodugio das informagdes, o que nio foi o caso. Tivemos
o cuidado, apds a andlise, de apresentar as conclusdes em forma de tensoes, que
por sua vez exigiam novos debates e tomadas de decisdo. Por exemplo, uma dessas
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tensoes foram os descompassos entre uma proposta metodolégica democritica e
a légica da gestdo de projetos. E um conflito sentido na entidade que, através da
pesquisa, conseguiu explicitar ambos os lados, tornando-a mais apta a enfrentar
o problema. Da parte dos gestores, a intencionalidade democrdtica muitas vezes
esbarrava em exigéncias burocrdticas externas, enquanto que os membros, por sua
vez, tinham pouco acesso s atividades de gestao.

A rigorosidade exige permanente atencio aquilo que, no seu tltimo livro,
Pedagogia da Autonomia, Freire define como pensar certo. Longe de propor a defesa
de algum tipo de fundamentalismo, o pensar certo tem a ver com a radicalidade
que, para ele, ao buscar a raiz dos fatos e idéias, a0 mesmo tempo se abre para o
que estd ao lado. E como a pedra que, ao buscar a profundidade do lago, provoca
a formagao de circulos concéntricos no espelho d’dgua. Em suas palavras: “So,
na verdade, quem pensa certo, mesmo que, as vezes, pense errado, é quem pode
ensinar a pensar certo. E uma das condicoes necessdrias para pensar certo é nao
estarmos demasiado certos de nossas certezas” (FREIRE, 1996, p. 30). Vimos, ao
longo do processo, a importincia de constantemente questionar as certezas, nao
como alguém que j4 tem as respostas, mas como alguém que se coloca junto na
busca das perguntas e das respostas.

Pesquisa como pratica pedagdgica

Pelo simples fato de a pesquisa implicar a interagdo de sujeitos diferentes e
o contato com outra realidade, hd aprendizagem e ensino de ambos os lados.
Dentre as dimensoes desse ensinar e aprender destacamos as seguintes: a
relagio com o conhecimento; o re-conhecimento do outro; a complexidade
dos fatos e objetos.

Ensinar e fazer pesquisa tem intencionalidades e metodologias distintas, mas
ambas atividades se inserem no mesmo grande objetivo de recriacio e produgio
do conhecimento. Ensinamos e aprendemos, tanto na prética educativa quanto
na prética de pesquisa, uma forma de lidar com o conhecimento. Mais do que
isso, formamos uma compreensio de conhecimento a partir do modo como
realizamos o nosso trabalho. Na medida em que entendemos que o nosso campo
de pesquisa nio ¢ constituido por meros informantes, mas por pessoas que tém
as suas maneiras de conhecer e produzir saberes que lhes auxiliam no cotidiano,
constrdi-se outro entendimento das estratégias ¢ da metodologia da investigagao.
Os carrinheiros, por exemplo, nao tém apenas um conhecimento técnico sobre o
material recicldvel coletado, mas em seus espacos organizativos constroem saberes
sobre a cidade, a ecologia e as relagoes de poder.
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Esse reconhecimento implica entender a pesquisa como processo destinado a
produzir conhecimentos aceitos como vélidos e confidveis, sendo o teste para este
critério o seu potencial de gerar a¢des que modifiquem a situagao-problema. Nao
¢ demais repetir a frase atribuida a Maslow, de que uma crianga que s6 conhece o
martelo pensa que tudo que encontra pela frente sio pregos (BRANDAO, 2003,
p. 45; BAUER ; GASKELL, 2002, p. 22). Nao existe o melhor método ou as
melhores estratégias e instrumentos, em si. O que existem sao métodos mais ou
menos adequados para as situacoes sociais que se deseja compreender.

Um método cientifico ¢ uma seta entre outras apontando
um caminho entre outros. As técnicas de pesquisa e os
procedimentos experimentais sio o calcado que eu uso e o
bastdo que eu carrego ao caminhar. Mas quem caminha pelo
conhecimento sou eu, uma pessoa, ¢ o caminho por onde
vou, bem sei, nao é nunca tinico (BRANDAO, 2003, p. 61).

Nesse sentido, também nio existem teorias certas ou erradas 4 priori. As
padarias, em que pese sua contribui¢do para a renda familiar, sao um lugar de
convivéncia para os membros do grupo e deste com a comunidade. O mesmo
pode ser dito dos clubes de troca, também com predominancia feminina, que
vieram a substituir a simples distribuicao de cestas de alimentos. Mesmo que
a pesquisa parta de teorias existentes enquanto uma reflexao consolidada de
uma pratica, ¢ muito provével que, ao longo do percurso, esta serd modificada.
Como diz o ditado popular: “Na prética, a teoria é outra’. Isso nao desmerece a
teoria, mas revela a necessidade de fazer da teorizagio um processo permanente,
no qual as teorias anteriores sejam valorizadas como balizadoras de novas
claboragées tedricas.

Em sintese, a pesquisa é uma prética pedagdgica porque no didlogo as pessoas
vdo tomando distdncia de seu cotidiano e tornando-o objeto de reflexdo. Disse
um secretdrio de educagio de um municipio, em outra pesquisa, que o fato de
alguém pesquisar com eles, proporcionava a possibilidade do olhar de fora do
“olho do furacio”. Nem se tratava de trazer respostas, o que equivocadamente
os pesquisadores as vezes julgam seu papel principal, mas de encontrar as
perguntas certas. Durante a pesquisa este grupo havia se fortalecido como
sujeito capaz de encontrar as respostas para os seus problemas. As avaliacoes
realizadas ao longo do movimento de pesquisa corroboram este resultado para
0s grupos participantes no projeto.

Essa constatagio confirma o potencial pedagdgico da pesquisa para formagao
da autonomia e para a emancipagdo. Bauer e Gaskell (2002, p. 35) colocam a
questao nesses termos:
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A prontidio dos pesquisadores em questionar seus proprios
pressupostos e as interpretagdes subseqiientes de acordo
com os dados, juntamente com 0 modo como os dados sao
recebidos e por quem sdo recebidos, sdo fatores muito mais
importantes para a possibilidade de uma a¢io emancipatdria
do que a escolha da técnica empregada.

A prépria pesquisa, como mediagio pedagégica, pode se constituir,
entdo, como uma agéncia educadora e participante para a compreensio e
transformacio da sociedade.

Consideracoes finais

A pesquisa respondeu a uma demanda originada na problemdtica de uma
prética social que exigia uma melhor compreensio, o que foi participativamente
trabalhado no processo de investigacao. Como mediagao dialégica de aprendizado
partilhado a pesquisa proporcionou uma dindmica altamente educativa para a
equipe de pesquisadores e sujeitos envolvidos, constituindo-se um espago efetivo
de construgao de conhecimento. Como parte de uma dindmica educativa popular,
teve como meta contribuir para o empoderamento de grupos empobrecidos,
fortalecendo, igualmente, suas organizagdes e movimentos de cardter emancipador.

Com o presente artigo, afirmamos o papel da pesquisa como uma tarefa
publica, no sentido de constru¢io da cidadania. Nao pode haver democracia
plena sem uma cidadania bem informada e participativa. Compreender a
pesquisa como uma prética social, politica e pedagdgica significa, nesse sentido,
ter presente o seu papel formativo da opinido e da consciéncia individual e
coletiva. As recentes discussoes sobre o impacto social da pesquisa tém a intengao
de resgatar essa fungao publica, ao avaliar a incidéncia na vida da sociedade e das
politicas pablicas. Nessa discusso, no entanto, deve ser também levado em conta
que o ritmo da pesquisa social ndo é o mesmo da formulacio de politicas e que,
entre o acimulo de conhecimentos sobre determinado tema e a concretizacao de
estratégias de agao, hd muitas mediacoes a serem levadas em conta.

Praticar a pesquisa significa participar nesse campo de disputas em torno do saber-
poder-ser. Conceitos, como: compreender, identificar, analisar, estudar e descrever,
estdo perpassados de significados que, por sua vez, indicam os limites, as potencialidades
e as intencionalidades da prética de pesquisa. Partindo desse pressuposto procuramos
explicitar, com base numa experiéncia, a pesquisa como uma prética social, politica
e pedagbgica. Argumentamos que ¢ uma pritica social, enquanto participa na
construcio de significados e sentidos que orientam uma sociedade; é uma pratica
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politica, enquanto a produgio de conhecimento implica decisdes de cardter ético-
politico, que refletem os jogos de poder e deles participa ativamente; por fim, é uma
pratica pedagdgica, na medida em que as relagdes na pesquisa — entre pesquisadores,
sujeitos da pesquisa, objeto da investigagao e conhecimento produzido — se inserem
no ensinar-aprender a sermos humanos, de uma forma ou de outra.
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Algumas contribuicées marxistas a
Educacdo Ambiental (EA) critico-transformadora

Some marxist contributions to

critique transformer environmental education

Resumo

Intenciona-se ressaltar a atualidade do
materialismo histérico e dialético e toda uma
tradicdo da teoria critica, para subsidiar a and-
lise da atual crise socioambiental. Pretende-se
contribuir na consolida¢io de um movimento
de contraposicio 4 hegemonizacio de postu-
ras/visbes que, esvaziada de criticidade, impée
uma perspectiva conservadora de Educagio
Ambiental. Debates sobre Estado e Revolu-
do, presentes no Marxismo, ao encontro da
ideia de transformacao nio reformista de uma
Educagio Ambiental Critica, sio apropriados
a0 aprofundamento da reflexao sobre confor-
magio social e banalizacio da luta de classes.
Consideram-se resultados deste trabalho a
emergéncia dessa discussdo e a construgdo de
uma sintese autoral.

Palavras-chave: Materialismo histérico
e dialético. Crise socioambiental. Educacio
Ambiental critico-transformadora.
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Abstract

We intend to emphasize the actuality
of historical and dialectical materialism and
a tradition of critical theory to help analyze
the current socio-environmental crisis. We
want to contribute to the consolidation of a
movement opposed to the hegemony of posi-
tions/views that, devoid of criticism, impose
a conservative perspective of Environmental
Education. Debates about State and Revolu-
tion present in Marxism, reflect the idea of
transformation is not a reformer of Critical
Environmental Education, are appropriate
for further reflection about social conforma-
tion and the trivialization of class struggle.
We considerate results of this study the emer-
gence of this discussion and the construction
of an authorial overview.

Keywords: Dialectical and historical ma-
terialism. Socio-environmental crisis. Critical-
-transformative Environmental Education.
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1 Questodes Iniciais

Entendendo a educagio como espaco de disputa, ¢ evidente que o Marxismo
entra nesse campo, ganha novos contornos, reafirma outros e, muitas vezes,
acaba por ser rechagado como antiquado, ultrapassado, principalmente em
virtude de outras correntes que entram também nessa disputa com “novos”
olhares sobre a realidade.

No entanto, quer queira quer ndo, ¢ essencial o reconhecimento de que
Marxismo denuncia o cardter contraditério, inegdvel, do modo de producio
capitalista e nos alerta para as possibilidades de transformagio. Uma vez teoria
revoluciondria por si mesma, pensa, portanto, a revolugdo como instrumento
necessdrio para uma mudanca significativa do padrio societdrio atual. Sem
sectarismo, entretanto firme quanto ao lugar de onde se fala, traz-se a baila um
Marxismo que pensa a revolugdo - ¢ nao as reformas... ingénuas e perversas - a
partir de autores reconhecidamente marxistas, tais como: Engels, Luxemburgo,
Trotsky, Gramsci, além do préprio Marx.

Embora a problemdtica ambiental nio tenha sido uma questao central para
Marx e para os autores supracitados, nio se pode olvidar que o tema ¢ tratado
em obras cldssicas como O Capital (MARX, 1994) ou Manuscritos Econémico-
Filoséficos (MARX, 2004) e, hoje, é amplamente estudado sob o viés marxista,
a partir de autores, em suas vdrias obras, como Foster, Bensaid, Lowy, entre
outros. No entanto, neste trabalho, Loureiro (2005, 2006a-b e 2008), com quem
principalmente dialogamos, nos lembra ser Marx um dos pioneiros no tema.

Caminhando por entre essas questoes, neste artigo dissertar-se-d sumariamente
acerca de algumas categorias, como Estado e Revolugao, para, adiante, buscar
compreender o que seria uma EA imersa na teoria critica, pautada por referenciais
de bases marxistas, aspirante a transformacio e se postando de encontro a EA de
cardter conservador, reformista e, dessa forma, mantenedor da ordem capitalista.

2 Algo de Marxismo

Importante delinear, em principio, algumas afirma¢des acerca do
Marxismo, para que se possa reconhecer que néo se trata de uma panacéia, mas
de uma ordem de pensamento que procura denunciar o cardter contraditério
do capitalismo. Trata-se de uma teoria revoluciondria, que vé o sujeito como
construtor de sua prépria histéria. Dessa forma, nio se quer fazer acreditar que
exista uma s6 forma de pensamento, ou que o Marxismo ¢é a melhor alternativa,
porém negé-lo seria um contra-senso.
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Logo, entendendo o sujeito como senhor do processo histérico, e sendo este
nao-linear e mutdvel, no capitalismo, tudo o que a burguesia cria, que parece
tao sdlido, pode se desmanchar. Tal classe instaurou uma ordem que é dinimica,
apesar de existirem elementos irrevogdveis (como, por exemplo, a mais-valia e a
propriedade privada) a fim de que nio haja a mudanga do modo de produgio.
Ela, a burguesia, transforma, mas apenas no dmbito da reforma:

A transformacio continua da produgio, o abalo incessante
de todo o sistema social, a inseguranca e o movimento
permanentes distinguem a época burguesa de todas as
demais. As relagbes rigidas e enferrujadas, com suas
representagdes e concepgoes tradicionais, sio dissolvidas,
e as mais recentes tornam-se antiquadas antes que se
consolidem. Tudo o que era sélido desmancha no ar, tudo
o que era sagrado ¢ profanado, e as pessoas sao finalmente
forcadas a encarar com serenidade sua posi¢io social e suas
relagbes reciprocas. (MARX; ENGELS, 2008, p. 13-14).

Para Marx, devendo constituir-se como classe distinta da burguesia, os
comunistas so os mais avangados e pregam o pertencimento de classe. Logo, é
no proletdrio® que se vé a classe capaz de transformar o modo de producio, assim
“O objetivo imediato dos comunistas ¢ o mesmo dos demais partidos proletdrios:
a constituigao do proletariado em classe, a derrubada do dominio da burguesia,
a conquista do poder politico pelo proletariado” (MARX; ENGELS, 2008, p.
31). Nessa linha, é o proletariado - que comega a lutar ao nascer, inicia a luta
com a prépria existéncia - que, consoante Marx e Engels (2008, p. 26), “De
todas as classes que hoje se contrapdem a burguesia, [...] constitui uma classe
verdadeiramente revoluciondria. Todas as demais se arruinam e desaparecem com
a grande industria; o proletariado, ao contrdrio, é seu produto mais auténtico”.

Assim, muitos autores, a partir desse pensamento marxiano, debrucaram-se
sobre a temdtica da luta de classes e a ressignificaram. Um exemplo é Gramsci
que, segundo Carnoy (1987), otimizou o conceito de superestrutura e centralizou
em suas discussdes o tema hegemonia para uma melhor compreensio acerca do
capitalismo. A educagao ¢, entdo, um mecanismo que pode romper com os valores
burgueses e corroborar com uma mudanga significativa nas bases capitalisticas.

3 Deve-se levar em considera¢do que o proletariado a que Marx e Engels se referem ndo ¢ o mesmo
proletariado de hoje. Sem duvida, a sociedade se complexificou e tal classe passou a ter outra
composicao, porém descrevé-la ndo ¢ objetivo neste artigo.

R. Educ. Publ. Cuiabé, v. 20, n. 44, p. 501-518, set./dez. 2011



504 e  Educacao Ambiental

De novo, para Marx e Engels (2008), o modo de produgao deve ser transformado
pelo proletariado em luta contra a classe que domina, a qual, na interpretagio
de Gramsci (1989a), possui a hegemonia. Mas, para isso, munir-se de contra-
hegemonia é imprescindivel, o que nao se desvincula da necessidade de intelectuais:

Autoconsciéncia critica significa, histérica e politicamente,
criagio de uma elite de intelectuais: uma massa humana
nio se ‘distingue’ e nio se torna independente ‘por si’, sem
organizar-se em sentido lato; e nio existe organizagio sem
intelectuais, isto é, sem organizadores e dirigentes, sem
que o aspecto teérico da ligacio teoria-prdtica se distinga
concretamente em um estrato de pessoas ‘especializadas’
na elaboragio conceitual e filoséfica. Mas este processo de
criagao dos intelectuais é longo, dificil, cheio de contradigées
[...]. O processo de desenvolvimento estd ligado a dialética
intelectuais-massa (GRAMSCI, 1989a, p. 21-22).

Nio sé o processo de criagio dessa elite de intelectuais é dialético. Alerta
Loureiro (2006a) que, quando se resume o Marxismo 2 luta de classes, simplifica-
se 0 método dialético que “visa & compreensio da totalidade das relagoes existentes
em determinado fato, fendmeno ou situagio da realidade, em que a unidade é
movimento” (LOUREIRO, 2006a, p. 18). Segundo o autor, a questao de classe é
sim determinante, entretanto ndo ¢ a negacio de outras categorias, e acrescenta que
“Todas as formas de poder sao relevantes para fins de andlise, mas é preciso considerar
0 peso das relagoes de classe no capitalismo e compreender como essa prépria categoria
vai se redefinindo na histéria, sendo impossivel separar o econémico do cultural na
condi¢do atual em que nos inserimos” (LOUREIRO, 2008, p. 65).

Em suma, o Marxismo ¢ uma corrente de pensamento que vé na luta de
classes, de cardter dialético, o rompimento com a ordem vigente. A apropriagio
dessa questao por intelectuais diversos diverge muitas vezes, mas nio exclui a
tonica marxiana da transformacgao.

2.1 Estado: espaco de disputa

Consoante Marx e Engels (2008), o Estado atende aos interesses particulares de
uma classe, a classe dominante, ou seja, possuidora do poder econdmico, e media
(sendo um aparelho repressivo da burguesia) a luta de classes no sentido de se
manter a ordem. O proletariado é a classe que, em conjunto, tem plena possibilidade
de derrubar a mdquina do Estado. Segundo Marx, o Estado é o comité politico

R. Educ. Publ. Cuiabd, v. 20, n. 44, p. 501-518, set./dez. 2011



Algumas contribui¢des marxistas a Educacao Ambiental (EA) critico-transformadora @~ 505

da burguesia; dessa forma, descrevem Marx e Engels (2008, p. 46) que “O poder
publico propriamente dito é o poder organizado de uma classe para dominar a
outra’, como estando em maos da burguesia a dominar o proletariado. Ademais,
reitera Lenin (2007, p. 25) que “Para Marx, o Estado é um érgao de dominagao de
classe, um érgao de submissao de uma classe por outra; ¢ a criagio de uma ‘ordeny’
que legalize e consolide essa submissao, amortecendo a colisao das classes”.

Lenin (2007) avanga na teoria. Diferente de Marx, para o autor, o Estado é
um espago de disputa. Portanto, transcende a concepgao inicial marxiana sobre
o Estado, porque o vé como um espago que se deve apropriar, e assim o define:

O Estado ¢ o produto e a manifestacio do antagonismo
inconcilidvel das classes. O Estado aparece onde e na
medida em que os antagonismos de classes nio podem
objetivamente ser conciliados. E, reciprocamente, a
existéncia do Estado prova que as contradi¢des de classes
sdo inconcilidveis (LENIN, 2007, p. 25).

Luxemburgo (2008) nao elabora uma definicio de Estado, deixando-a
ofuscada, mas dd pistas sobre o que considera. Assim como Marx, reconhece
que o Estado é um Estado de classe, no caso, da classe burguesa, ou um Estado
capitalista: “[...] J4 é lugar comum dizer que o Estado atual é um Estado de
classe. Todavia, como tudo que diz respeito a sociedade capitalista, esta afirmacio
nao deveria, a nosso ver, ser interpretada de um modo rigido, absoluto, e sim

dialeticamente.” (LUXEMBURGO, 2008, p. 50). Como melhor evidencia:

No conflito entre o desenvolvimento capitalista e os
interesses da classe dominante, coloca-se o Estado do
lado desta. Sua politica, assim como a da burguesia,
entra em conflito com o desenvolvimento social.
Assim, perde cada vez mais o cardter de representante
da sociedade em conjunto, para transformar-se, na
mesma medida, cada vez mais em um puro Estado de

classe (LUXEMBURGO, 2008, p. 54).

No entanto, embora o Estado, para Rosa Luxemburgo (2008), seja um Estado da
classe burguesa, isso nao anula a dialeticidade e, portanto, a tomada do poder politico,
ou melhor, do Estado, que s6 ¢ possivel pelas maos do proletariado em revolugio.
Logo, a maneira de Lenin, para Luxemburgo (2008), o Estado é um espago de conflito.
Conflito este que possibilita a derrubada da burguesia como classe dominante e a
ascensio do proletariado na transformagao socialista, nao por meio de reformismos.
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Impossibilitados de exercerem o poder, a burguesia e o proletariado ao
mesmo tempo, Gramsci (1989b) segue o mesmo pressuposto e entende o
Estado como condensa¢io do conflito de classes, como campo de disputa por
hegemonia e, apesar de tal processo ter certas particularidades em cada pais, a
crise de hegemonia ¢ inevitdvel:

E o contetido ¢ a crise de hegemonia da classe dirigente, que
ocorre ou porque a classe dirigente faliu em determinado grande
empreendimento politico pelo qual pediu ou imp6s pela forca o
consentimento das grandes massas (como a guerra), ou porque
amplas massas (especialmente de camponeses e de pequenos
burgueses intelectuais) passaram de repente da passividade
politica a certa atividade e apresentaram reivindicagoes que,
no seu complexo desorganizado, constituem uma revolugio.

(GRAMSCI, 1989b, p. 55).

Ainda segundo o autor, a hegemonia procura manter-se pela construcio do
consenso, sempre renovada, ou seja, pela conformagao das massas. Entretanto, a
ditadura da burguesia hd de ser substituida pela ditadura do proletariado (LENIN,
2007), transformando o consenso na busca de uma nova hegemonia (GRAMSCI,
1989b), no embalo das “locomotivas da histéria” (TROTSKY, 2007, p. 166).

2.2 Pela Revolucdo

Lenin (2007) contrapoe a democracia do liberalismo cldssico a ditadura do
proletariado, uma democracia de novo tipo, em que “Segundo Engels, o Estado
burgués nao ‘morre’; ¢ ‘aniquilado’ pelo proletariado na revolu¢io. O que morre
‘depois’ dessa revolugio ¢ o Estado proletdrio ou semi-Estado” (LENIN, 2007,
p. 35). Logo, segundo Marx e Engels (2008), o proletariado revoluciondrio
tem o papel de aniquilar a mdquina do Estado, como resume Lenin (2007, p.
59): “Quebrar essa mdquina, demoli-la, tal ¢ o objetivo pritico do povo, da sua
maioria, dos operdrios e dos camponeses mais pobres e do proletariado. Sem essa
alianga, ndo hd democracia s6lida nem transformagao social possivel”.

E o curso da histéria que dird sobre as formas politicas futuras. Nesse sentido,
nio se pode desconsiderar a construgio desse processo pelo préprio sujeito, sendo
o sujeito revoluciondrio. Ademais, a constru¢io de uma sociedade alternativa ao
capitalismo se d4 no movimento de contradigoes. Tal modo de produgio paga um
preco para superar as crises, por exemplo, alargando a participacio dos trabalhadores
e tornando possivel a disputa pela hegemonia a partir de forgas politicas distintas.

R. Educ. Publ. Cuiabd, v. 20, n. 44, p. 501-518, set./dez. 2011



Algumas contribui¢oes marxistas a Educacao Ambiental (EA) critico-transformadora e 507

O socialismo, enquanto necessidade histérica, segundo Luxemburgo (2008),
s6 seria possivel pelo martelo de uma revolu¢io que se daria pressupondo

[...] uma luta demorada e persistente, sendo de todo provével
que, Nno seu curso, se veja o proletariado mais de uma vez
rechagado, e por tal forma a sua ascensio ao poder, da primeira
vez, terd sido necessariamente ‘cedo demais’, do ponto de vista
do resultado final da luta. (LUXEMBURGO, 2008, p. 104).

Todavia, “[...] os proprios ataques ‘prematuros’ do proletariado contra o
poder de Estado sdo fatores histéricos importantes, que contribuem a provocar e
determinar o momento da vitéria definitiva.” (LUXEMBURGO, 2008, p. 105).

Deacordo com Trotsky (2007), a revolugio socialista é a revolugio permanente,
uma vez que comega no terreno nacional, alastra-se pelo internacional e “sé termina
com o triunfo definitivo da nova sociedade em todo o nosso planeta” (TROTSKY,
2007, p. 208). Isso posto, nio se exclui a dialeticidade no movimento histérico.
Dessa maneira, Trotsky (2007) descreve a dialética das “etapas” histéricas da
revolugio em expansio — etapas estas que podem ser sim saltadas, sobretudo em
momentos criticos - e diferencia a revolucio do desenvolvimento evolucionista ao
afirmar: “[...] que a capacidade de reconhecer e utilizar esses momentos distingue,
antes de tudo, o revoluciondrio do evolucionista vulgar” (TROTSKY, 2007, p.
164). Acrescenta ainda que

H4 etapas do desenvolvimento histérico que podem se tornar
inevitdveis em certas condi¢des, sem que o sejam do ponto
de vista tedrico. Por outro lado, a dinAmica da evolugao pode
reduzir a zero etapas teoricamente ‘inevitdveis’, sobretudo

durante as revolugdes [...] (TROTSKY, 2007, p. 166).

Trotsky (2007) diferencia a revolugio da evolugao barata, enquanto Gramsci
(1989b) distingue a revoluc¢do da restauragao, no sentido de que “[...] na dialética
‘revolugio-restaura¢io’ ¢ o elemento revolugio ou o elemento restauracio que
prevalece, ji que é certo que no movimento histérico jamais se volta atrds, e nao
existem restauracoes iz toro” (GRAMSCI, 1989b, p. 64)

Gramsci (1989b) explica como se forma o ‘terreno’ propicio para a
transformagao:

Verifica-se uma crise que, as vezes, prolonga-se por
dezenas de anos. Esta duragdo excepcional quer dizer que
se revelaram (amadureceram) contradicbes insandveis na
estrutura e que as forcas politicas que atuam positivamente
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para conservar e defender a prépria estrutura esfor¢am-
se para sand-las dentro de certos limites e superd-las.
Estes esforcos incessantes e perseverantes [...] formam
o terreno ‘ocasional’ sobre o qual se organizam as forgas
antagonistas, que tendem a demonstrar [...] que j4 existem
as condicoes necessdrias e suficientes para que determinados
encargos possam e, por conseguinte, devam ser resolvidos

historicamente [...] (GRAMSCI, 1989b, p. 46).

Assim, embora existam for¢as conservadoras que buscam manter inalterado
o modo de produ¢io capitalista, as contradi¢des emergem e a mudanca -
revoluciondria - se torna inevitdvel, como deixa entrever Gramsci (1989b, p.
11-12), ao dizer que “O maquiavelismo serviu para melhorar a técnica politica
tradicional dos grupos dirigentes conservadores, assim como a politica da filosofia
da préxis: isto ndo deve mascarar o seu cardter essencialmente revoluciondrio [...]”

3 O Marxismo e a Questdao Ambiental: recortes

Sobrevoou-se um pouco da teoria marxista e se chega, enfim, ao tema que,
secunddrio nessa teoria, fez-se para alguns estudiosos, com o desenvolvimento do
capitalismo, também central em seus estudos. Segundo Loureiro (2006a, p. 15),
“A questao ambiental inexistia ou era marginal 4 reflexdo intelectual. O fenémeno
¢ compreensivel, se levarmos em consideragio que nio se sofria (sic) as graves
consequéncias da degradacio dos espagos naturais e do meio em que se vivia,
como na atualidade”.

No modelo societdrio vigente, a natureza, tendo utilidade para o ser
humano, constitui-se mercadoria e passa a ter um valor atribuido socialmente,
um valor de troca, e jd que as relagdes sociais sio materializadas nas relagoes
entre as mercadorias, estas se tornam fetiches que ofuscam tais relagées. E, como
nos lembra Loureiro (2006a, p. 16), “[...] as relagbes sociais envolvem nao sé
interagoes entre individuos, grupos ou classes, mas compreendem as relagoes
desses com a natureza’.

Os sujeitos veem a obra que fazem e nao se reconhecem nela, a que Marx
(2004, p. 87) se refere quando “Todo auto-estranhamento do homem de si e
da natureza aparece na relagio que ele outorga a si e a natureza para com os
outros homens diferenciados de si mesmo”. Esse estranhamento, que é auto-
estranhamento, desumaniza e desvaloriza influindo, ademais, a relacio ser
humano/natureza. Dessa forma, segundo Marx (2004, p. 80),
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Com a valorizacio do mundo das coisas aumenta em
proporcio direta a desvalorizacio do mundo dos homens.
O trabalho nio produz somente mercadorias; ele produz a
si mesmo ¢ ao trabalhador como uma mercadoria, e isto na
medida em que produz, de fato, mercadorias em geral.

Nessa separagao entre o ser humano e o produto de seu préprio trabalho,
reflete-se a separagdo entre aquele e a natureza, até porque a natureza é a fonte dos
valores de uso e, mormente, é sobre ela e sobre si mesmo que atua o ser humano
com o trabalho. Para Loureiro (2006a, p. 19), “[...] a emancipagao humana, o
livre manisfestar das potencialidades humanas e o enriquecimento espiritual que
resulte no “reencontro com o natural” dependem da emancipagio material e do
fim da alienagao”.

Como consequéncia desse estranhamento/alienagao, Gramsci (1989b)
esclarece sobre a naturalizagao das relagoes sociais, da conformagio dos sujeitos
com a situa¢do em que se inserem, o que, em certa medida, paralisa o ser humano
diante das possibilidades de transformagao:

Uma das criagbes mais comuns é aquela que acredita ser
‘natural’ que tudo o que existe deve existir, ndo pode deixar
de existir, e que as préprias tentativas de reforma, por pior
que andem, ndo interromperio a vida; as forcas tradicionais
prosseguirdo atuando, e a vida continuard (GRAMSCI,

1989b, p. 30-31).

Entretanto, apesar de o regime burgués ter se tornado a prépria arma da

guerra (TROTSKY, 2007), Gramsci (1989a, p. 40) amplia a questao:

[...] todo individuo é nio somente a sintese das relacoes
existentes, mas também da histéria destas relacoes, isto
¢, o resultado de todo passado. Dir-se-4 que o que cada
individuo pode modificar ¢ muito pouco, com relagio as
suas forcas. Isto é verdadeiro apenas até um certo ponto, j4
que o individuo pode associar-se com todos os que querem
a mesma modificacio; e, se esta modificacio é racional, o
individuo pode multiplicar-se por um elevado nimero de
vezes, obtendo uma modificagio bem mais radical do que 2
primeira vista parecia possivel.

Enfim, as relagoes que o ser humano estabeleceu com a natureza em virtude do
modo de produgio capitalista (pode-se ressaltar, por exemplo, a ideia de progresso
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desenfreado a partir do desenvolvimento tecnolégico e da “dominaciao™ sobre a
natureza, o que acaba por privilegiar uma minoria) naturalizaram-se, a ponto de nio
se reconhecerem ou se pensarem outras formas de se relacionar. Assim, se as relagoes
sociais se materializam nas relacoes entre as mercadorias e acabam se materializando
nas relagbes com a natureza, nao hd como desvincular a discussao ambiental da andlise
critica e histérica acerca do modelo atual, o que, consoante Loureiro (2006a), tem
sido feito por movimentos ambientalistas, midia, Estado e empresas.

3.1 Educacdo Ambiental? Para qué?

Parte-se do pressuposto de que a educagio é um campo de disputa que, nas
palavras de Layrargues (2005, p. 212), “se torna palco permanente de conflito entre
interesses conservadores e libertdrios”. Por conseguinte, fica claro que a educacio
pode ser um mecanismo de dominagdo ideoldgica para a manutengao da ordem
social vigente, assim como, em contrapartida, pode ser um mecanismo para a disputa
desse campo por meio de forgas contra-hegemonicas. Logo, Mészdros (2008, p. 52)
sintetiza que “[...] seja em relagio a ‘manutencao’, seja em relaio a ‘mudanca’ de uma
dada concep¢io de mundo, a questio fundamental ¢ a necessidade de modificar, de
uma forma duradoura, o modo de internalizagio historicamente prevalecente”. Essa
discussdo permeia uma “outra’: a EA.

E sabido que a contemporaneidade se caracteriza pelo acirramento da crise
socioambiental. Essa crise é evidenciada aos quatro cantos e, indubitavelmente,
tanto a midia quanto a escola difundem informagées sobre tal problemadtica.
Entretanto, sobretudo nas trés Gltimas décadas, nao se veem resolugbes/avancos a
respeito disso. Lembra Loureiro (2006a, p. 24):

As causas da degradacio ambiental e da crise na
relagio sociedade-natureza nio emergem apenas
de fatores conjunturais ou do instinto perverso da
humanidade, e as consequéncias de tal degradacio
nio sio consequéncias apenas do uso indevido dos
recursos naturais; mas sim de um conjunto de varidveis
interconexas, derivadas das categorias: capitalismo/
modernidade/industrialismo/urbanizagio/tecnocracia.
Logo, a desejada sociedade sustentdvel supoe a critica

4 Usaram-se as aspas na palavra dominagao, visto que, de acordo com Loureiro (2006a p. 21), “[...] é
preciso entender que a humanidade ndo domina a natureza, mas interage com ela e nela”.
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as relagoes sociais e de produgio, tanto quanto ao valor
conferido 4 dimensiao da natureza.

Sendo o educando e o educador sujeitos fundamentais na tentativa de
transformagao da sociedade atual e o ensino, praxis, a EA vem a acoplar a dimensao
politica revelando, para tanto, as desiguais relagoes de poder (GUIMARAES,
2000) e a servir como um dos mecanismos de mudangas significativas.

Segundo Loureiro (2005, p. 69):

A Educagio Ambiental é uma prixis educativa e social
que tem por finalidade a construgao de valores, conceitos,
habilidades e atitudes que possibilitem o entendimento da
realidade da vida e a atuacio licida e responsdvel de atores
sociais individuais e coletivos no ambiente. Nesse sentido,
contribuir para a tentativa de implementagao de um padrao
civilizacional e societdrio distinto do vigente, pautado numa
nova ética da relacio sociedade-natureza.

Tal autor deixa claro que, para além dessa constru¢do de valores, atitudes,
conceitos ¢ habilidades, hd que se tentar implementar um padrio civilizacional
e societdrio diverso do atual e que ressignifique as relagdes entre ser humano e
natureza. Pensando dessa forma, hd de se reconhecer que a crise socioambiental é
mais do que o reconhecimento de que 0 modo de produgio capitalista tem limites,
mas ¢ a clareza da urgéncia de se pensar outra forma de produgio material da vida.

S6 para utilizar um exemplo acerca das causas da problemdtica ambiental e a
urgéncia de se implementar um outro modelo societirio, cita-se Santos (2008),
em referéncia a tecnologia, tema imbricado na questdo discutida:

Em sua versio contemporinea, a tecnologia se pds ao
servico de uma produgio 2 escala planetdria, onde nem
os limites dos Estados, nem os dos recursos, nem os dos
direitos humanos sio levados em conta. Nada ¢ levado em
conta, exceto a busca desenfreada pelo lucro, onde quer
que se encontrem os elementos capazes de permiti-lo.

(SANTOS, 2008, p. 181).

Logo, nio se trata de retroceder a produgio tecnoldgica, mas sobretudo nao
pensa-la pelo viés do lucro, espinha dorsal do capitalismo. H4 de desenvolvé-la
sim, no entanto levando em consideragao as limitages ambientais e os objetivos
para os quais serve esse desenvolvimento, se para o capital, se para a emancipagio
humana. Eis o mesmo dilema da EA.
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3.2 A Educacdo Ambiental Conservadora

A EA est4 nas escolas de uma maneira ou de outra (GUIMARAES, 2006),
todavia o que vem a ser questionado é que EA ¢é essa a que se propoe e quais sao
os seus efeitos. Dai, traz-se para o campo de disputa duas formas de se conceber
e também de se praticar a EA: de um lado, a EA Conservadora; e de outro,
a EA Ciritico-Transformadora. Nao que sejam dois campos assim tao dispares,
na verdade utilizam-se essas duas nomenclaturas até por uma questao diddtica,
porém ¢ importante diferencid-las, levando em conta suas aproximacoes e até
outras vertentes que delas surgem, ou podem vir a surgir.

A EA Conservadora ¢ aquela que, segundo Guimaries (2004), tem estado
mais presente nas escolas. Em sentido lato, trata-se tanto de concep¢oes quanto
de prdticas ingénuas e/ou equivocadas, uma vez que nao propoéem uma mudanga
significativa do modelo societdrio vigente. A vertente ecolégico-preservacionista
estd muito presente no discurso ambientalista amplamente reconhecido e que,
de acordo com Loureiro (2005, p. 81), “[...] nao vem conduzindo a mobilizagao
permanente e ao envolvimento de amplas parcelas da populagio, a nao ser em
situacdes urgentes, concretas e especificas”. Nao que a preservagio nio seja
importante, no entanto é mais que sabido que essas acoes isoladas nao resolvem a
questdo maior da crise socioambiental.

Da mesma forma, uma vertente individualista-comportamental acusa o sujeito
responsabilizando-o e corrompendo-o a pensar que o “cada um fazer sua parte”,
alids cliché bastante recorrente, é o ponto central da problemdtica socioambiental.
Um exemplo disso ¢ o incentivo substancial em fung¢io da reciclagem, no lugar de
se pensar primeiro a reutilizagdo e a redugio do consumo.

A mesma maneira que a questdo da reciclagem, Layrargues (2006, p. 81),
mais uma vez muito bem ressalta que se fala “[...] muito na escassez absoluta de
dgua potdvel no planeta, quando se verifica a preciosidade que ¢ a dgua doce no
mundo, mas nos esquecemos de debater a escassez relativa da dgua no territério,
quando se verifica a desigual distribui¢o entre os humanos, para as distintas
formas de apropriagio e os diferentes usos desse recurso”.

Outra vertente conservadora ¢ a ideoldgico-romantizado-naturalizada em
que se enxerga o meio ambiente/a natureza, além de dominados pelo ser humano,
como divinizados. Dessa forma, segundo Loureiro (2005, p. 70), muitos
educadores se restringem a sensibilizacdo ou a instrumentalizacio, que sio “[...]
mecanismos de promogio de um capitalismo que busca se afirmar como verde
e universal em seu processo de reprodugio, ignorando-se, assim, seus limites e
paradoxos na viabilizacdo de uma sociedade sustentdvel”.
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Nesse caminho, ressalta-se ainda a vertente tecnicista que propoe mudangas
nas relagoes técnicas e instrumentais para com o meio ambiente, dai se pode
também direcionar a discussdo para a tecnologia, “[...] desprezando como
estas (relacoes técnicas e instrumentais) se articulam as relagdes sociais e sio
criadas na histéria. Falta ai o sentido de complexidade ¢ de entendimento
de que a totalidade implica uma unidade natureza-sociedade” (LOUREIRO,
2006b, p. 120).

Mais uma vez, recorre-se a Layrargues (2005, p. 180) que, estudando a
problemdtica da reciclagem das latinhas de aluminio, traz para o debate que:

Essa prdtica educativa, que se insere na ldgica da
metodologia da resolugao de problemas ambientais locais
de modo pragmdtico, tornando a reciclagem do lixo uma
atividade-fim, em vez de considerd-la um tema-gerador
para o questionamento das causas e consequéncias
da questio do lixo, remete-nos de forma alienada 2
discussao dos aspectos técnicos da reciclagem, evadindo-
se da questio politica.

Assim como esse tipo de tecnicismo desconsidera as discussoes politicas
e éticas, uma vertente de educagio bancdria ¢ largamente reconhecida por
pesquisas nas escolas, como se simplesmente a “[...] difusao da percepgio
sobre a gravidade dos problemas ambientais e suas consequéncias para o meio
ambiente” (GUIMARAES, 2006 p. 15) fosse dar conta de se resolver a crise
que vivemos. De acordo com Guimaraes (2000, p. 84), ndo se deve limitar a
EA a informar as consequéncias da crise, mas “desvelar e agir sobre as relagoes
que originaram os problemas ambientais (suas causas epistemoldgicas, ético-
politicas, materiais etc.)”.

Findando essa sintética caracterizacgio da EA Conservadora, volta-se a
vertente fragmentdria, fruto do positivismo e do cartesianismo que moveram a
ciéncia e que, de certa forma, ainda movem, desmerecendo a complexidade do
tema. Segundo Loureiro (2005, p. 180), nas escolas sao implementados virios
programas, porém de maneira reducionista,

[...]j4 que em fungio da reciclagem, desenvolvem apenas a
coleta seletiva de lixo, em detrimento de uma reflexio critica
e abrangente a respeito dos valores culturais da sociedade de
consumo, do consumismo, do industrialismo, do modo de
produgio capitalista e dos aspectos politicos e econdmicos
da questao do lixo.
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Essa EA Conservadora ¢ reformista e serve a légica do mercado, logo,
a légica do capitalismo. Hegemonicamente, esta é a que ¢ difundida pelas
escolas e pela midia e acaba por corroborar com a naturalizagio do sistema.
Dai, evidencia Loureiro (2006a, p. 23) que “[...] ndo hd ecossistemas
imutdveis, e a espécie humana, enquanto existir sobre a Terra, atuard neles.
O que pode e deve mudar é o padrao societdrio e, consequentemente, a visio
de mundo que se tem e o tipo de relagoes sociais e de producio af inseridos”.
Fecha-se com uma indagacao de Gramsci (1989a, p. 12): “O problema ¢ o
seguinte: qual é o tipo histérico do conformismo e do homem-massa do
qual fazemos parte?”

3.3 A Educacdo Ambiental Critico-Transformadora

A EA Ciritica e Transformadora, nio entendida como a salvagao, mas como
contribui¢ao para pensi-la, é, por conseguinte, um instrumento valioso no
campo de disputa atravessado, muitas vezes, pela EA Conservadora embalada
pela racionalidade dominante. Essa racionalidade que se apropria do discurso
hegemoénico e se pauta nos paradigmas da sociedade moderna consumista
traz em seu bojo o que Guimaraes (2005, p. 123) chama de armadilba
pamdigma’tica, ou seja, aquilo que:

[...] provoca a limitacio compreensiva e a incapacidade
discursiva de forma redundante. Produto e produtora
de uma leitura de mundo e um fazer pedagdgico
atrelado ao ‘caminho dnico’, tracado pela racionalidade
dominante da sociedade moderna e que busca ser
inquestiondvel. E esse processo que vem gerando,
predominantemente, a¢ées educativas reconhecidas no
cotidiano escolar como educac¢io ambiental e que, por
essa armadilha paradigmdtica na qual se aprisionam
os professores, apresenta-se fragilizada em sua prética

pedagdgica.
Assim, a EA Ciritica é a proposta de um modelo societdrio divergente do atual, é:

O desafio para a consolidagio de uma cidadania
substantiva e direta (que) reside na capacidade de
publicizar as institui¢cdes formais, de estabelecer praticas
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democrdticas cotidianas, de promover uma escola
capaz de levar o aluno a refletir criticamente sobre
seu ambiente de vida e de consolidar uma ‘cultura de
cidadania’, nos planos local, regional ou internacional,
articulada aos processos de transformacio sistémica

(LOUREIRO, 2005, p. 75).

Assim como, para Mésziros (2008, p. 25), “[...] uma reformulagao
significativa da educagao é inconcebivel sem a correspondente transformagao
do quadro social no qual as préticas educacionais da sociedade devem cumprir
as suas vitais e historicamente importantes fun¢oes de mudanga”. Para tanto,
a crenga em que as mudangas substanciais, mesmo acusadas de utopismo, sao
realizdveis, uma vez que nio se acredite na infinitude de um sistema que faz
emergirem, todo o tempo, as suas proprias contradi¢oes, é imprescindivel
para fortalecer a ideia da prépria transformacao.

A torto e a direito tem sido utilizado o termo EA Critica, ou EA
Transformadora, ou mesmo EA Emancipatéria, entretanto, indaga-se a que
critica, a que transformaco, a que emancipagao se faz referéncia nos infinddveis
estudos da drea. Sabe-se que o pensamento reformista, de acordo com a nova
socialdemocracia, lidera nessas produgées, no sentido de que se limita a0 modo
de produgao vigente e nem sequer faz mengao a transcendé-lo.

A EA, aqui pensada como revoluciondria, alia-se a ideia da tomada do
Estado. Esse Estado - comité politico da burguesia (MARX; ENGELS,
2008), espaco de disputa (LENIN, 2007), condensagio do conflito de
classes (GRAMSCI, 1989b) - lido dialeticamente no processo histérico,
acaba por colaborar com a ilusio de uma democracia, nao realizada, que
nao interfere na acumula¢io de capital; entretanto abre a possibilidade de
disputa. E ¢ nesse interim que a contra-hegemonia tem a oportunidade de
derrubar o Estado que estd posto. A construgio de uma sociedade alternativa
ao capitalismo se d4 nesse movimento de contradi¢des e, nao obstante a sua
natureza seja a de manter a hegemonia de uma classe, é nessas contradigoes
que se encontram espagos de disputa pela nova hegemonia.

Assim, constata-se que a educa¢io é sim um mecanismo de luta contra-
hegemoénica, um campo propicio ao estabelecimento de novas formas de
pensar a producio material da vida. A EA surge como um braco dessa
educagio que, mesmo sendo uma drea recente, datada praticamente da
década de 70, é o que muito bem evidencia as contradi¢does do modo de
producao capitalista e que pode contribuir com a construgao, nio reformista,
de outro padrio societdrio.
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4 Consideracoes Finais: “reforma ou revolucdo”°?

A luta de classes ¢ um fato: pode ser escamoteada, romantizada, mas existe.
O modo de produgio capitalista ¢ injusto, é classista, privilegia os poucos que
acumulam capital. A natureza cada vez mais espoliada estd a mercé desse sistema
e a crise socioambiental, decorrente do desenvolvimento deste, potencializa-se.

O Marxismo, acusado da secundarizagio da problemdtica ambiental, numa
atenta releitura, mostra, a comegar pelas obras cldssicas, as imbricagoes do tema
com toda a andlise da sociedade capitalista e a supera, a partir da atualizagao de suas
discussoes. O que se pretende com este texto ¢é ressaltar a importancia do referencial
tedrico do Materialismo Histdrico Dialético e toda uma tradi¢io da teoria critica,
para subsidiar uma andlise consistente da atual situagio de crise socioambiental.
A afirmagao deste referencial objetiva se contrapor a hegemonizacio de posturas
e visoes que, esvaziada de criticidade, impoe uma perspectiva conservadora de
EA. Sem duvida, os debates sobre Estado e Revolucio serviram de reflexao sobre
o que estd naturalizado, sobre a conformacio social ¢ mesmo banalizacio da
luta de classes, ao encontro da ideia de transformacio sistémica nio reformista;
desaguam, por conseguinte, na educa¢do como campo de disputa.

A educacio - ato politico - ¢ sim um mecanismo de transformacio social,
nao o Unico, ndo a salva¢io, mas, pelo fortalecimento dado pela consisténcia
tedrica, alimenta uma pritica de desvelamento, problematizagio, proposi¢ao
e mobilizagio, que impde no movimento histérico dialético, constituinte da
realidade, a consolidagio de forgas contra-hegemonicas. Forcas fundamentais
para que se crie o ambiente fecundo para a génese do novo, resultante de sinteses
dialéticas. E a EA Ciritico-Transformadora, nio falaciosa e que abarca esse
Marxismo aqui discutido, de nao reformismo, ¢ para nés uma contribuicio para
potencializar o movimento revoluciondrio que se faga permanente na construgao
de uma outra sociedade; essa, socioambientalmente sustentivel.

5 “Reforma ou Revolugao?” ¢ o titulo do livro de Luxemburgo (2008) que, embora jé citado neste artigo,
remete 2 discussio central deste texto.
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O tema da escola publica no manifesto dos
pioneiros da Educacao Nova

The issue of public schools in the manifest of the

Resumo

Este artigo discute o Manifesto dos
Pioneiros da Educagio Nova (1932), que ao
completar 80 anos, continua sendo citado de
maneira recorrente nos estudos historiogrd-
ficos. Pretendemos discutir o tema da escola
publica na perspectiva dos pioneiros, no senti-
do de contribuir ao trabalho de pesquisa sobre
a histéria da educacio brasileira. Favordveis a
uma educagio publica, gratuita, mista, laica
e obrigatdria, os pioneiros entendiam que o
Estado deveria se responsabilizar pelo dever de
educar o povo, responsabilidade esta que era
muitas vezes atribuida a familia.
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Abstract

This article discusses the Manifesto of
the Pioneers of New Education (1932), which
upon completion of 80 years, continues to be
quoted on a recurring basis in studies of his-
tory. We intend to discuss the issue of public
school from the perspective of the pioneers in
the sense contribuiir for research work on the
history of Brazilian education. Favor of a free
public education, mixed, secular and compul-
sory, the pioneers understood that the State
should be responsible for the duty to educate
the people, that this responsibility was often
attributed to the family.
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“[...] é preciso fazer homens, antes de
Jfazer instrumentos de produgio”.

(AZEVEDO)
Introducao

Em tempos de crise global o debate historiogrifico educacional tem levado
pesquisadores da drea a buscarem no passado elementos para entender as mazelas
da educagao brasileira. Neste sentido, o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo
Nova, ao se aproximar dos seus 80 anos, tem sido documento citado de maneira
recorrente nas discussoes sendo colocado como pardmetro para analisar o atual
contexto educacional, como se tivéssemos deixado no passado as solugoes e os
caminhos ideais para a superacio da crise que se abate sobre a escola publica.
Em um breve levantamento pelo sistema de busca académico encontramos
aproximadamente 15.300 referéncias sobre o Manifesto, uma pista para entender
que os pioneiros da Educagao Nova continuam presentes em nossa memoria
educacional, na compreensio dos problemas sociais, sobretudo da escola publica.

Educacio Redentora foi o lema utilizado por muitos para definir os diversos
movimentos em torno da educagio e suas reformas, ocorridos nas primeiras décadas
da Republica brasileira. O movimento republicano mesmo nao sendo homogéneo,
consolidou a ideia de que mediante a educacio, havia a saida, a salvacio para o
progresso nacional. Mas qual educagio? Para quem? Eram questoes polémicas que
nio interessavam a todos os republicamos, entre eles os pioneiros da Educacio Nova.

O Manifesto foi um documento que, certamente, representou um marco na
educagao brasileira ao eleger a escola publica, laica, gratuita como responsabilidade
do Estado, servindo muitas vezes de modelo a ser seguido pelas a¢oes educativas,
abrindo uma nova na histéria das ideias pedagdgicas no Brasil. Nao se trata de
reivindicar a atualidade do documento, mas de entendé-lo no seu tempo, ainda
que muitos dos desafios atuais apresentem caracteristicas muito préximas daqueles
enfrentados na época, ao relacionar o tema da escola puiblica ao campo das demandas
sociais. Os signatdrios do Manifesto deram o inicio a uma longa trajetéria de luta
ao lancarem as bases de um projeto acerca da valorizagio da escola piblica na
construgao do Brasil moderno, reafirmando aquilo que jd se configurava desde o
inicio da Reptiblica, ou seja, uma forte oposicao a chamada escola tradicional.

Conhecida a primeira manifestacio publica de educadores e intelectuais
brasileiros oriundos de diferentes dreas, a qual subsidiou e inspirou o debate sobre
a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, na formulacio de capitulos
sobre a Educacio nas Constitui¢oes futuras, assim como na organizagio daquilo
que conhecemos como Sistema Nacional de Ensino no sentido da universalizagao
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da Escola Fundamental. Foi documento importante no sentido de colocar a
educagio, em particular na escola pablica, como instrumento de democratizagao
da sociedade brasileira.

A forma atual da escola é fruto da sua constituicio histérica, no final do
século XIX, no bojo da revolugao industrial. Apesar da importincia que a escola
exerce no meio onde atua, ainda assim, ela tem seus limites de acio, sobretudo em
uma sociedade fundada na divisao das classes sociais, sujeita as relacdes de poder.

Compreender esses acontecimentos requer um esforco de reflexdo mais
atento sobre o processo de desenvolvimento da sociedade da mercadoria.
Nosso propésito visa discutir o Manifesto de 1932 em consondncia com as
transformagdes sociais no periodo.

Favordveis a uma educacio publica, gratuita, mista, laica e obrigatéria, os
pioneiros entendiam que o Estado deveria se responsabilizar pelo dever de educar
o povo, responsabilidade esta que era, a principio, atribuida a familia.

Os pioneiros apontaram questoes ainda presentes na atualidade, tornando
publica as deficiéncias internas do ensino brasileiro como: valorizagio e
profissionalizagio da atividade educacional como papel politico e social;
necessidade de organizar e planejar a atividade educacional; necessidade de
entender a educagio no interior de uma sociedade complexa; Educagio como
atividade coletiva dos educadores; valorizacio da ciéncia como base da atividade
educativa; definicdo dos niveis de ensino com tarefas especificas para a escola
primdria, secunddria e superior, escola normal e profissionalizantes e a educagio
como instrumento de formacio da cultura e da ciéncia.

Este artigo visa compreender o tema da escola publica no texto escrito por
Fernando de Azevedo (1894-1974), momento em que a educacio é colocada
como elemento decisivo no processo de desenvolvimento social no Brasil, como
o autor e seus signatdrios afirmam logo nas primeiras linhas. Pretendemos a partir
desses elementos oferecer algumas contribui¢des ao trabalho de pesquisa sobre
a histéria da educacio brasileira desenvolvido no 4mbito do grupo de pesquisa

HISTEDBR-GT Cascavel.

A educacao na Primeira Republica

Os estudos historiograficos acerca da Primeira Republica a identificam
como um periodo de instabilidade econémica, politica e social, caracterizado
por um processo gradual de transi¢io entre uma sociedade agrria para uma
sociedade urbana - industrial, a partir de um sistema de dominacéo do latifindio,
controlado pelos “donos do poder”, e marcado também pelo inicio do processo
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de organizagao da vida urbano-industrial, conforme Basbaun (1957), Carone
(1970), Faoro (1975), Fausto (1982) e, Hollanda (1982). Por outro lado, este
periodo se caracterizou como instante de debate e disputa em torno de um projeto
educacional para o Brasil, de acordo com Xavier (1990) e, Ribeiro (1995).

Assumindo posicoes filiadas aos principios da Escola Nova, o Manifesto
¢ marcado por contradigoes, sendo seu texto caracterizado como eclético e
heterogéneo (SAVIANI, 2007, p. 251). Neste embate, apresentam alternativas
tedricas e praticas paraasolucio dos problemas nacionais, entre eles o analfabetismo
e a necessidade de expansdo e melhoria da educacio escolar.

A questdo da escolariza¢io era um fator de importincia para as oligarquias
que estiveram no poder durante a Primeira Reptblica, mas os trabalhadores
também passaram a reivindicar uma educagio escolar que estivesse acompanhada
de transformagoes materiais, distribuicao de riquezas, justica e igualdade.

Com a aboli¢io do trabalho escravo, configura-se um contexto propicio ao
surgimento de organizagdes operdrias de diferentes tipos que assumiram instrugao
popular e fomentaram o surgimento de escolas operdrias e de bibliotecas populares.
Muitos nio chegaram a explicitar mais claramente a concepgio pedagdgica que
deveria orientar os procedimentos de ensino.

Desde a instauragio da Republica no Brasil (1889), sucessivos governos
colocaram a educagao como fator primordial para o desenvolvimento social e
econdmico, entendendo que a solugao dos problemas educacionais passava pela
educagio. A passagem do Império para a Repiblica representou, no ambito da
educagio, uma nova orientagao pedagégica, emergindo uma proposta educacional
nutrida na concepgio da economia livre.

A pedagogia republicana que repousava sobre uma ordem social, fundamentada
numa sociedade aberta, livre e democrdtica, atribuiu 4 educagao o papel de agente
da reforma social mediante a edificagao do Estado liberal, caracteristico daqueles
formulados no século XVIII, na Europa. O liberalismo era apresentado pelas
forgas republicanas como o valor mais sagrado, superior inclusive a educagio.

No Brasil, os ideais republicanos nasceram inspirados nas idéias positivistas de
educagao, marcadas pela crenca sistemdtica nas politicas educacionais como mola
propulsora para o progresso. A educagio estava sempre presente nos discursos
politicos, sendo sempre apontada como a chave paraatingir o pleno desenvolvimento.
A rigor, desde 1870, a liberdade, a laicizacdo, a expansio do ensino e a educagao
para todos eram bandeiras levantadas pela burguesia nascente no Brasil.

Bastos (1975), assim expressava este momento histérico:

Depois que a democracia apoderou-se do governo dos
Estados, o ensino oficial revelou toda a sua eficdcia [...] Em
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verdade, ndo pode deixar de ser obrigatério o ensino onde
existe escola: nada mais justo que coagir, por meio de penas
adequadas, os pais e tutores negligentes, e, sobretudo os que
se obstinem em afastar os filhos e pupilos dos templos da

infancia (BASTOS, p. 150).

Os agentes sociais da época viam a industrializagao, sobretudo contra o
passado imperial que deixara como heran¢a um grande contingente de analfabetos,
considerados entraves para o progresso, produzindo um sentimento de euforia,
expectativa e otimismo pela educacio. O Manifesto dos Pioneiros da Educagdo
Nova, em 1932, ¢ fruto deste momento?.

Este periodo se caracterizou pelo predominio das ideias liberais, em
consonincia com o processo de expansio do capital industrial e da luta interna
pela unidade nacional em favor do progresso e do desenvolvimento.

O surto industrial nas primeiras décadas deste século aproximava cada
vez mais o Brasil das poténcias emergentes, especialmente Inglaterra e Estados
Unidos da América, importando desses paises formas avangadas de produgio e
concomitantemente condicionando as politicas educacionais internas, como por
exemplo, a implantagio de cursos técnico-profissionalizantes visando atender a
demanda produzida pela industria e pelo comércio. A modernizagao da sociedade
brasileira era uma exigéncia de fato, fruto do estdgio atingido no processo de
mudanga da base da sociedade exportadora brasileira, que de rural-agricola
passava para urbano-comercial. Significou a necessdria adaptacio entre regioes
hegemoénicas e periféricas que integravam o sistema capitalista na fase industrial
ou concorrencial.

Com o advento da Reptublica, a hegemonia da burguesia do café se estende
do nivel estadual ao nivel nacional. Mesmo em meio a essas lutas, de alcance
limitado, os grandes Estados impuseram na Constitui¢do de 1891 os principios
que assegurariam esta hegemonia (FAUSTO, 1982, p. 200).

Na ultima década da Primeira Reptblica, continuavam precdrias as condigoes
de funcionamento e de atendimento do Ensino Primdrio nos Estados. As reformas
educacionais, nio contribufam para uma politica duradoura de melhoria e

2 Foram signatdrios do Manifesto: Fernando de Azevedo, Afranio Peixoto, A. de Sampaio Doria, Anisio
Spinola Teixeira, M. Bergstrom Lourengo Filho, Roquette Pinto, J. G. Frota Pessoa, Julio de Mesquita,
Filho, Raul Briquet, Mario Casassanta, C. Delgado de Carvalho, A. Ferreira de Almeida Jr., J. P. Fontenelle,
Roldao Lopes de Barros, Noemy M. da Silveira, Hermes Lima, Attilio Vivacqua, Francisco Venancio Filho,
Paulo Maranhio, Cecilia Meirelles, Edgar Sussekind de Mendonga, Armanda Alvaro Alberto, Garcia de
Rezende, Nobrega da Cunha, Paschoal Lemme, Raul Gomes.
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ampliagio do atendimento. Neste cendrio favoreciam a descontinuidade e a
instabilidade do setor educacional, em que pese essa questdo quase nio ter sido
colocada enquanto obstdculo a uma politica consistente de ampliacio e melhoria
do ensino; ao contrério, as caréncias das escolas publicas sempre serviriam de
justificativas para as novas iniciativas, propostas e ajustes.

Apés a Revolugao de 1930, surgem os problemas préprios de uma sociedade
moderna, industrializada, entre eles, o da instrugao publica popular. A partir
desse periodo é criado o Ministério da Educacio e Saide e a educagio comecava
a ser reconhecida, inclusive no plano institucional, fazendo da escola publica uma
questao nacional.

O Manifesto e a educacao nacional

O problema da educac¢io nacional, aos olhares dos escolanovistas, estava
na heran¢a educacional advinda do Império, baseada no ensino cléssico,
estritamente literdrio, estranho a realidade brasileira, cujas consequéncias
atingiam desde o jardim de infincia, passando pela educacio popular e
atingindo ao ensino superior, e que, portanto deveriam passar por reforma
em suas bases cientificas.

Ao ressaltarem a necessidade de empreender profundas reformas escolares,
os positivistas defendiam a busca de novos meios de aprendizagem e de
comportamentos de acordo com os padrées sociais da sociedade capitalista. A
ideia de uma cultura escolar nacional no contexto republicano pressupunha a
organizagio de um espaco separado da casa e da rua. Neste sentido, buscava-se
cada vez mais a parcelarizagao e especializagao do trabalho pedagdgico colocar
no horizonte republicano a perspectiva de uma escola de massas no contexto
urbano capitalista emergente:

A educagio nova, alargando a sua finalidade para além
dos limites das classes, assume, com uma feicio mais
humana, a sua verdadeira fungio social, preparando-se
para formar ‘a hierarquia democrdtica’ pela ‘hierarquia
das capacidades’, recrutadas em todos os grupos sociais,
a que se abrem as mesmas oportunidades de educagao

(AZEVEDO, 1958, p. 64).
O aparecimento das primeiras mdquinas na industrializagao ainda que

rudimentar no Brasil, na Republica recém-instalada, indicava que a passagem
pela escola devia ser um ritual em que os cuidados com o corpo, a disciplina e
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a higiene deveriam ser os componentes fundamentais no processo de criagao de
uma nova cultura escolar, entao inexistente’.

A Repiblica, acompanhada da crenca da necessidade de remodelagio da
ordem social, politica e econémica, e da convicgao de que a educagao seria o mais
forte instrumento para a consolida¢o do regime republicano e para a construgao
de um pais moderno, prometia ao povo as condigoes de sua inser¢io no regime
democritico representativo. As discussbes em torno dos processos teéricos e
préticos para a consolidagio das institui¢oes republicanas logo se fizeram sentir,
cabendo aos Estados federados, criar os mecanismos juridico-institucionais
necessdrios a nova ordem e colocd-los em funcionamento.

A reforma defendida pelos pioneiros deveria ser reforma integral envolvendo
aspectos da organizac¢io, dos métodos de toda a educagao nacional, dentro do
mesmo espirito que substituiria o conceito estdtico do ensino por um conceito
dinimico, desde os jardins de infincia & Universidade:

A partir da escola infantil (4 a 6 anos) & Universidade,
com escala pela educagao primdria (7 a 12) e pela
secunddria (12 a 18 anos), a ‘continuagdo ininterrupta
de esforcos criadores’ deve levar a formacio da
personalidade integral do aluno e ao desenvolvimento
de sua faculdade produtora e de seu poder criador,
pela aplicagdo, na escola, para a aquisicio ativa de
conhecimentos, dos mesmos métodos (observacio,
pesquisa, e experiéncia), que segue o espirito maduro,
nas investigacoes cientificas. A escola secunddria,
unificada para se evitar o divércio entre os trabalhadores
manuais e intelectuais, terd uma sélida base comum de
cultura geral (3 anos), para a posterior bifurca¢io (dos
15 aos 18), em secao de preponderincia intelectual
(com os 3 ciclos de humanidades modernas; ciéncias
fisicas e matemdticas; e ciéncias quimicas e biolégicas),
e em se¢do de preferéncia manual, ramificada por sua
vez, em ciclos, escolas ou cursos destinados a preparagio
as atividades profissionais, decorrentes da extragao de
matérias primas (escolas agricolas, de mineragao e de

3 Entre 1889 e 1930 se deu o inicio da tentativa da consolidagio da educagao publica, tendo como
marco a pedagogia burguesa de inspiracio liberal. Com ela a educagio e o ensino sio afirmados
como valores fundamentais para o individuo e sua vida na sociedade e para o exercicio de direitos
fundamentais a vida do cidadio.
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pesca) da elaboragao das matérias primas (industriais e
profissionais) e da distribuicao dos produtos elaborados
(transportes, comunicagbes ¢ comércio (AZEVEDO,

1958, p. 71).

A educacio das massas populares, considerada pelos pioneiros o problema
fundamental das democracias modernas, era entendida como o ensino voltado
a populagio livre (em sua maioria formada por criancas pobres) que nao
estava incorporada a sociedade. A fungao da educagao foi, entdo, colocada em
discussao, pois instruir as massas nao signiﬁcava democratizar o acesso a todo o
conhecimento acumulado pela humanidade, mas assumir uma tarefa especifica,
voltada para a educagao moral e pritica da crianca a ser desenvolvida no lar. O
papel da escola na vida e a sua funcio social consistiam em oferecer os progressos
da psicologia aplicada a crianca, os estudos socioldgicos, definindo a posigao da
escola em face da vida.

Os pioneiros defendiam que os melhores e os mais capazes, por selegio,
devem formar o vértice de uma pirdmide de base imensa, cuja formagao deve ser
realizada na Universidade. Sobre este nivel Azevedo (1958) diz que:

[...] ndo hd sociedade alguma que possa prescindir desse
6rgio especial e tanto mais perfeitas serdo as sociedades
quanto mais pesquisada e selecionada for a sua elite, quanto
maior for a riqueza e a variedade de homens, de valor
cultural substantivo, necessdrios para enfrentar a variedade
dos problemas que pée a complexidade das sociedades
modernas. Essa selecio que se deve processar nio ‘por
diferenciagio econdmica’, mas ‘pela diferenciagio de todas
as capacidades’, favorecida pela educacio, mediante a agio
biolégica e funcional, nio pode, nio diremos completar-
se, mas nem sequer realizar-se senao pela obra universitdria
que, elevando a0 mdximo o desenvolvimento dos individuos
dentro de suas aptiddes naturais e selecionando os mais
capazes, lhes dd bastante forga para exercer influéncia
efetiva na sociedade e afetar, dessa forma, a consciéncia

social (AZEVEDO, 1958, p. 68).

Neste cendrio destaca-se, no campo educacional, a discussio em torno das
propostas educativas dirigidas pela Uniao e pelos Estados federados. Aos Estados,
cabia a tarefa de legislar e organizar sua prépria rede de ensino. A Unido, cabia
criar e controlar a educagio superior em todo pais, o ensino secunddrio e a
instrucao em todos os niveis no Distrito Federal.
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E dentro desta perspectiva que se articulam os Pioneiros da Educacio Nova
concebendo a educagio como sindnimo de progresso e de desenvolvimento
como movimento politico concentrado no campo educacional como sintese
contraditéria das luas presentes naquele momento histérico. O surgimento e
desenvolvimento do escolanovismo no Brasil ocorreram no interior da crescente
influéncia da cultura norte-americana pds Primeira Guerra Mundial, através da
divulgacio das idéias de John Dewey (1859-1952)%.

A laicidade, gratuidade e obrigatoriedade, principio consagrados na legislagao
deveriam ser colocadas em prética:

A laicidade, gratuidade, obrigatoriedade e coeducagio sio
outros tantos principios em que assenta a escola unificada e
que decorrem tanto da subordinagio 2 finalidade bioldgica
da educagio de todos os fins particulares e parciais (de classes,
grupos ou crengas), como do reconhecimento do direito
biolégico que cada ser humano tem 4 educagio. A laicidade,
que coloca o ambiente escolar acima de crengas e disputas
religiosas, alheio a todo o dogmatismo sectdrio, subtrai o
educando, respeitando-lhe a integridade da personalidade em
formagdo, a pressao perturbadora da escola quando utilizada
como instrumento de propaganda de seitas e doutrinas.
A gratuidade extensiva a todas as instituigoes oficiais de
educagio ¢ um principio igualitdrio que torna a educagio,
em qualquer de seus graus, acessivel nio a uma minoria,
por um privilégio econdmico, mas a todos os cidadios que
tenham vontade e estejam em condigoes de recebé-la. Alids
o Estado nio pode tornar o ensino obrigatério, sem tornd-lo

gratuito (AZEVEDO, 1958, p. 73).

Em Dewey a a¢io de educar teria como finalidade propiciar a crianca
condigbes para que resolvesse por si mesma seus problemas através de experiéncias
concretas. A escola deveria voltar-se para os interesses dos alunos valorizando
suas curiosidades naturais, tidas como preocupagao a inser¢io do individuo no
contexto de uma sociedade moderna e destacava o seu papel no interior dessa
sociedade e da ordem social, enquanto participante das transformagoes sociais.

4 Os principios da Escola Nova foram assentados com base no desenvolvimento cientifico da biologia e
da psicologia que revelaram uma nova compreensio das necessidades da infincia. Dewey criticava os
principios da educacio tradicional proposta por Herbart, especialmente a énfase dada ao intelectualismo e
a memorizagdo, e propunha uma educagio pela agio.
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A implantagao da Escola Nova nio se deu pura e simplesmente pelos seus
aspectos técnicos ou pedagdgicos e sim, politicos, por fazer parte de um projeto
de controle e de modelagem da sociedade, de acordo com Hilsdorf:

Porque essa metodologia foi aceita e considerada um mecanismo
eficiente de controle social, para constituir ‘de cima para baixo’
o povo adequado 2 nagdo. A Escola Nova seria a pedagogia
adequada para promover a superagio do elemento nacional
fraco e amorfo, porque proporcionava préticas de higienizacao
(da sadde), de racionalizagio do (trabalho) e nacionalizagio
(dos valores morais e civicos) (HILSDORE 2003, p. 83).

Neste contexto, o ciclo de reformas educacionais em varios Estados, tendo
A frente intelectuais como Anisio Teixeira, Fernando Azevedo, Lourenco Filho,
Francisco Campos e outros, contribufram para a penetragao do escolanovismo no
Brasil, bem como para a criagio da Associagdo Brasileira de Educagao (ABE), em
1924, como férum de debate e divulgagio dos problemas educacionais.

O jogo politico articulado por empresas particulares e pelas liderangas
politicas que as representavam, nessa busca de subordinagio aos seus interesses
privados de uma esfera estatal de maior importancia para todos, como ¢é o caso
da educacio, sé foi questionado com vigor a partir da emergéncia do movimento
escolanovista. Foi esse movimento, que reivindicou, claramente, a aplicagiao
exclusiva de recursos publicos no ensino estatal; que denunciou as indevidas e
nefastas interferéncias do coronelismo na educagao; que reclamou, com vigor, a
profissionaliza¢io do magistério, articulando e sugerindo medidas de capacitagio,
admissao por concurso publico, promogio na carreira e remuneragio condigna.

A Escola Publica no Manifesto dos Pioneiros

Vimos que a difusio e valorizagio escolar, no Brasil, acompanhavam o
nivel de desenvolvimento das forcas econdmicas em curso, coincidindo com o
desenvolvimento da sociedade capitalista a nivel internacional. Neste sentido,
a ideia de escola publica anunciada pelo Manifesto emergiu do seio das lutas
sociais e politicas, em torno da hegemonia das idéias educacionais, assentado
no principio da escola publica, para todos, Unica e obrigatdria em que todas as
criangas, de 7 a 15, tenham uma educagio comum, igual para todos.

O escolanovismo nasce, nesta perspectiva, como um movimento de ideias,
resultado de uma prética social-pedagdgica, baseadas no ideal positivista que se
difundiu nos anos 20 e 30, mundialmente, resultado da hegemonia crescente dos
EUA, e de seu dominio diante dos paises atrasados.
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O Manifesto dos Pioneiros assim inicia:

Na hierarquia dos problemas nacionais, nenhum sobreleva
em importincia e gravidade ao da educagio. Nem mesmo
os de cardter econdémico lhe pode disputar a primazia
nos planos de reconstru¢io nacional [...] é impossivel
desenvolver as forcas econdmicas ou de produg¢io, sem o
preparo intensivo das forcas culturais e o desenvolvimento
das aptidées a invencdo e A iniciativa que sdo os fatores
fundamentais do acréscimo de riqueza de uma sociedade

(AZEVEDO, 1958, p. 59).

Tomado por um sentimento nacionalista, Fernando Azevedo, relator do
manifesto atribuiu a velha republica a causa principal das mazelas do ensino. A
auséncia de um sistema nacional de ensino organizado acabou sendo considerada
o grande entrave para o progresso ¢ a qualidade do ensino. A falta de objetivos
educacionais e de competéncia administrativa também ¢ apontada como fator
responsével pelo atraso cultural. Seu discurso expressava o movimento econdmico
e politico de seu tempo. Buscava-se na estrutura escolar o caminho mais apropriado
para se construir a unidade nacional, ameagada pelos embates politicos entre a
burguesia e o proletariado presentes no mundo.

Azevedo (1958), ao diagnosticar os problemas educacionais, elencou uma
série de fatores que impedem a construgio de um ensino eficiente: professores
mal-preparados, auséncia de um espirito cientifico, de método, desorganizacio
administrativa, falta de uma agao pedagégica eficiente, falta de uma visao global,
professores descompromissados, ensino desarticulado da vida real e das relagoes
humanas, auséncia de democracia, elitismo, contetdos desarticulados, falta
de vontade politica, distante do mercado de trabalho, desarticulagio entre os
diferentes graus de ensino, falta de continuidade nas politicas educacionais, falta
de autonomia, centralismo, respeito as individualidades, verbalismo excessivo,
falta de estimulo ao aluno, etc.

Sobre a formagio dos professores:

A formacio universitdria dos professores nio é somente
uma necessidade da fun¢io educativa, mas considerada
tnico meio de verticalizar a cultura, e abrindo-lhes a vida
sobre todos os horizontes, estabelecer, entre todos, para a
realizagdo da obra educacional, uma compreensio reciproca,
uma vida sentimental comum e um vigoroso espirito
comum nas aspiragoes e nos ideais. Os professores de ensino
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primdrio e secunddrio, assim formados, em escolas ou cursos
universitdrios, sobre a base de uma educagao geral comum,
dada em estabelecimentos de educacio secunddria, nio fariam
sendo um sé corpo com os do ensino superior, preparando a
fusdo sincera e cordial de todas as forcas vivas do magistério.
Entre os diversos graus do ensino, que guardariam a sua
fungao especifica, se estabeleceriam contatos estreitos que
permitiriam as passagens de um ao outro nos momentos
precisos, descobrindo a superioridade em gérmen, pondo-as
em destaque e assegurando, de um ponto a outro dos estudos,
a unidade do espirito sobre a base da unidade de formagao

dos professores (AZEVEDO, 1958, 78).

Um clima de insatisfagio e de esperanca pela mudanca acabou levando
os 26 intelectuais que assinaram o documento, a eleger a educacio como
elemento decisivo no processo de modernizagao ou de reconstrugao educacional.
Acreditavam na expansio da escola publica e na profissionalizagio do ensino,
como alavanca capaz de inserir o Brasil na rota dos paises industrializados e
desenvolvidos, como fator principal da transformagdo social, como podemos
constatar nas seguintes passagens:

Mas, a educacio que, no final de contas, se resume
logicamente numa_reforma social, nao pode, a0 menos em
grande proporcio, realizar-se sendo pela agdo extensiva e
intensiva da escola sobre o individuo e deste sobre si mesmo

[...] (AZEVEDO, 1958, p. 6, grifo nosso).

[...] que torne a escola acessivel, em todos os seus graus,
aos cidadios a quem a estrutura social do pais mantém em
condicoes de inferioridade econdmica para obter 0 méximo
de desenvolvimento de acordo com as suas aptidoes vitais

(AZEVEDO, 1958. p. 10).

Chega-se, por esta forma, ao principio da escola para todos;
‘escola comum ou tnica (AZEVEDO, 1958, p. 10).

A unidade educativa — essa obra imensa que a Unido
terd de realizar sob pena de perecer como nacionalidade

[..].(AZEVEDO, 1958).

Noés temos uma missdo a cumprir: insensiveis a indiferenca
e 2 hostilidade, em luta aberta contra preconceitos e
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prevencoes enraizadas, caminharemos progressivamente
para o termo de nossa tarefa, sem abandonarmos o terreno
das realidades, mas sem perdermos de vista os nossos
ideais de reconstrucio do Brasil, na base de uma educacio
inteiramente nova (AZEVEDO, 1958, p. 27).

Sobre a importincia da educagdo, Azevedo sentencia:

Toda a profunda renovagao dos principios que orientam
a marcha dos povos precisa acompanhar-se de profundas
transformagoes no regime educacional: as Gnicas revolugoes
fecundas s3o as que se fazem ou se consolidam pela educagao,
e ¢ s6 pela educagio que a doutrina democrdtica, utilizada
como um principio de desagregacio moral e indisciplinar
poderd transformar-se numa fonte de esforco moral, de
energia criadora, de solidariedade social e de espirito de
cooperagio (AZEVEDO, 1958, p. 28).

7

O discurso pela unidade e pela harmonia é a nova /uz que iluminard as
politicas educacionais deste século. Urge entao, formar um novo homem cidadio
para um 7novo Brasil emergente e industrializado em correspondéncia com as
transformagdes sociais no mundo. Esse novo homem deveria ter a capacidade
de desempenhar seu trabalho com talento, competéncia e criatividade. Caberio
as escolas técnicas-profissionalizantes forjar essa nova forca, que comecava
a predominar nos novos curriculos escolares. Sobre os novos fundamentos da
Escola Nova, Azevedo afirma que:

[...] deve ser organizada de maneira que o trabalho seja seu
elemento formador, favorecendo a expansio das energias
criadoras do educando, procurando estimular-lhe o préprio
esforco como o elemento mais eficiente em sua educacio e
preparando-o, com o trabalho em grupos e todas as atividades
pedagdgicas e sociais, para fazé-lo penetrar na corrente do
progresso material e espiritual da sociedade em que proveio e
em que vai viver e lutar (AZEVEDO, 1958, p. 16).

Fernando Azevedo atribui ao manifesto como sendo o renascer da forca
nacional em favor do progresso, pondo um fim ao atraso econdémico-cultural.
O surto industrial desencadeia uma verdadeira cruzada pela educagio como
condigio imprescindivel para fazer do Brasil uma grande nagao. Reafirma-se,
entdo, a defesa da escola publica, gratuita, laica e obrigatéria para todos como

R. Educ. Publ. Cuiabé, v. 20, n. 44, p. 521-539, set./dez. 2011



534 e  Histéria da Educacao

o Gnico caminho possivel para a instaura¢do de uma sociedade efetivamente
livre, democrdtica e igualitdria, submetendo as demais forgas, inclusive a questao
econdmica, as a¢des educacionais. Segundo esta concep¢io o problema s6 nao
estava na base econdmica.

Mas, do direito de cada individuo a sua educagio integral,
decorre logicamente para o Estado que o reconhece e o
proclama, o dever de considerar a educagio, na variedade
de seus graus e manifestagoes, como uma fungio social e
eminentemente publica, que ele é chamado a realizar, com
a cooperagio de todas as instituices sociais. A educagio
que ¢ uma das fungoes de que a familia se vem despojando
em proveito da sociedade politica, rompeu os quadros do
comunismo familiar e dos grupos especificos (instituicoes
privadas), para se incorporar definitivamente entre as funcoes
essenciais e primordiais do Estado (AZEVEDO, 1958, p. 80).

Os principios da educagio nova eram a chave para a edificagio de um novo
tempo; ou seja, a sociedade industrial emergente, através de uma operagdo desmonte
da ideia da sociedade de classes para a ideia de uma sociedade de cidadaos.

Com isso a educacdo se torna o elemento mais importante no processo de
disseminagio dessa concepgio. As reformas educacionais a partir de entdo, foram
inspiradas na formagio de um novo ser social capaz de produzir riquezas para si e
para seu pais: nasce o cidadio, uma nova figura social, que serd concebido como o
ser responsdvel de realizar as transformagoes necessdrias em favor da nagao.

O homem-cidaddo pretendido ¢é aquele inspirado na modernidade e no
progresso social da Europa, modelo a ser seguido e com objetivo a ser atingido
pelos principios da Nova Escola, para inseri-lo no mercado, capacitando-o e
colocando-0 no mundo da produgio e do consumo.

E com esse novo ser social que a escola ird trabalhar, desenvolvendo suas
habilidades, preparando-o para viver em uma sociedade nao dividida em classes e
com interesses antagonicos, mas em um ambiente democritico, visando sempre
harmonizar e unificar as forcas sociais:

A educagio nova, alargando a sua finalidade para além dos
limites das classes, assume, com uma feicio mais humana,
a sua verdadeira fungio social, preparando-se para formar a
hierarquia democrdtica’ pela ‘hierarquia das capacidades’,
recrutadas em todos os grupos sociais, a que se abrem
as mesmas oportunidades em todos os grupos sociais.

(AZEVEDO, 1958, p. 7).
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Expressando o pensamento coletivo de sua época, Fernando de Azevedo
aposta na instauracdo de uma nova politica educacional como primazia do
desenvolvimento. A preparagio do cidadao para viver esse novo tempo é o
objetivo central de seu discurso e que acompanhava uma nova onda de producio,
sustentada agora na industria e na vida urbana.

Tendo uma concep¢io ampliada de escola, os pioneiros entendiam que a
tarefa educativa deve ser incorporada nio somente pelas institui¢oes educativas
formais, mas todas instituicoes sociais de cardter educativo ou de assisténcia social,
incluindo a familia, devem ser incorporadas em todos os sistemas de organizagio
escolar para corrigirem essa insuficiéncia social, cada vez maior, das institui¢des
educacionais. As institui¢oes de educagio e cultura, desde os jardins de infincia as
escolas superiores, devem ser chamadas a desenvolver um conjunto sistemdtico de
medidas de projecao social da obra educativa além dos muros escolares:

A consciéncia do verdadeiro papel da escola na sociedade
impoe o dever de concentrar a ofensiva educacional sobre
os nucleos sociais, como a familia, os agrupamentos
profissionais e a imprensa, para que o esforco da escola se
possa realizar em convergéncia, numa obra soliddria, com as
outras institui¢des da comunidade. Mas, além de atrair para
a obra comum s instituigoes que sio destinadas, no sistema
social geral, a fortificar-se mutuamente, a escola deve utilizar,
em seu proveito, com a maior amplitude possivel, todos os
recursos formiddveis, como a imprensa, o disco, o cinema
e o rddio, com que a ciéncia, multiplicando-lhe a eficdcia,
acudiu a obra de educagio e cultura e que assumem, em
face das condigoes geograficas e da extensio territorial do
pais, uma importncia capital. A escola antiga, presumida
da importancia do seu papel e fechada no seu exclusivismo
acanhado e estéril, sem o indispensdvel complemento e
concurso de todas as outras institui¢des sociais, se sucederd
a escola moderna aparelhada de todos os recursos para
estender e fecundar a sua agao na solidariedade com o meio
social, em que entdo, e s6 entdo, se tornard capaz de influir,
transformando-se num centro poderoso de criagio, atragio
e irradiagio de todas as forgas e atividades educativas

(AZEVEDO, 1958, p. 7).

Em sintese, o plano de reconstrugio educacional foi 4ncora para o
desenvolvimento e modernizacio do Brasil proclamado pelos pioneiros

\

da Escola Nova, que pretendiam formar o cidaddo brasileiro a imagem da

R. Educ. Publ. Cuiabé, v. 20, n. 44, p. 521-539, set./dez. 2011



536 e  Histéria da Educacao

ideologia burguesa oferecendo uma educagiao para todos como forma de
permitir a ampliagio do estado de direito democrdtico, preservando sempre a
unidade nacional, em nome do progresso, colocando-a a servigo da construgao
e consolidagdo do mundo burgués.

Consideracoes finais

Os pioneiros levantaram questdes que ainda sio caras na atualidade. No
plano de reconstrugao educacional o Manifesto trata do problema da falta de
continuidade e da articula¢do de ensino em seus diversos graus preocupagio
inexistente nas discussdes anteriores. Criticas as constantes reformas que se
apresentavam sem uma viso global do processo educativo. Por isso a necessidade
de um plano integral com a experiéncia adquirida no inquérito e o conhecimento
adquirido nas leituras das inovagdes ocorridas na Europa e nos Estados Unidos
no campo educacional, Fernando Azevedo apresenta nesse documento o plano de
renovagao da educagio publica brasileira.

Analisa as dificuldades que as reformas anteriores encontraram com relagio
a0 ensino secunddrio e apresenta uma solugao: que se inspira na necessidade de
adaptar essa educagio a diversidade nascente de gostos e a variedade crescente de
aptidées que a observacio psicoldgica registra nos adolescentes e que representam
as Unicas forcas capazes de arrastar os jovens a cultura superior.

Quanto ao problema universitdrio, o documento aponta a postura unilateral
do ensino superior brasileiro, que sé tinha estado a servigo das profissoes liberais
(engenharia, medicina e direito). O manifesto advoga a incorporagio dos estudos
do magistério as universidades, resultando na libertagio espiritual e econémica do
professor, mediante formagao e remuneragio equivalentes e dignas.

Esclarece o papel da escola na vida e sua func¢do social a luz dos estudos
sociolégicos e diz das dificuldades de executar um plano de reconstrugio
educacional de grande alcance e vastas proporgoes. O estado precisa contar
com a colaboragao de todas as institui¢des sociais, mormente com a familia.
Destaca a unidade e autonomia da fungio educacional e a necessidade de sua
descentralizagio.

O estudo sobre os antecedentes histéricos nos possibilitou compreender com
maior nitidez os acontecimentos sociais, econd6micos e poh’ticos que prepararam
o alicerce sobre o qual 0 Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova se desenvolveu.
Nele verificamos que educagio e progresso se fundem, e que, portanto, um nio
tem sentido sem o outro.
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Fernando de Azevedo apresenta a educagio como o elemento decisivo no
processo de desenvolvimento social de um pais, concepgao esta ainda presente
na sociedade atual, principalmente nos discursos parlamentares e nas agoes
governamentais.

Certamente seria impossivel pensar uma sociedade sem educacio, entretanto,
segundo nossa visao, ela nio exerce o papel determinante como aparece em
diversas passagens do texto estudado. A histéria tem demonstrado que dentro do
modo de produgio capitalista, a educagio jamais desempenhou o papel principal,
mas sempre esteve subordinada ao movimento histérico geralmente determinado
pelas relagoes econdmicas e politicas. Neste sentido as teorias educacionais sempre
estiveram submetidas e articuladas ao processo de desenvolvimento das relagoes
sociais. Alids, a educagao tem sido atribuida cada vez menos importincia no bojo
das politicas gerais da sociedade contemporinea, como podemos constatar na
politica neoliberal, ainda vigente.

O Estado, por sua vez, deveria proporcionar uma escola de qualidade e
gratuita, tendo em vista os interesses dos individuos em formagao e a necessidade
de progresso, considerando que esta educagio deva ter cardter obrigatério.
Os pioneiros ainda se colocavam favordveis a escola mista e, questionando os
principios da educagio catdlica, defendiam uma educagio laica, o que distanciaria
a educacio da influéncia religiosa e a colocaria no campo das questdes sociais.
Neste sentido os pioneiros expressavam o Brasil como uma sociedade marcada
pela heterogeneidade

A adesio sistemdtica dos escolanovistas em favor dos principios da Escola
Nova foi a possivel e necessdria naquele momento histérico, pois 0 movimento
de transformagio social apontava para a instauragio de uma ordem social
burgués-industrial, consubstanciada nos ideais da democracia e na formagao
do homem-cidadao.

Em relagdo 2 efetivacio da escola publica para todos e de qualidade, idedrio
defendido pelos pioneiros, ficard somente no plano do discurso politico-ideoldgico
A rigor temos um modelo de escola estatal, ou seja, financiada pelo Estado, mas
que exerce forte controle nos aspectos curricular e avaliacio.
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O ensino de Geografia nos
pareceres educacionais de Rui Barbosa

The teaching of Geography in the
Educational Opinions of Rui Barbosa

Resumo

O presente artigo busca compreender
como o ensino de Geografia poderia contri-
buir para a consolidagio politica da nagio bra-
sileira no século XIX. Por meio dos pareceres
sobre educacio (1882 e 1883) de Rui Barbosa
(1849-1923). A partir da categoria da media-
¢io e do método histdrico, verificou-se como
a Geografia era ensinada nas escolas, e como
poderia ter sido uma forte aliada para a con-
cretizagdo dos projetos de desenvolvimento da
nagio. Contudo, as mudancas propostas por
Rui Barbosa nao sairam do papel e muito do
que ele propds sé6 comegou a se efetivar, pos-
teriormente, na Republica, com trabalhos de
outros intelectuais.
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colar. Ensino de Geografia. Rui Barbosa.
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Abstract

This article seeks to understand how the
teaching of Geography could contribute to the
political consolidation of the Brazilian nation
in the nineteenth century. Through opinions
on education (1882 and 1883)of Rui Barbosa
(1849-1923). From the category of mediation
and the historical method, it was like Geogra-
phy was taught in schools, and how it could
have been a strong ally for the implementation
of development projects in the nation. Ho-
wever, the changes proposed by Rui Barbosa
did not leave the paper and much of what he
proposed only began to take hold later in the
Republic, with works of other intellectuals.
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Introducdo

O programa proposto para o ensino primdrio e secunddrio brasileiro por
Rui Barbosa (1849-1923), no final do século XIX, consistiu em um importante
documento para entender o contexto histérico brasileiro, evidenciando como ele
ambicionava promover a escolarizagao popular brasileira e ascensionar o pais politica
€ economicamente.

Nio obstante, as concepgdes que nortearam a selecdo dos contetidos de
ensino defendidos por Rui Barbosa definiram as suas finalidades e revelaram
a configuragio de um projeto audacioso e rico. Consistia em um projeto
claramente direcionado para a consolida¢io politica da na¢ao, a moderniza¢ao
do pais e a moralizagao do povo, assim como para a formagao do cidadao-
patridtico por meio da educagio.

Buscou-se analisar neste artigo como o programa proposto por Rui
Barbosa poderia colaborar no processo de consolidac¢io politica da
nagdo brasileira, e a contribui¢ido do ensino de Geografia nesse processo.
Para tanto, abordou-se o projeto educacional desse autor, expresso nos
pareceres acerca da “Reforma do Ensino Primdrio e as Vidrias Institui¢oes
complementares”, de 1883, ¢ da “Reforma do Ensino Secunddrio e
Superior”, 1882% durante o século XIX.

Como os documentos nao falam por si, buscaram-se em fontes
bibliogrédficas ou documentais os subsidios necessdrios para fundamentar
esta investigacdo. O recorte temporal se deu no século XIX, enfatizando
os principais desdobramentos histéricos significativos do periodo, que
marcaram a educacio nacional. E sabido que outras reformas sobre educagio
antecederam e sucederam® as de Rui Barbosa, as quais nos auxiliaram para

2 As reformas propostas por Rui Barbosa para o ensino primdrio serdo tratadas, nesta comunicagio,
como Pareceres do Ensino Primédrio (BARBOSA, 1947a, 1947b, 1947c, 1947d). Cabe ressaltar que a
citada reforma antecedeu A Reforma do Ensino Secunddrio e Superior (BARBOSA, 1942). O conjunto
composto pelos dois projetos de reforma serd tratado apenas como pareceres.

3 Eimportante salientar que, entre os anos de 1868 a 1879, outros projetos de reforma da instrugio publica foram
elaborados e apresentados & Assembléia Geral Legislativa. Em 6 de agosto de 1870, o ministro do Império Paulino
José Soares de Souza entregou ao Parlamento o Projeto de Reforma ne 18; jd o deputado Antdnio Candido da
Cunha Leitao elaborou dois projetos, um no més de margo e outro em julho de 1873. Em 16 de junho de 1873,
o deputado Antdnio Candido da Cunha Leitdo apresentou projeto tornando o ensino particular de instrugio
primdria, secunddria, especial e superior, completamente livre em todo o Império. “Os professores ou professoras
particulares de instrugio primdria ou secunddria que abrissem aula publica deveriam ficar sujeitos as obrigacoes
seguintes: comunicagio dentro de dois meses, 4 autoridade encarregada de inspecionar o ensino publico em a
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entender melhor a questdo que pretendemos inquirir.

Buscou-se trabalhar com as fontes de modo contextualizado, apreendendo
a realidade existente e destacando os fatos como construgoes histdricas
produzidas pela acdo humana. Esse trato com as fontes nos deu um substrato
tedrico importante para entendermos como a Geografia, juntamente com outras
ciéncias, em especial a histéria, poderia contribuir para a consolida¢io do projeto
educacional de Rui Barbosa e, consequentemente, de sociedade no Brasil.

Dessa forma, especifica-se que é por meio dos pareceres de Rui Barbosa que
nos propomos repensar a histéria da educagio no Brasil e sua atua¢io como um
homem importante de seu tempo que, em meio a tantas lutas, destinava grande
apreco a questio da instrugio publica brasileira. Pretendemos encontrar respostas
no que tange as finalidades do ensino de Geografia no Brasil.

Embora o ensino de Geografia nio tenha sido a tnica preocupacio de Rui
Barbosa, ele destinou virias pdginas de seus pareceres sobre essa disciplina e
sua importanciapara o ensino primdrio. Discutiu seuvalor para a formagao do
cidadao que ora se almejava, isto é, um cidaddo capaz de reconhecer o apreco
de sua pdtria, contribuindo para o bom desenvolvimento do pais. Salientou em
seus pareceres o caos com que era tratado o ensino de Geografia no Brasil, ou seja,
como um ensino estéril e embrutecedor.

Rui Barbosa atribufa a0 método de ensino boa parte do caos em que se
encontrava ainstru¢io, assim se mobilizou em apresentar um novo método,
capaz de reformar o ensino e promover uma instrugao formativa para a sociedade
que almejava consolidar. Esse método se pautava numa compreensio filoséfica
e cientifica, por meio da qual a obtengao de conhecimento seria oriunda dos
sentidos e da observacio. Fundamentado nas ideias de Pestalozzi (1746-1827)
e Froebel (1782-1852), implicava uma abordagem indutiva, na qual o ensino
deveria partir do particular para o geral, do conhecido para o desconhecido, do

respectiva localidade, e por intermédio dela ao presidente da Camara Municipal, a abertura do estabelecimento,
devendo designar o local da escola ou colégio e dar-lhes indicacio documentada dos lugares em que tem residido,
e das profissoes que tem exercido durante os tltimos dez anos; mandar o mapa da matricula ou frequéncia dos
seus alunos, sob a pena de multa de 508000, imposta pela Camara Municipal, depois de avisado o interessado pelo
presidente da Camara” (BRASIL apudBARBOSA, 1942, p. 328-334). O ministro Jodo Alfredo Correa de Oliveira
protocolou o seu projeto em 23 de julho de 1874. Esses projetos arrolaram durante um momento de muitos
acontecimentos econdmicos, politicos e sociais. Eles tentavam deliberar sobre a situagio da instrugio publica
primdria e secunddria no Municipio da Corte e a superior em todo o Império. Consideravam a instrugio primdria
um componente importante para a moralizagio e progresso para a nagio brasileira. Torna-se necessério comentar
que tanto Paulino de Souza quanto Jodo Alfredo se inspiravam nas nages européias, assim como nos Estados
Unidos, que, para ambos, eram modelos a serem seguidos pelo pais, para alcangar o mesmo desenvolvimento
daqueles paises. No Brasil, eles ambicionavam a superagao das contradicoes existentes e, para tal realizagio, tornava-
se necessario que o Estado interferisse nos rumos da educagio.
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concreto para o abstrato. Por isso, seria necessdrio romper com o método vigente e
passar a trabalhar com o método intuitivo, que se desdobrava em Ligées de Coisas.
Rui Barbosa, inclusive, elogiou a introducio das Ligées de Coisas no Brasil, por
meio do Decreto de Ledncio de Carvalho?, mas evidenciou que havia divergéncia
de entendimento entre ele e seu companheiro de causa sobre essa questao.

Para a Geografia, o novo método proposto por Rui Barbosa foi de especial
importancia, porque possibilitava tornd-la uma disciplina cheia de vida e interesse.

A sociedade brasileira, no século XIX, via a educacio como uma atividade social.
A luta a favor do ensino laico das ciéncias, e a luta contra a escola tradicional religiosa,
assim como a fragmenta¢io do curriculo, foram, entre muitos, alguns dos espélios
evidentes nesse século. Dessa forma, a educagio sofreu algumas alteragoes vistas como
necessdrias pelo contexto histérico, econdmico, politico, social e cultural existente.

Diante desse cendrio, Rui Barbosa, um dos maiores expoentes intelectuais
brasileiros, entusiasmado pelos acontecimentos de seu tempo, se empenhava no
processo de consolidagdo politica da nagao brasileira, por meio de uma politica
liberalizante e de uma reforma na educacio.

A ciéncia geogrifica despontou no decorrer do século XIX, concomitante
com a crise do capitalismo; seu desenvolvimento foi impulsionado pelos
processos histéricos e econdmicos gerados pelo sistema capitalista. A burguesia,
como detentora do poder, sabia que, para se consolidar, era indispensivel, além
das forgas armadas, a utilizacio de instituigoes como a escola, que possibilitassem
a dissemina¢do do espirito nacionalista. Logo, a Geografia, ao lado de outras
disciplinas, passou a compor o curriculo escolar’. Essas disciplinas seriam os
meios que a burguesia usaria para formar o cidadao.

E importante lembrar que o aparecimento do saber
institucionalizado da geografia, data de pouco mais que
um século, que a época de seu nascimento, isto ¢, final do
século XIX e comego do século XX, se vincula a vertente

4 Este decreto tem como objetivo criar as condi¢des para o estabelecimento da liberdade de ensino, em
varios niveis de abrangéncia. Membro do Partido Liberal, que assume o poder em 1878, Ledncio de
Carvalho, Ministro dos Negocios do Império, assume a tarefa de encaminhar uma solugdo a questao
educacional, cuja precariedade e insuficiéncia vém se avolumando a concretizar as diretrizes de seu
Partido, que defende a necessidade de instrugao para todos os brasileiros (VALDEMARIN, 2000, p. 23).

5 Vale saber que a proposta de curriculo escolar recomendada por Rui Barbosa era abrangente e
proficua. Em seus pareceres esta expresso claramente o projeto de sociedade que pretendia construir.
No entanto trata-se de um exercicio tedrico e metodologico de grande aporte que, no momento, nao
temos a pretensdo de inquirir; portanto, para maiores informagdes sobre esse tema, sugiro a leitura do
Tomo II dos pareceres acerca da Reforma do Ensino Primario de Rui Barbosa.
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oposta aquela da escalada do capitalismo que corresponde
a sua fase progressiva, o que vale dizer que sua origem ¢
ideolégica, no qual o saber s6 tem existéncia institucional
enquanto instrumento de dominagio de uma classe

(LEONEL, 1985, p. 10).

Os programas escolares de estudos geograficos existentes apresentavam
uma visao compartimentada dos conteddos. Os compéndios escolares estavam
cheios de defini¢des vagas de conceitos. A Geografia passou a ser uma disciplina
de cunho tedrico, na qual predominava o uso da meméria. Indevidamente
desvinculada da realidade, caracterizava-se como uma disciplina empobrecedora e
estreita. Durante muitos anos, o ensino dessa matéria ficou reduzido a descri¢oes
e observagoes essa metodologia tradicional foi bastante praticada e difundida.

No século XIX o ensino de Geografia adquiriu maior importincia na educagio
formal existente no pais, foi com a criagao do Imperial Colégio D. Pedro II que a
disciplina de Geografia passou a ter um novo status no curriculo escolar.

Consideramos pertinente estruturar o presente artigo em duas partes.
Na primeira parte apresenta-se um breve panorama da constru¢io do espaco
geogrifico ao longo do século XIX. Em seguida, analisam-se as finalidades da
educagido para Rui Barbosa e seus desdobramentos para o ensino de Geografia.

1 O capitalismo e a construcao do espaco geografico

No decorrer do século XIX o capitalismo vivia um periodo denominado de
livre-concorréncia. O avanco do sistema capitalista, ao longo desse século, ocorreu
por diversos motivos, entre eles, o grande desenvolvimento da inddstria, marcado
por um niimero crescente de capitalistas individuais. A dindmica do mercado e suas
consequéncias caracterizaram esse periodo do capitalismo como concorrencial, o
qual foi marcado pela fraca incidéncia do Estado nos negécios privados.

Quanto & organiza¢ao do espago geografico®, este passou a representar a expressao
da produ¢io material do homem, resultado de seu trabalho social, refletindo as
caracteristicas dos grupos, que o transformou. A organizacio do espago geografico
reflete a maneira como uma sociedade dividida em classes se organiza, isto ¢, o
consumo dos bens materiais e a transformagao do ambiente que as pessoas habitam.

6  Lembrando que a categoria espaco geografico € objeto de estudo da ciéncia geografica. Neste sentido,
as organizagdes e (re)organizagdes territoriais demonstram e delineiam, ao mesmo tempo, o campo de
atuacdo dos conhecimentos pertinentes a Geografia.
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O século XIX representa o periodo da consolidagio do poder dos burgueses,
que, até entdo, tinham sido contrdrios ao regime aristocritico e feudal, e que se
instalaram no poder somente apds muita luta. Detentora do poder politico, a
burguesia percebeu que, para sua consolidagao, tornava-se importante a utilizacao
de outros meios, inclusive o controle das instituigoes, as quais possibilitariam
sua afirmagio no poder. Portanto, de modo bastante convincente, os burgueses
impuseram o seu modo de ver a realidade’.

A escola seria uns dos meios de difusdo dos valores burgueses e a Geografia, que
fora usada quase que exclusivamente para os mais diferentes fins, em especial, no que
se referia & parte fisica (relevo, clima, vegetagdo, topografia, geologia, cartografia),
passara a ser encarada como uma ciéncia de e/ite. Esta compunha o curriculo das
escolas com a finalidade de contribuir para formar o cidadao e oferecer identidade
aos espagos ocupados.

Alguns intelectuais brasileiros, participando do debate iniciado na Europa,
buscavam dar novos rumos ao pais, com mudangas que representassem melhorias em
diferentes Ambitos, entre eles a modernizacio da industria e a reforma da educacio. Rui
Barbosa entendia que o desenvolvimento do Brasil estava associado aos acontecimentos
mundiais que se processavam e os brasileiros ndo podiam ficar alheios a essas mudancas.

Compreender a sua modernidade, no processo de
desenvolvimento do capitalismo na sociedade brasileira,
exigiu que fosse feita sua insercio no movimento geral.
Nao ¢ possivel entender a histdria do Brasil sem vinculd-la
a0 movimento universal, a histéria mundial. Nao se nega
que existem peculiaridades do Brasil que devem ser levadas
em consideragio, mas, atendo-se apenas a elas, nio se
poderd ter clara compreensio do processo que desencadeava
transformacbes no seu interior. Foi necessdrio considerar
o movimento do capital no mundo, pois Rui Barbosa
mantinha-se atento a esse movimento. O que se passava
no velho mundo envolvia as Américas. O capital, impelido
pela necessidade de novos mercados, invadia todo o globo
e necessitava de novos mercados, invadia todo o globo e
necessitava criar vinculos em todos os lugares, desenvolvendo
um intercAmbio universal MACHADO, 2002, p. 30).

7 A sociedade burguesa atingiu, de forma marcante, o seu ideal com o desenvolvimento industrial e
tecnolégico. Este ndo beneficiou somente as fabricas, mas também os meios de comunicagio e transporte,
fazendo circular tanto mercadorias como ideias, 20 mesmo tempo em que se caracterizava pelo aumento
dos trabalhadores miserdveis, revelando sua face contraditéria.
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Percebe-se que as mudancas que o mundo ocidental vinha enfrentando no
século XIX, em particular no Brasil, foram intrigantes e desafiadoras. Pergunta-se:
como e de que forma a Geografia estaria inserida nesse movimento? Decorre que
a educagio foi uma das bandeiras levantadas pela burguesia, como meio eficaz
de propagagio de suas ideias,e até arriscamos a dizer que a Geografia, enquanto
ciéncia, ¢ filha do capitalismo, representava bem os interesses da burguesia
ascendente. E Rui Barbosa, envolvido neste contexto, indubitavelmente arregacou
as mangas para defender o que acreditava.

2 Rui Barbosa, a Geografia e a situacao educacional brasileira

O século XIX representou um periodo categérico para a histéria do
pensamento geogrifico, a Geografia nesse periodo atingiu starus cientifico, ao
mesmo tempo em que era reconhecida como disciplina obrigatéria nos programas
de ensino primdrio e secunddrio.

A educagio passou a ser vista como um direito do cidadao, por ser um meio
eficiente de qualificar o trabalhador para as novas formas de trabalho, o que
resultaria na dinamizagio do progresso, bem como na formagao e disciplinarizagao
do cidadao, como explicitado a seguir:

A preocupagio com a criagdo de escolas para treinamento de
mio-de-obra surge vinculada aos debates sobre a transicao
para o trabalho-livre, uma vez que, ao se libertar o escravo,
seu encaminhamento ao trabalho nio mais poderia ser feito
pelo chicote, mas, agora, pela persuasao. Logo, a disciplina e o
amor ao trabalho passam a embasar os discursos que, na época,
se ocupavam da questdo da transicdo e, consequentemente,

da educacio. (SCHELBAUER, 1998, p. 38-39).

A educagio publica era vista como um mecanismo eficaz de formar o cidadao
para o trabalho. Com a libertagao dos escravos e a entrada de novos trabalhadores
no cendrio nacional, era necessdria a utilizagdo de métodos disciplinares e eficazes
para que o progresso ¢ a ordem fossem assegurados e, sobretudo, que esses nio
ferissem a integridade fisica e intelectual dos individuos.

Assim, a bandeira em prol da instru¢dao publica foi levantada e muitos
intelectuais brasileiros se debrugaram sobre essa causa, entre eles Rui Barbosa, um
grande defensor das causas pelas quais lutava.Em 1882, Rui Barbosa se langou
esperangoso num projeto que hd muito desejava: a reforma do ensino. Durante
o periodo imperial (1822-1889), a instrugao primdria era privilégio usufruido,
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principalmente, pelos mais favorecidos. Em relagio ao ensino elementar,
mantinha-se a Escola de Primeiras Letras, do Decreto de 1827, tanto na capital
do Império como nas provincias.

Essa lei vigorou até o ano de 1834 e, no Municipio da Corte, até 1854,
quando foi aprovada e colocada em execu¢io a Reforma de Couto Ferraz®. Esta
reforma estabelecia a obrigatoriedade do ensino elementar, vigorava o principio
da gratuidade, que fora estabelecido pela Constituigao, impedia o acesso de
escravos ao ensino publico e previa a criacio de classes especificas para adultos
que nio sabiam ler nem escrever.

Rui Barbosa redigiu seus pareceres em 1882. Esses pareceres se originaram
da andlise do Decreto n°. 7.247, de 19 de abril de 1879, que reformava o Ensino
Primdrio e Secunddrio no municipio da Corte e o Ensino Superior em todo o Império.
O Decreto foi apresentado pelo ministro Carlos Ledncio de Carvalho, membro do
gabinete liberal, presidido por Cansassao de Sinimbu, num momento em que crescia o
interesse pela instrugio publica. Para Rui Barbosa, a formagio da inteligéncia popular,
conseguida pela instrugao escolar, eraimportante paraa reconstrugao do cardter nacional
e manutengio da ordem. Ele encarava a educagio como um fator fundamental para o
desenvolvimento e capaz de contribuir para a modernizacio do pais.

A educagao, para Rui Barbosa, poderia contribuir para promover a
transformagdo do pais em diversos segmentos. Propunha a educacio técnica e
cientifica para a preparagio do escravo liberto, em especial o negro, lembrando
que o que determinava a condigao de ser escravo nio era unicamente a cor da pele,
contudo o nimero de negros escravos era muito superior as demais racas e/ou
etnias, e do trabalhador nacional para o trabalho agricola e, sobretudo, industrial.
Preocupava-se com a preparagio do homem para exercer a cidadania, participar
como cidadao esclarecido da vida politica do pais, pais este democritico. O
sufrdgio universal estava diretamente ligado a necessidade da instru¢ao publica.

Nos seus pareceres, foi muito categérico em discorrer sobre a educagio
como algo de extrema importincia para o pais, buscando, com isso, mobilizar o
Parlamento com suas enfdticas palavras e exemplos.

A chave misteriosa das desgracas que nos afligem ¢ esta, e s6
esta: a ignorincia popular, mae da servilidade e da miséria. Eis
a grande ameaga contra a existéncia constitucional e livre da

8  Para maiores informagdes sobre a Reforma Couto Ferraz que aprovava o regulamento para a
Reforma do Ensino primério e secunddrio no municipio de Corte, recomendo o acesso ao link
htep://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/3_Imperio/artigo_004.html.
Neste enderego hd condigées de encontrar o texto na {ntegra.
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nagio, eis o formiddvel inimigo, o inimigo intestino, que se
asila nas entranhas do Pais. Para o vencer, releva instauremos
o servigo da defesa nacional contra a ignorincia, servico a
cuja frente incumbe ao parlamento a missdo de colocar-se,
impondo-se intransigentemente a tibieza dos nossos governos
e cumprimento do seu supremo dever para com a pétria [...].

(BARBOSA, 19472, p. 121-122).

Assim, a escola passou a ser vista, em meados do século XIX, no Brasil, como
a responsdvel pela formagao moral e civica do cidadao, além de ser a instituicao
responsdvel em transmitir os conhecimentos acumulados pela burguesia, que se
faziam necessdrios para a manutencao do szatus quo.

Se quereis, pois, cimentar a ordem necessdria das sociedades
em bases estéveis, é na escola que as deveis langar. E antes
de experimentar as primeiras agruras, as primeiras feridas
do embate pela existéncia, que o futuro trabalhador h4
de sentir, pela direcao da cultura que receberem as suas
faculdades nascentes, o valor supremo, a inviolabilidade
absoluta dos interesses que presidem 2 distribuicao das
categorias sociais pela heranga, pelo merecimento e pelo
trabalho. S6 entao o seu espirito dispord da lucidez precisa,
para se revestir em tempo do triplice bronze do bom senso
contra as loucuras socialistas, contra os édios inspiradores
da subversio revoluciondria, e compreender que o nivel da
demoli¢ao, preconizado pelos inventores de organizagoes
sociais em nome da igualdade universal, representa em si,
pelo contrdrio, a mais tenebrosa de todas as opressoes, a
mais bdrbara de todas as desigualdades, a mais delirante de

todas as utopias. (BARBOSA, 1947a, p. 361-362).

Rui Barbosa com estas palavras deixava bem claro a necessidade da instrugao
publica, enfatizando a importincia da escola para a legitimagio dos valores
burgueses, assinalando a educagio escolar como um caminho para selar os
interesses dominantes e refutar as possiveis ameacas. Desse modo, a aplicagao de
um método eficaz era imprescindivel para assegurar a mudanga almejada para a
construgio e a efetivagio de seu ambicioso projeto educacional.

A Geografia foi portadora de uma caracteristica muito importante. Rui
Barbosa defendiaque se contetidos geograficos fossem bem trabalhados, com o uso
de globos, mapas, cartas, aulas de campo, viagens, atividades préticas, partindo
do local para o global, ou seja, por meio de uma metodologia mais integradora,
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traria excelentes resultados, isto é, ela contribuiria para a consolidagao do tao
almejado projeto educacional defendido por ele, j4 que a Geografia deveria
ensinar, desde a mais tenra idade, que todos somos irmaos, independentemente
da nacionalidade que se possui.

Para Rui Barbosa o ensino de Geografia constitufa um elemento essencial
da educacio. “Acusar de aridez o estudo da Geografia, 0 mesmo ¢ que arguir de
secura o oceano. Grande assombro seria 0 meu; se um menino bem dotado nio
ficar-se-4 amando acima de todas as outras ciéncias, desde que lhe mostrassem sob
a forma que lhe é prépria” (HERDER apud BARBOSA, 1947b, p. 293).

Ele comentava que, nos paises civilizados, o ensino de Geografia nio era mais
pautado em se repisar listas de nomes de paises e cidades, e muito menos da indicagao
de sua posicio geogréfica. Foi com o emprego de um ensino/método diferente que
esses paises compunham cartas primorosas, nitidamente desenhadas, que abonavam
as ligoes do mestre. Entretanto isso s6 foi possivel por conta da aplicagao dos processos
intuitivos, que possibilitavam uma profunda transformagio pedagégica.

Dessa forma defendia que a Geografia poderia ser uma disciplina inspiradora,
capaz de suscitar os desejos das criangas em conhecer e amar sua pdtria. Do modo
como era trabalhada nos paises civilizados poderiamos nés também utilizd-la para
educar nossas criangas e alavancar o desenvolvimento econémico do nosso pais.

Consideracoes finais

Rui Barbosa estava certo que o Brasil estava longe dos moldes europeus, ja que
estava sempre com os olhos voltados para as nagoes desenvolvidas. Acreditava, dessa
forma, que seu projeto de ensino atendia as necessidades das pessoas e a reforma por
ele proposta prepararia a crianga para a vida. Para tanto, era necessirio um ensino
diferente do existente, do ministrado nas escolas de seu tempo. E, para isso, novos
contetdos seriam privilegiados e os existentes seriam trabalhados de modo diferente.

Assim, o aprendizado estaria sendo guiado por um novo método e com base
nele seria trabalhada a Geografia, contetdo esse tao importante. Embora fosse
reconhecida a sua importincia, ela estava sendo pormenorizada no curriculo
escolar, em virtude da maneira como era ensinada. Aprender Geografia era
apreender o mundo e, consequentemente, aprender a amd-lo. Para esse intelectual
brasileiro, essas mudangas no sistema de ensino eram fundamentais para a nagao
brasileira, uma vez que defendia a instrugao como uma necessidade imperiosa.

A reforma era encarada como uma possibilidade de tornar o pais civilizado,
tomando como exemplos outras nagdes que, por meio da instrugio, alcangaram
importantes resultados. A educagio era tida como uma necessidade social
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da qual o Brasil nao poderia se eximir, a educacio escolar proposta deveria
formar o cidadio para a vida. Repleta de contetidos cientificos formaria o
cidaddo ordeiro e trabalhador.

Podemos entender o projeto de Rui Barbosa como um preparativo para as
mudangas que se processavam na transi¢ao do Brasil imperial para o republicano.
A educagio na preparacio do escravo/negro recém liberto e do trabalhador livre
e, também, na preparacio da sociedade para o exercicio do voto direto, que
representava o dpice da democracia, dada as reais condigoes e a luz das principais
transformacoes.

A educagio, ao lado de outras questdes, era entendida e vista como de grande
relevincia. Nio obstante, o ensino de Geografia também o era, jd que esse, entre
tantos conteddos, estava munido de informagdes importantes, capazes de suscitar
o espirito nacional e contribuir, de modo bastante eficaz, para disseminar o idedrio
de uma nacio patriética que buscava construir sua identidade.
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Perspectivas teorico-metodoldgicas de formacao
continuada de professores de Ciéncias e Biologia
em periddicos nacionais (1999-2009)

Theoretical and methodological perspectives on professional development
of Science and Biology teachers in brazilian journals (1999-2009)

Resumo

Este artigo investiga a produgio académica
publicada em periddicos nacionais no periodo
de 1999-2009, objetivando identificar as pers-
pectivas teorico-metodoldgicas adotadas pelas
pesquisas e aprofundar a compreensio sobre
a formagio continuada do professor de Cién-
cias e Biologia. A andlise empreendida sugere
que existe um entendimento heterogéneo de
formagio continuada que, majoritariamente,
remete a agbes pontuais apresentadas como um
movimento do professor para continuar sua
formacio e dominar (e muitas vezes atualizar) o
saber produzido pela ciéncia de referéncia. Em-
bora alguns artigos se refiram a epistemologia
da prética, a andlise evidenciou compreensées
distintas e conflitantes desta perspectiva tedrica.

Palavras-chave: Formagio continuada
de professores de Ciéncias ¢ Biologia. Saberes
docentes. Estado da arte.

Edinaldo Medeiros CARMO'
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Abstract

This article aims to investigate theoretical
and methodological perspectives in professional
development of science and Biology teachers
using academic production as the main source.
The academic production published from 1999
to 2009 in Brazilian Science Education journals
were analysed in order to identify the theoretical
and methodological approaches in these studies.
The results reveal heterogeneous understanding
of professional development, mostly in terms
of sporadic actions, targeting to update science
knowledge. Finally, although some articles refer
to the Epistemology of Practice, the study iden-
tified distinct and conflicting understandings of
this theoretical approach.

Keywords: Professional Development of
Science and Biology teachers. Teacher know-
ledge. State of the art.
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Introducdo

Diversos estudos da a¢io docente tém enfatizado a necessidade de entender
a formacio de professores em perspectivas que desloquem configuragoes
epistemoldgicas, baseadas em uma racionalidade técnica, para valorizar o
contexto da prética como fonte de aprendizado e de producio de conhecimentos
de natureza profissional. Tal deslocamento remete, sobremaneira, a formulagoes
tedricas relativas aos saberes docentes, recebendo atencio em estudos realizados,
principalmente, tanto por Lee Shulman, da Universidade de Chicago, quanto
por Tardif e o grupo de pesquisadores canadenses (TARDIF; RAYMOND, 2000;
TARDIF; LESSARD; LAHAYE, 1991). A epistemologia da pritica, assumida de
modo plural por diferentes investigadores, sugere elementos significativos para
pensar a formacdo docente, tanto inicial quanto continuada, uma vez que atores
e contextos desempenham papel relevante na producio de uma modalidade de
conhecimento que se institui na escola, o conhecimento escolar’.

Com efeito, nos tltimos anos, em diversos paises, acompanhamos um amplo
crescimento dos escritos que abordam a questdo do conhecimento dos professores
e, nesta dire¢ao, o campo da formagio docente passa a ser foco de um grande
nimero de pesquisas, como pode ser recorrentemente observado na quantidade
significativa de trabalhos apresentados em eventos da drea de educagao. Esse
crescimento evidencia a superagio dos enfoques psicoldgicos e psicopedagdgicos
que prevaleceram nas pesquisas sobre o ensino nas décadas do pds-guerra
(1940-1950), nas quais havia quase uma auséncia das questdes relacionadas
ao conhecimento dos professores. Se por um lado, nas décadas seguintes, a
pesquisa sobre a formagio docente se ampliou, por outro, conservou a mesma
orientagio dominante processo-produto. Particularmente, nos anos 1970 surgiram
as primeiras criticas apontando a fragilidade dos resultados obtidos a partir dessa
orientagio tedrica e metodoldgica. Anunciava-se, assim, uma nova tradi¢io de
pesquisa, pois, até entdo, pouco se consideravam as condigoes de trabalho dos
professores e as questdes sobre o conhecimento dos docentes estavam ausentes ou
se limitavam aos saberes transmitidos na formagio profissional inicial (CAGE,

3 Embora este artigo ndo trate mais detidamente desta questdo, ¢ importante anunciar o sentido de
conhecimento escolar que adotamos neste texto. Segundo Macedo e Lopes (2002, p. 75) esse ¢ “[...] fruto
de uma selecio cultural, condicionada por fatores de ordens diversas, socioculturais, politico-econdmicas,
para além de critérios exclusivamente epistemoldgicos. Esse conhecimento ¢ entendido como organizado,
para fins de ensino, por mecanismos de pedagogizacio [...]”. Deseja-se com isso, reforgar sua distingao do
conhecimento cientifico.
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1963 apud TARDIE, 2008). O contexto de formagao de professores comecou a ser
atravessado por essas criticas, insinuando mudangcas na orientacio das pesquisas.
Acentuou-se principalmente nos anos 1980, quando, nos Estados Unidos, surgiu
e se desenvolveu um movimento de profissionaliza¢io do ensino que defendia
a necessidade de os professores possuirem um repertério de conhecimentos
validados pela pesquisa e capazes de legitimar a agao docente (TARDIE, 2008).

Entre os possiveis elementos que contribuiram para o surgimento do interesse
sobre o conhecimento do professor e de sua prética, Tardif (2008) aponta o
enfraquecimento do positivismo e do relativismo, o desenvolvimento de novas
problemdticas na drea das ciéncias sociais focadas nos atores, nos contextos
cotidianos, na intera¢do, nos saberes do senso comum, nas representagoes e, ainda,
os novos enfoques no campo da psicologia. Diante dessa nova configuragio de
ordem teorico-empirica, as pesquisas sobre a formagao de professores passaram
a ser desenvolvidas mediante diferentes tradi¢oes, de inspiragdes psicoldgica e
sociolégica, incluindo tradi¢oes sobre os saberes escolares (TARDIF, 2008).
Assumindo perspectivas matizadas, essas vertentes de pesquisas argumentam em
favor de uma racionalidade prdtica, distinta da técnica.

Dentro desse quadro tedrico, Andrade et al. (2004) reiteram as criticas ao
modelo da racionalidade técnica, no qual a a¢ao docente é concebida de forma
idealizada, considerando a hegemonia das disciplinas cientificas sobre as de cunho
pedagégico. Ao discutir a dimensdo pritica na formagao inicial docente em
ciéncias e histdria, os autores destacam, como traco distintivo da racionalidade
prética, o reconhecimento da complexidade da realidade escolar e do professor
como sujeito que, em didlogo com a prépria prdtica, produz conhecimentos
no exercicio de sua profissio. Concordando com esses autores, reconhecemos
que saberes docentes e racionalidade pritica se sustentam mutuamente, pois
atores e contextos assumem papéis significativos no processo de produ¢io do
conhecimento escolar (ANDRADE et al. 2010). Desse modo, seja o objeto de
andlise a formagao inicial, seja a formagio continuada de professores, a perspectiva
teérica dos saberes docentes parece contribuir para examinar a natureza de
iniciativas formativas, suas aproximagoes e afastamentos da racionalidade técnica.

Com efeito, o entendimento das relagdes entre teoria e pritica na formagio
de professores continua a desafiar os estudos desta drea, sobretudo pelos riscos que
correm de abordar os objetos investigativos reproduzindo uma dicotomia que se
deseja superar. Isto ¢, as investigagoes e seus modos de andlise podem reforcar o
divéreio teorico-prético, ao invés de interpretd-lo de modo critico. Ferreira, Vilela e
Selles (2003), analisando as relagdes da prética de ensino em Ciéncias Biolégicas no
contexto das escolas, expressas em um conjunto de pesquisas publicadas em Anais
das Escolas de Verdo de Prdtica de Ensino de Biologia, Fisica e Quimica, concluem que
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as tentativas de superagio de dicotomias entre teoria e prdtica, assumidas nessas
pesquisas, nao rompem completamente com a racionalidade técnica. As autoras
assinalam que persiste a dificuldade de aceitar a escola como espago singular de
formacio docente, pois, muitas pesquisas se desenvolvem a partir de propostas que
restringem a interagdo dos futuros professores com seus pares e, nesta perspectiva,
reforcam modos idealizados de escola e de formacio docente. Consideramos
que o referido estudo permite recolocar as relagoes teoria e pritica como objeto
investigativo também na formagao continuada de professores de Ciéncias e Biologia.
Uma forma produtiva de compreender essas relagdes é examinar as perspectivas
teorico-metodoldgicas que sustentam as investigagoes nessa drea.

Deste modo, interessa-nos neste artigo debrucar sobre resultados de
pesquisas acerca da formagio continuada de professores de Ciéncias e Biologia
por entender que os desenhos teorico-metodolégicos destas pesquisas informam
entendimentos diferenciados das racionalidades, que sustentam a agdo docente.
Examinando alguns sentidos assumidos na terminologia relacionada a formagao
continuada e, em que medida, explicitam sua vinculagio a racionalidade técnica,
autores, como Rosa et al. (2003), reconhecem nas denominacoes das décadas
de 1960/70/80, tais como, cursinhos, treinamento, reciclagem ou capacitacio, o
tom limitante dessas atividades voltadas aos professores. Para os autores, esse tipo
de abordagem de formagio muito se aproxima da racionalidade técnica, pois
nao oferece elementos para os professores refletirem sobre suas préticas e, entdo,
buscarem solugdes para os problemas ali encontrados. Donald Schén (1992),
ao criticar o divércio entre teoria e prética, explicito na racionalidade técnica,
passa a responsabilizd-la pelo sentimento de insucesso e frustragao vividos pelos
professores frente aos contextos de suas prdticas, uma vez que, por nio serem
desafiados a construirem essas solugoes, acentuam a impossibilidade de mobilizar
no seu cotidiano o conhecimento teérico aprendido.

Tomando como base a necessidade de interrogar as pesquisas sobre formagio
continuada de professores em termos de seus quadros tedricos e metodolégicos, o
presente artigo investiga a produgio académica publicada em periédicos nacionais,
nas dreas de Educagao e Ensino de Ciéncias e Matemdtica, correspondente ao periodo
entre 1999 a 2009. O uso de periddicos como fonte de estudo se justifica por sua
abrangéncia e representatividade acerca das pesquisas realizadas. O artigo visa ainda,
contribuir para os estudos da drea, dada a necessidade de melhor compreender a
formagio continuada nas especificidades da docéncia em Ciéncias e Biologia.

A pesquisa que realizamos se aproxima das denominadas estado da arte ou
estado do conhecimento, as quais, segundo Ferreira (2002, p. 258) compartilham do
desafio de “[...] mapear e de discutir uma certa producio académica em diferentes
campos do conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensdes vém
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sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que formas
e em que condi¢des tém sido produzidas [...]”. Dentre as contribuigoes dessa
abordagem estd a possibilidade de conhecer o que tem sido produzido em
determinada drea ou campo, para, posteriormente, enveredar pelo que ainda
nao foi pesquisado, além de dar visibilidade a pesquisas que tém sua publicagao
restrita. Entretanto, embora esses estudos guardem semelhancas com o nosso,
nos aproximamos mais do estudo de Casssab (2010) e nos limitamos a examinar
as revistas Qualis* A1, A2, B1 e B2 de circulagio em periédicos nacionais e de
publicagdo on line, e no o conjunto de todas as publicagdes da drea.

Os artigos foram pré-selecionados a partir do Portal da Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), utilizando como critério
de inclusio aqueles que estivessem nas dreas de Educagio ou de Ensino de
Ciéncias e Matemdtica, classificados segundo a Capes nos estratos acima listados,
disponiveis com texto na integra, em revistas nacionais. No primeiro momento,
localizamos 38 artigos da drea de Educacio e 10 artigos da drea de Ensino de
Ciéncias e Matemitica. O refinamento se deu mediante os titulos e/ou palavras-
chave contendo as expressoes: formacio de professores ou formagio continuada
de professores. Prosseguimos com a leitura dos resumos dos textos encontrados
para aperfeicoar a busca. Nesse aspecto, selecionamos os artigos cujos resumos
remetessem A: formagdo de professores de Ciéncias; formagdo de professores de
Biologia; formagdo de professores de Ciéncias e Biologia; formagio continuada de
professores de Ciéncias; formagio continuada de professores de Biologia; e formagdio
continuada de professores de Ciéncias e Biologia. Para qualificar ainda mais a selecao
dos artigos, realizamos a leitura do conteido completo de cada um dos textos’. As
publicagoes selecionadas deveriam remeter a resultados de pesquisa, excluindo-
se, portanto, todas as demais modalidades, bem como, deveria se centrar na
formacio continuada do professor de Ciéncias e/ou Biologia, descartando aquelas
que tratassem da formacio inicial.

No total, treze artigos atendiam aos critérios estabelecidos. As revistas
contempladas pela pesquisa foram: Ciéncia & Educacio (cinco artigos); Ensaio:

4 Utlizamos a classificagio Qualis, isto é, o conjunto de procedimentos utilizados pela Capes para
estratificacdo da qualidade da produgio intelectual dos programas de pés-graduagio, por reconhecer nela
um sistema legitimo que demarca o potencial de socializagio da produgio dos conhecimentos cientificos.
A classificagao de periddicos ¢ realizada pelas dreas de avaliagio e passa por processo anual de atualizagdo.
Esses veiculos sao enquadrados em estratos indicativos da qualidade: A1, o mais elevado; A2; B1; B2; B3;
B4; B5; C, com peso zero. <http://www.capes.gov.br/avaliacao/qualis>.

5 Esta opgéo encontra apoio em Ferreira (2002), quando adverte sobre os limites do uso exclusivo de
resumo em estudos semelhantes ao que realizamos.
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Pesquisa em Educacido em Ciéncias (um artigo); Investigagoes em Ensino de Ciéncias
(trés artigos) e a Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (quatro
artigos). Na andlise, destacamos nio somente o foco ou questio que moveu
a investigacdo e seus objetivos, como também, demos especial atengao as
perspectivas teorico-metodoldgicas adotadas pelos respectivos autores.

Diferentes olhares sobre a formacao continuada de professores de
Ciéncia e Biologia expressos nas publicacoes

O esforco de refletir acerca da producio sobre formagio continuada
em Ciéncias ¢ Biologia nos levou a caracterizar as concepgdes tedricas que
atravessam as pesquisas ¢ compreender as andlises realizadas por seus autores,
distinguindo-as em trés grupos. Um primeiro grupo ¢é representado por cinco
artigos, que defendem a formacgio continuada a partir de perspectivas de natureza
desenvolvimentista, segundo a qual, a aprendizagem docente, implicita nas
atividades formativas, se associa a questoes de natureza cognitiva — como, por
exemplo, pelo uso de referenciais do Movimento das Concepgoes Alternativas®,
pela superagio de obstdculos da pritica docente e pela substitui¢iao de ideias
ingénuas acerca da profissao — ou pela apropriagio de pressupostos histdricos e
filos6ficos da ciéncia, para superar obstdculos do ensino. Concebida a partir desta
légica, a aprendizagem de professores de Ciéncias e Biologia se desenvolve na
formacio continuada, tanto pela resolucio de problemas quanto pela superagao
de obstdculos relativos a natureza do conhecimento cientifico.

Por sua vez, em um segundo grupo se situam quatro artigos, nos quais as
iniciativas formativas se sustentam em perspectivas que reconhecem o contexto
da prdtica docente como fonte de aprendizado e, portanto, a interpretagiao dos
resultados se propoe a dialogar com autores identificados com a epistemologia da

6 Refere-se a um conjunto de pesquisas desenvolvidas em iniimeras partes do mundo, que se baseavam
em nogoes construtivistas para pensar o Ensino de Ciéncia. O mais significativo foi conceber o aluno
como um sujeito racional que elabora explicagoes para os fendmenos naturais, mesmo anteriormente
as aulas de Ciéncias. Para estas explicagoes, cunhou-se a expressio “concepgoes alternativas” ou “ideias
alternativas”, por se diferenciarem das cientificas. As ideias dos alunos passaram a ser investigadas por
muitos pesquisadores, inclusive brasileiros, e consideradas fundamentais para nortear as formas de ensinar
Ciéncias. No bojo destas pesquisas, a aprendizagem foi concebida como uma mudanga conceitual: o
aluno poderia substituir suas concepgdes alternativas, as vezes consideradas como conceitos simplérios, por
conceitos cientificamente corretos. Pelo uso do levantamento das ideias prévias dos alunos seria possivel
reconhecer conceitos equivocados, fornecer situagoes conflituosas que desestabilizassem suas concepgoes e
orientd-los na construgio de outros conceitos, mais objetivos e fundamentados cientificamente.
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prética. Além destes dois grupos, outras quatro pesquisas nao podem ser claramente
associadas com as perspectivas teorico-metodolégicas listadas anteriormente e
foram reunidas em um terceiro grupo. Apesar de adotarmos essa categorizacio,
esse esforco analitico ndo pretende desconsiderar a possibilidade de outras leituras
sobre as pesquisas realizadas. Verificamos que as pesquisas realizadas guardam
diferengas e semelhangas quanto 4 compreensao das relagoes teoria-pritica e, em
particular, expdem entendimentos nem sempre concordantes sobre as interfaces
escola-universidade, na proposicio das iniciativas de formagao continuada.

Perspectivas de natureza desenvolvimentista

A pesquisa de Kriiger (2001) analisa a evolugao das concepgoes dos professores
de Ciéncias e Matemdtica da Educagio Bdsica sobre ensino, aprendizagem,
conhecimento cientifico, curriculo, metodologia e avaliagio. Os dados empiricos
foram coletados durante o desenvolvimento de um curso de especializagio em
Ensino de Ciéncias, organizado mediante explicita¢do e andlise dos problemas
praticos dos professores, de suas concepgoes e experiéncias. Utilizando como base
tedrica os modelos diddticos, o autor salienta que o modelo didético tradicional
constitui parte dos problemas encontrados pelos professores, e que a formagao
continuada ¢ uma forma produtiva de enfrentar essas questoes. Neste contexto,
o artigo se coloca ao lado da no¢io de que o conhecimento dos professores é
equiparado a “[...] um contetdo curricular fundamental da hipétese de progressao
e evolugio profissional proposta, e tendo como referéncia metodoldgica o Modelo
de Investigagio na Escola” (KRUGER, 2001, p.2). Kriiger defende ainda, que a
formacio do professor tem por base seu conhecimento profissional e ¢ permeada
por outros saberes. Por meio desta pesquisa exploratéria, o autor afirma que os
professores, mesmo no inicio do curso, j4 possufam concepg¢des relacionadas aos
“modelos mais evoluidos™ e as incorporavam nas suas préticas. No final do curso,
comparando com as concepgdes iniciais, foi possivel identificar uma evolugio em

7 Segundo Kriiger (2001), este Modelo se caracteriza por principios tedricos que orientam, tanto a
interpretagao dos processos de ensino e de aprendizagem como também as intervengoes que se realizam na
sala de aula e se referem a negociacio professor-aluno e & necessdria reflexio do professor sobre sua pratica;
o respeito e o reconhecimento da diversidade, tanto das situagoes escolares como das formas de pensar; e a
autonomia como principio dos processos de aprendizagem e de construgio do desenvolvimento individual
e coletivo do pensamento e da agio.

8 O autor caracteriza esse modelo por principios tedricos que orientam a interpretagio dos processos de
ensino e de aprendizagem, como também as intervengoes que se realizam na sala de aula e se referem a
negociagio professor-aluno e & necessdria reflexdo do professor sobre sua pratica.
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diregao ao “modelo de referéncia™, principalmente com relacio “[...] as ideias
prévias dos alunos como referéncia de todo o processo de ensino, a interacio
professor-aluno e a consideracio da perspectiva construtivista e investigativa do
processo de aprendizagem dos alunos” (KRUGER, 2001, p- 2). Desta forma, os
resultados remetem a pesquisas na drea de Educacio em Ciéncias, nas quais os
elementos formativos se baseiam no exame das questoes de ensino-aprendizagem,
apoiadas em orientagdes construtivistas, e em elementos tedricos do Movimento
das Concepgoes Alternativas.

O trabalho de Harres, Rocha e Henz (2001, p.1) assume a equivaléncia e a
mutua influéncia entre o conhecimento docente e o discente: “Da mesma forma
que o conhecimento dos alunos, o conhecimento profissional dos professores
também estd em permanente evolugio, por isso consideramos relevante investigar
como evolui esse conhecimento em fungio do estigio de formagao”. Dessa
forma, a pesquisa investiga como os professores envolvidos em um processo de
formagao inicial e continuada se manifestam e propdem agdes com relagio ao
conhecimento prévio dos alunos. Para tanto, investiga o conhecimento diddtico
prévio de um grupo de professores de Ciéncias e Matemadtica envolvido em
processos de formagao continuada, comparando-o com outros trés grupos, um
deles iniciando o mesmo processo e os outros dois ainda inseridos na formagao
inicial. Vale ressaltar que a formacio continuada se refere a um curso de
especializagao estruturado em etapas analitico-reflexivas sobre a prdtica docente,
partindo-se do conhecimento profissional prévio para explicitar, inicialmente, o
modelo diddtico pessoal e, posteriormente, contrastd-lo com alguns estudos sobre
aprendizagem e epistemologia. Referenciando-se nas teorias do conhecimento,
os autores adotam uma metodologia quanti-qualitativa, utilizando-se da
apresentacio de situacoes diddticas (adaptada de HASHWEH, 1996), na qual
os professores eram questionados acerca das concep¢oes do conhecimento dos
alunos e das estratégias de intervengao sobre esse conhecimento. Os resultados
revelam que niveis mais complexos das estratégias de evolucio conceitual
empregadas pelos professores tendem a aumentar, 2 medida que sua concepgao
de aprendizagem se aproxima dos pressupostos construtivistas, isto ¢, os
professores com uma concepgao construtivista de aprendizagem tendem a utilizar
estratégias de evolucio conceitual mais significativas. Revelam, também, que o
estdgio de formacdo — inicial ou continuada — influencia o reconhecimento dos

9 Este ¢ apresentado pelo autor como modo de superagio do modelo diddtico tradicional, considerando a
evolugio no conhecimento profissional dos professores relacionado & proposi¢io de atividades de formagao
continuada, concebidas mediante conhecimento profissional dos préprios professores.
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conhecimentos prévios, entretanto, nao influencia o nivel de estratégias diddticas
propostas para a interven¢io. De modo semelhante a Kriiger (2000), o artigo de
Harres, Rocha e Henz (2001) também referencia o conhecimento dos professores
em dimensdes cognitivas, sem aprofundar aspectos de ordem sociocultural, ou os
que sdo intrinsecos a instituigao escolar.

Os dois artigos analisados, além de possuirem o mesmo foco de investigagao,
nas bases do que chamamos de perspectivas de natureza desenvolvimentista, em
certa medida, adotam a mesma metodologia, qual seja, a pesquisa exploratéria,
tomando como sujeitos os professores participantes de cursos de especializagio,
ou ainda, alunos da graduagao. O pressuposto que atravessa os estudos se assenta
nas relagdes dos professores com o conhecimento e sao assumidas em cardter
progressivo: a formagdo se dd permeada por diferentes saberes — neste caso o
artigo de Kriiger (2001) — e o conhecimento profissional dos professores estd
em permanente evolu¢io, conforme sustentam Harres, Rocha e Henz (2001)
em seu artigo. A concepgao de formagao continuada, que estd presente nessas
pesquisas, aparece como uma agao pontual, mas reflete preocupagdes com uma
formagao que parte do sujeito e de suas necessidades cognitivas.

Com algumas distingdes tedricas em relagdo aos anteriores, os trés estudos
a seguir enfocam mais particularmente questoes relacionadas a Histéria e a
Filosofia da Ciéncia e sua relagio com a formagio continuada. Embora sejam
marcados pela énfase dada a natureza da Ciéncia, os estudos se aproximam dos
anteriores ao reivindicarem a superagao de prdticas profissionais limitantes,
por meio de um modo particular de aprendizado docente que, de modo
progressivo, favoreca a compreensio histérica e filoséfica dos objetos de
ensino. Nessa dire¢ao, Vianna e Carvalho (2001) assumem a perspectiva da
formagao (inicial e continuada) de forma permanente, destacando a relagao
entre fazer ciéncia e ensinar ciéncia, e adotando a vertente da “pertinéncia
do conhecimento da matéria pelos professores”. Defendem, como Gil-Pérez
e Carvalho (1993), o dominio do conhecimento da matéria a ser ensinada
e, neste sentido, reconhecem, no conhecimento do trabalho cientifico e na
visdo sobre os aspectos histéricos e sociais da ciéncia, necessidades formativas
fundamentais. Nesta busca, o artigo analisa um curso destinado a professores
de Ciéncias e Biologia no Estado do Rio de Janeiro e, por meio do que
chamam de “episédios de pesquisa”,'” olham “[...] para a prdtica do laboratério
(lugar onde ficam os cientistas), relacionando com a prdtica da sala de aula

10 Os autores denominaram “episddios de pesquisa” os momentos do curso que ocorreram em
laboratoérios de pesquisa e que foram vivenciados junto aos cientistas envolvidos em suas praticas.
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(das disciplinas cientificas)” (VIANNA; CARVALHO, 2001, p. 112, grifos
destas autoras). Destacam a influéncia do curso para a formacao dos docentes,
particularmente para o modo de conceber a construgio do pensamento
cientifico e para fomentar a transformagio de suas prdticas. Retomando
a relagdo fazer ciéncia e ensinar ciéncia, adotada nessa pesquisa, as autoras
concluem que, para ser significativa, é necessirio que: (a) os contetidos sejam
atualizados nas d4reas cientificas; (b) haja imersio no meio cientifico; e (c)
a investigagdo da prdtica cientifica seja incentivada. Entretanto, embora a
pesquisa reitere a relagdo entre a prdtica de laboratério (fazer ciéncia) e a sala
de aula (ensinar ciéncia), ao nao problematizar a relacio entre a epistemologia
cientifica e a epistemologia escolar, sugere a supremacia da primeira com
relagao a segunda. Neste sentido, a formacio continuada é orientada por
pressupostos que priorizam o aprendizado dos principios cientificos, sem
explicitar as relagdes socioculturais do trabalho docente. Distancia-se, assim,
de vertentes tedricas que reconhecem as especificidades do contexto escolar,
tais como as argumentadas por Lopes (2007, p. 203), quando esta autora
afirma que “[...] compreender a epistemologia escolar como distinta da
epistemologia das ciéncias de referéncia [...] insere-se em uma perspectiva
de pensar légicas diversas para o conhecimento escolar que nio a légica do
conhecimento cientifico”.

Em perspectiva que guarda semelhanca com a anterior, a pesquisa de Silva
e Chaves (2009) investiga a natureza das reflexdes resultantes de discussoes
epistemoldgicas na formacio de professores das disciplinas cientificas — Quimica,
Fisica, Biologia e Ciéncias da Educagio Bésica — e como elas influenciam
a maneira pela qual os docentes compreendem e lidam com o conhecimento
que ensinam. O estudo foi realizado no 4mbito de um curso de especializacio,
tendo, como fontes de investigacdo, narrativas memorialistas, transcri¢oes das
aulas e anotagdes dos pesquisadores. Os resultados revelam que as discussoes
epistemoldgicas potencializaram as reflexes éticas e politicas do fazer docente,
apontando para a necessidade de construir préticas fundamentadas nos principios
éticos. De acordo com a andlise de Silva e Chaves (2009), nas memdrias docentes,
quando os professores se referiam a natureza da ciéncia e ao ensino de Ciéncias,
havia coincidéncia com o que jd acreditavam, ou seja, havia estreita relacio entre
como concebem ciéncia e como ensinam ciéncia. Conquanto Viana e Carvalho
(2001) e Silva e Chaves (2009) compartilhem objetos epistemolégicos nas
pesquisas sobre formagao continuada de professores e nio problematizem as
diferengas entre conhecimento cientifico e escolar, o segundo artigo se distancia
do primeiro, ao ampliar os contetddos formativos, de modo a incluir elementos
culturais oriundos das histérias de vida dos professores no aprendizado docente.
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Duarte (2004) traz, no seu artigo, uma discussao sobre a Histéria da Ciéncia na
prética de professores portugueses, refletindo sobre as implicagoes para a formacao
docente. Segundo a autora, estas implica¢des decorrem do reconhecimento das
limitagoes da educacio cientifica tradicional, o que, em certa medida, alerta para
a necessidade de inovar e produzir novos curriculos e novas formas de ensinar
ciéncias. Segundo Duarte, isto desencadeou reformas curriculares em diferentes
paises, inclusive Portugal, nas quais a Histéria da Ciéncia aparece como dimensao
que pode contribuir para a formagio da cidadania e do conhecimento das
ciéncias como cultura. Entretanto, questiona a autora, “[...] estardo os professores
preparados para por em prética esse desafio?” (DUARTE, 2004, p. 321).

A resposta a essa questdo a autora busca em resultados de pesquisas realizadas
com professores portugueses, revelando que suas prdticas nio condizem
positivamente com a questdo investigada. De acordo com tais pesquisas, os
professores continuam omitindo a Histéria da Ciéncia em suas prdticas, ou
concebem a produgio cientifica como processo cumulativo e linear, além de
afirmarem nao possuir formagio adequada para enfrentar tal desafio. A autora
reitera a necessidade de repensar a formacio de professores, nio apenas no
interior de instituicdes de formacao inicial e continuada, “[...] mas também a
escola que se deve assumir como uma verdadeira institui¢io de formacio e de
inovagao” (DUARTE, 2004, p. 326). A énfase do estudo parece repousar mais
no reconhecimento do valor da Histéria da Ciéncia para o trabalho docente
e do que falta nos professores em relagao a esta, validando modos formativos
referenciados na universidade. Entretanto, ao ressaltar a importincia do papel
da escola na formagdo e na inovagio, Duarte parece convergir com estudos
que reconhecem que, nesta instituigdo, niao somente se dao a circulagio e a
producio do saberes dos estudantes, mas também a producao de saberes para a
prética profissional do professor.

Como podemos constatar, nesses trés Gltimos trabalhos, a formacio
continuada se sustenta mediante reflexdo epistemoldgica a ser inserida na prética
docente. Nesta direcdo, evidenciam uma agenda para a formac¢io continuada
orientada por uma ldgica cientifica, nos termos destacados por Nunes (2003),
ao reconhecer, no ensino de Ciéncias, o desafio de possibilitar aos estudantes
compreender como as ciéncias funcionam, considerando os processos de
trabalho, os aspectos epistemoldgicos e sociais. Verificamos que todos os
cinco artigos analisados nesta categoria concebem a formagao continuada de
professores de Ciéncias e Biologia de modo progressivo e tendem a balizar o
desenvolvimento profissional docente com referéncias cientificas.
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Perspectivas da epistemologia da pratica

No estudo de Campos e Diniz (2001) os autores se propéem a compreender
os possiveis conhecimentos ou saberes dos professores de Ciéncias e Biologia
e a identificar quais seriam decorrentes da experiéncia profissional. Adotam
como abordagem tedrica a epistemologia dos saberes docentes, sustentando
suas andlises, sobretudo, no pressuposto dos saberes experienciais como fonte
de aprendizagem. Os resultados mostram que “[...] os professores relatam ter
aprendido sobre si, sobre seus alunos, sobre sua formagio, sobre métodos e
recursos, sobre sua profissao, [...] com sua experiéncia profissional, apontando
para a relevincia desta no seu desenvolvimento e de suas agdes” (CAMPOS;
DINIZ, 2001, p. 90). Reportando-se ao conceito de desenvolvimento
profissional — tendo como referéncia os estudos de Garcfa (1995) — os autores
dao destaque ao saber da experiéncia, pois reconhecem que este se integra
aos primeiros aprendizados docentes. Esta modalidade de saber se torna um
elemento importante para orientar agoes formativas em um continuum que parte
da formagcio inicial e prossegue ao longo da carreira. Campos e Diniz (2001)
dialogam com autores que dao centralidade aos elementos sociais e culturais
nos processos de formagao continuada. Desta forma, remetem a Nunes (2003,
p- 21), quando indaga: “[...] o que hd de tao especial nos saberes da experiéncia?
E que eles retraduzem, refinam todos os demais saberes, criando uma cultura
escolar (FORQUIN, 1992), o que implica, inclusive, o incessante trabalho de
reorganizagio, de reestruturagio dos objetos de ensino”.

De modo diferenciado do anterior, os estudos de Rosa et al. (2003, p. 59)
ressaltam os problemas da produ¢io académica na drea de ensino de Ciéncias e
apontam o distanciamento entre as investigagoes e a prdtica docente escolar, o
que provoca “[...] um descompasso entre o saber fazer e a agao pedagdgica’. Na
pesquisa, os autores analisam um processo de investigacio-agao desenvolvido com
um grupo de professores-pesquisadores e trés professores — de Quimica, Fisica e
Biologia — numa escola piblica, apoiando-se nos conceitos de pesquisa educativa e
de professor pesquisador. Os autores discordam das criticas feitas a epistemologia
da prética, quando esta é acusada de enclausurar os professores em suas proprias
préticas. Contrariamente, Rosa et al. (2003) apostam na possibilidade de didlogo
entre os saberes académicos e préticos.

Os professores participantes da pesquisa levantam algumas questoes durante
a investigacdo-acdo, tais como, a (im)possibilidade de didlogo entre diferentes
disciplinas, a selecio e a relevincia (ou nao) dos contetidos propostos pelos
curriculos oficiais. Entretanto, os participantes foram encorajados a enfrentar
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esses dilemas e a construir propostas significativas, em consonincia com os anseios
dos alunos. Essa postura permitiu concluir que “A epistemologia da prdtica nao
precisa estar alicercada em saberes validados exclusivamente no campo empirico,
mas sim, na possibilidade de retraducio de saberes de diferentes naturezas que
estabelecem didlogo com situagdes praticas” (ROSA et al., 2003, p. 64).

Um aspecto, sublinhado pelos autores, diz respeito as concepgoes de ensino dos
professores na formagio continuada. Estas concep¢oes contribuem e norteiam as
diferentes possibilidades de investigacio educativa, podendo ser a mera transmissao
de conceitos tedricos ou processos de construgio de saberes fomentados na
investigacdo educativa e desenvolvidos na pratica. Dessa forma, Rosa et al. (2003)
concluem que, quando a investigagio-acio ¢ tratada coletivamente e em didlogo
com os diferentes saberes, com o objetivo de promover intervencdes na prética, a
formacio continuada pensada nestes termos pode contribuir para o crescimento
profissional. Deste modo, os autores assumem que a abordagem metodolégica da
pesquisa concorre, de modo significativo, para a qualificagio do processo formativo.

O estudo de Echeverria e Belisdrio (2008) aproxima-se metodologicamente
do anterior ao analisar, por meio de uma pesquisa participante, as ideias de um
grupo constituido por professores formadores universitdrios de Quimica, Fisica
e Biologia, alunos de graduagao, alunos de mestrado e professores de Ciéncias da
Natureza da Educagio Bésica. Tendo como ponto central a reflexao da prdtica
docente, buscaram

[...] contemplar os anseios dos professores em relacio
a aspectos conceituais e pedagdgicos e romper com os
modelos nos quais sio oferecidos cursos pontuais que
apresentam propostas distantes da realidade escolar e nao
contribuem para a problematizacio da prdtica docente

(ECHEVERRIA; BELISARIO, 2008, p.2)

Os resultados revelam, por parte dos professores, nio somente o desejo de
interagdo entre universidade-escola, como também, o quanto partilham distintos
objetivos profissionais. Mostram, ainda, a dificuldade de refletirem sobre suas
préticas e limitagoes conceituais sobre temas trabalhados no Ensino Médio. Os
autores concluem que, se por um lado, os dados dessa investigagio nao permitem
constatar mudancas nas posturas dos professores, por outro, possibilitam um
processo de reflexdo que carece ser continuamente alimentado. Vemos que,
embora orientado por uma perspectiva metodoldgica de natureza, semelhante
ao trabalho de Rosa et al. (2003), os pressupostos que orientam o trabalho de
Echeverria e Belisdrio (2008) assumem contornos distintos. Conquanto utilizem
uma abordagem metodolégica que tende a valorizar o desenvolvimento das
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préticas profissionais como parte da formacio continuada — e neste sentido,
opondo-se a uma formacio de cardter pontual — a agenda para tais priticas, em
Echeverria e Belisirio (2008), parece ser construida na universidade e nio na
escola, como defendem Rosa et al. (2003).

O artigo de Barcelos e Villani (2006), guardando alguma semelhanca com os
dois artigos anteriormente analisados, apresenta os resultados de uma pesquisa-a¢io
colaborativa, relacionada a uma experiéncia de formagao continuada com professores
do Ensino Fundamental, mas envolvendo também licenciandos do curso de Ciéncias
Bioldgicas, em um momento de mudanca curricular que se processava na escola.
Investiga a forma como os professores lidam com suas limitagoes e como as vivéncias
praticas contribuem para a construcio subjetiva dos saberes docentes. A andlise se
baseia em uma abordagem de origem psicanalitica que privilegiou as modificagoes do
saber e a satisfago dos sujeitos envolvidos. Os resultados evidenciam que a experiéncia
permitiu refletir e problematizar os obstdculos e as possibilidades da prética docente
nos processos de reforma curricular, além de um aprofundamento na reflexao dos
estagidrios sobre a realidade da escola e da pritica docente, desencadeando o inicio de
uma efetiva colaboragio entre universidade e escola. Além disso, o artigo de Barcelos
e Villani (2006) inclui na agenda da formagio continuada, as relagées subjetivas
relativas as histérias de vidas dos professores, como modo de compreender suas
praticas. Com efeito, afasta-se de uma concepgao formativa pontual ou desenraizada
dos componentes socioculturais do exercicio docente e aposta no estreitamento das
relacoes entre a universidade e a escola.

Nesse conjunto de artigos, que envolvem as pesquisas de Campos e Diniz (2001),
Rosaetal. (2003), Echererria e Belisario (2008), e Barcelos e Villani (2006), a vertente
investigativa que influencia a producio nacional sobre a formagao continuada do
professor de Ciéncias e Biologia se vincula a epistemologia da pritica. Esta é assumida
em diferentes perspectivas, desde a centralidade do saber experiencial, como fonte
de aprendizagem, até a proposi¢io metodoldgica da reflexdo, para promover o
crescimento profissional docente, como modo de superacio teoria-prética. Nesses
termos, a formagao de professores é assumida como mecanismo de apagamento da
racionalidade técnica. Essa compreensio encontra apoio em Contreras (2002, p.
106-107), quando argumenta que a prdtica cotidiana estd “[...] assentada em um
conhecimento tdcito, implicito, sobre 0 qual ndo exercemos um controle especifico.
H4 uma série de agoes que realizamos espontaneamente sem parar para pensarmos
nelas antes de fazé-las. [...]. Nesse tipo de situagio, o conhecimento nio precede
a a¢do, mas, sim, eszd na agao . Ao fazer uso de metodologias que favorecem o
reconhecimento e a valorizacio do exercicio profissional dos professores de Ciéncias
e Biologia na escola, os artigos parecem reforgar a importincia do espago escolar e
dos professores nas pesquisas sobre formagao continuada.
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Outras perspectivas

No conjunto dos artigos discutidos a seguir encontram-se outras pesquisas
que nio podem ser claramente identificadas com as perspectivas teorico-
metodoldgicas apresentadas anteriormente. Assumem desenhos metodolégicos
de cardter exploratério e se embasam em referenciais tedricos presentes na
literatura em Educacio em Ciéncias. Por exemplo, a pesquisa de Souza e Gouvéa
(2006) consiste na andlise dos titulos e das ementas de Oficinas Pedagdgicas de
Ciéncias oferecidas por institui¢bes envolvidas com a formagio continuada de
professores no Rio de Janeiro''. As autoras procuram identificar as vozes que se
fazem presentes nestes documentos e que revelam os movimentos pedagdgicos
mais influentes no periodo de 1992-2002. Para isso, as pesquisas utilizam
referenciais teéricos da filosofia, da linguagem e da formagio de professores de
Ciéncias, considerando que “Os discursos dos titulos e das ementas das oficinas
sio enunciagdes polifénicas e, como tais, permitem ver os didlogos travados
entre diferentes discursos, entre diferentes vozes” (SOUZA; GOUVEA, 2006, p.
308). As autoras defendem que as oficinas podem contribuir para a formagao dos
professores, pois embora sejam atividades pontuais, em longo prazo, agem como
espagos de formacgio continuada. Os resultados apontam que os movimentos
pedagégicos, que mais influenciaram a formagio continuada de professores de
Ciéncias no periodo estudado, foram o ensino experimental, o ensino ladico, a
interdisciplinaridade e a educacio ambiental. Baseadas em Wortmann (2003),
as autoras atribuem a prevaléncia dos dois tltimos temas ao fato de serem
metodologias associadas epistemologicamente ao ensino de Ciéncias.

Por sua vez, Lima e Vasconcelos (2008), com base no questionamento sobre
a relagao escola-universidade, fizeram um levantamento exploratério sobre o
perfil do professor de Ciéncias da Rede Municipal de Recife, destacando suas
perspectivas de formacdo continuada em Biologia. A pesquisa foi realizada com
professores de Ciéncias que atuavam no 3° e 4° ciclo do Ensino Fundamental.
Os autores destacam que as universidades locais tém oferecido atividades, como:
palestras, cursos de curta duragio e agoes extensionistas, com o objetivo de
preparar os futuros professores e atualizar os que jd se encontram em exercicio
de sua profissdo. Entretanto, se por um lado, existe oferta, por outro, hd baixa

11 CECIER] (Centro de Ciéncias do Rio de Janeiro), mediante seu projeto “Praca da Ciéncia
Itinerante”, Projeto Fundao Biologia — UFR], Espago UFF de Ciéncias, com o Projeto “Uma
andorinha s6 nio faz verdo”, e Secretaria Municipal de Educacio do Rio de Janeiro, “Projeto dos
Pélos de Ciéncias e Matemdtica”.
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interagdo dos professores com as universidades, atribuida a falta de tempo e a
intensa carga hordria de trabalho semanal. Os autores defendem que a formagao
continuada docente deve ser realizada pelas universidades e reivindicam politicas
de apoio que estabelecam parcerias entre as institui¢oes publicas e os projetos
de formagdo continuada. Nesta mesma dire¢do reconhecem que a rede de
ensino deve reservar parte da carga hordria dos docentes para participac¢do em
atividades interativas e agdes extensionistas desenvolvidas pelas universidades e
pelos centros de pesquisa.

O estudo de Augusto e Caldeira (2007) analisa as dificuldades elencadas
pelos professores da drea de Ciéncias da Natureza, do Ensino Médio, para
realizagio de projetos interdisciplinares na escola. Embasados nas discussoes
sobre a interdisciplinaridade, os autores utilizam a pesquisa qualitativa ou
naturalistica, focalizando um curso de formacio em servico (Pré-Ciéncias)'?,
destinado a professores da rede publica de ensino. As dificuldades apresentadas
pelos professores para construgao de um projeto interdisciplinar se concentram,
segundo os autores, em trés dimensoes: (a) o desconhecimento dos niveis de
organizacio do trabalho interdisciplinar, o que dificulta a inser¢io dos docentes
em uma proposta de trabalho dessa natureza; (b) as dificuldades relativas a
organizagio do trabalho coletivo na instituicio escolar, pois esta parece estar
marcada pela auséncia de um projeto pedagégico articulado com as agoes
diddticas, atrelando os professores a uma prdtica individualista, que ndo os
deixa se assumir enquanto protagonistas do processo diddtico da escola; e (c) as
concepgoes relacionadas a prépria prdtica pedagdgica, na qual os docentes nao
se posicionam como mediadores da aprendizagem, transferindo para os alunos a
funcio de contextualizar os contetdos estudados.

Por fim, o artigo de Tenreiro-Vieira e Vieira (2005) tem, como contexto,
o processo de reorganizagio curricular do Ensino Bdsico portugués. Nessa
reforma recomendava-se ao ensino de Ciéncias a promogao da alfabetizagao
cientifica'®, para garantir aos alunos uma base significativa de conhecimentos
cientificos, assim como, capacidades para continuar a aprender, realizando-
se pessoal e profissionalmente e convivendo com as preocupagées sociais. A

12 Pré-Ciéncias (Programa de Apoio ao Aperfeicoamento de Professores de Ensino Médio em Matemdtica
e Ciéncias) ¢ um projeto financiado pela Capes e pela Secretaria Nacional de Ensino e Tecnologia do
Ministério da Educagao (SEMTEC/MEC) que tem como objetivo a aproximacio entre as escolas da rede
publica de ensino e as universidades.

13 No artigo original, o termo estd referido como literacia cientifica, preferido pelos pesquisadores
portugueses. Optamos por utilizar a denominagdo empregada na literatura brasileira, ou seja,
alfabetizagado cientifica.
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vertente Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS) constitui o eixo integrador e
globalizante dessa proposta de reorganizacio curricular. Por meio de um processo
de formagao continuada, sustentada metodologicamente pela investigacio-acio,
o estudo se propds a oferecer fundamentos e apoio aos professores de Ciéncias na
constru¢do de préticas avaliadas como consistentes, com uma orienta¢ao CTS.
Os autores defendem a relevincia dos resultados obtidos, pois os professores
envolvidos “[...] foram atribuindo sentido ao que significa ensinar ciéncias de
acordo com uma orientagio CTS” (TENREIRO-VIEIRA; VIEIRA, 2005, p.
206). Estes resultados levaram os autores a concluir que o programa de formagao
contribuiu para que os professores promovessem préticas diddtico-pedagégicas
fundamentadas nos pressupostos das relagbes CTS. Tendo como referéncia
tedrica essa vertente investigativa, os autores destacam algumas implicag(')es
para a forma¢io continuada de professores, manifestando a importincia de
oportunidades de formacio voltadas a renovagio e a inovagio, reconhecendo e
valorizando a colaboracio entre professores e pesquisadores.

Esse altimo bloco englobou quatro artigos, com diferentes perspectivas de
formagao. No primeiro estudo estd presente a preocupacio em identificar os
movimentos pedagdgicos que influenciaram a formacio continuada no periodo
de 1992-2002 (SOUZA; GOUVEA, 2006). O estudo de Augusto e Caldeira
(2007), quando analisa as dificuldades apresentadas pelos professores para
realizar projetos interdisciplinares na escola, sugere que a interdisciplinaridade
continua suscitando interesse nas pesquisas, inclusive na perspectiva de formagao
continuada de professores de Ciéncias e Biologia. J4 o estudo de Tenreiro-
Vieira e Viera (2005), que traz a temdtica CTS, identifica a escola como espago
de formagio dos professores a partir de uma agenda originada no ambiente
académico. A universidade como /dcus formativo surge problematizada no estudo
de Lima e Vasconcelos (2008) e, ao reivindicd-la para a forma¢io continuada
de professores, tensionam a trajetéria de formagao inicial em Biologia, a relagao
universidade-escola, as possibilidades e os desejos de crescimento profissional dos
professores. Quando circunscritas a agoes pontuais realizadas pelas universidades,
as perspectivas de formacao continuada reiteram um lugar privilegiado destas em
relagdo 2 instituigao escolar. Em certa medida, expressam uma relacio hierdrquica
que parece ndo romper completamente com a racionalidade técnica, pois quando
a universidade é reconhecida como ambiente ideal para formagao continuada dos
professores de Ciéncias e Biologia, a escola é enfatizada mais como um espago
em que se aplicam os conhecimentos cientificos, do que dotada de caracteristicas
especificas, na qual circulam e se produzem outras modalidades de conhecimentos.
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Problematizando as perspectivas teorico-metodoldgicas de
formacao continuada de professores

Nas treze publicagoes analisadas, notamos um entendimento heterogéneo
de formagio continuada de professores de Ciéncias e Biologia, expressas no
desenvolvimento das pesquisas. De modo geral, estas remetem a agdes pontuais
voltadas a aprendizagem docente, em cursos de especializagdo, atualizagio,
oficinas, palestras, agoes extensionistas, etc. Sem negar o valor do conhecimento
da matéria a ser ensinada, compreendemos que estas intervengées, quando assim
assumidas, tém como prioridade propiciar ao professor continuar sua formagao
e dominar (e muitas vezes atualizar) o saber produzido pela ciéncia de referéncia.
Neste sentido, estamos diante de uma relagdo que hierarquiza saberes, cabendo
indagar o quanto as pesquisas podem/devem balizar a definicao de critérios
tedricos e metodoldgicos para a formagio continuada docente, sem problematizar
os tragos da racionalidade técnica, as relagdes teoria prdtica, nem reavaliar o
cardter normativo que adotam.

Maurice Tardif (2008) questiona a énfase prescritiva no estudo do trabalho
docente e da natureza dos saberes que lhe dd suporte e assevera que ¢ limitante
compreendé-los em perspectiva cognitivista. Seus trabalhos se definem de modo
distinto desta perspectiva — ou do cognitivismo, como ele se refere — e assumem que
o saber docente é um saber social, enraizado na experiéncia, amalgama de diversos
saberes e dificil de ser objetivado. Os artigos que se vinculam a perspectivas
desenvolvimentistas, particularmente os que se ap6éiam na mudanga conceitual,
entendem a aprendizagem docente como uma transformagio estruturada l6gica
e cognitivamente, na qual um novo conhecimento emerge da ruptura de outro,
que possui natureza diversa, considerado senso comum sobre a docéncia. Nesta
perspectiva, tanto a identificagio quanto a superacio de obstdculos de natureza
cognitiva ou epistemoldgica se tornam centrais. O novo conhecimento docente
emergente, por principio, é o desejdvel, mas, por resultar de um processo de
transformagdo induzido pelo pesquisador, reforca a relagio de exterioridade
dos saberes dos professores. Portanto, os modos de formacio continuada de
orientagio desenvolvimentista e os que se orientam pelas perspectivas dos
saberes docentes, defendidas por Tardif, representam duas vertentes tedricas
e metodoldgicas distintas. Entretanto, assumir outros referenciais tedricos,
que se distinguem da dimensdo cognitivista, e se inscrever no 4mbito de uma
aprendizagem epistemoldgica da prdtica, tentando romper com a racionalidade
técnica, nao implica assumir como iguais todas as perspectivas tedricas desta
vertente epistemoldgica. Deste modo, ¢ preciso adensar o entendimento dos
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sentidos de epistemologia da prdtica, na tentativa de compreender em que
parAmetros a agdo docente estd sendo concebida nas pesquisas sobre formacio
continuada de professores de Ciéncias e Biologia, no periodo focalizado.

Com efeito, cabe refletir a propésito das pesquisas sobre formagao continuada
que assumem a prdtica como fonte de aprendizado docente, tanto as que
destacam a reflexao sobre problemas praticos quanto aquelas em que a superagao
de obstéculos é o objetivo. Estas parecem ser estratégias metodolégicas adotadas
pelos pesquisadores por confiarem no potencial de mudanga desta abordagem
— de concepgoes ingénuas sobre a docéncia para modelos mais complexos. Em
algumas dessas pesquisas, os problemas priticos sdo identificados e, de modo
geral, interrogados a partir de referéncias académicas para, por meio do processo
reflexivo, levar os docentes a superagao das concepgoes/situacoes problemadticas.
E esperado que as reflexes déem origem a agoes modificadas e mais proximas a
um modelo desejdvel de docéncia.

Argumentamos que esta visao de epistemologia da prdtica ¢ distinta da que
¢ defendida por Maurice Tardif (2008), cabendo considerar em que medida
sua proposi¢iao pode fertilizar a andlise das relagdes entre teoria e prdtica e
a superagdo da racionalidade técnica na formagio continuada. Quando se
refere 4 resolu¢do de problemas prdticos, Tardif compreende um processo
que se dd de forma interacional e situada — pelos docentes em seu ambiente
de atuagdo profissional — e niao um processo 16gico-cognitivo realizado a
distdncia do contexto escolar. Sua aposta metodoldgica fundamental é estudar
os saberes a partir do que s3o e nao do que deveriam ser. Neste sentido, o
autor prioriza o estudo da expressiao dos saberes mobilizados pelos professores
no seu ambiente de producio. O principio metodolégico fundamental se
aproxima de perspectivas investigativas de tipo etnografico, que demandam
estudar os saberes docentes de modo nao normativo e, portanto, adotar um
olhar investigativo que os compreenda de forma nao prescritiva. Assim, para
Tardif, a experiéncia docente nao pode ser julgada moralmente como boa ou
deletéria. Interessa compreender como os professores mobilizam os saberes
na agao, quais sao e como selecionam saberes vilidos para o trabalho, como
lidam com os condicionantes e imperativos da escola, como elaboram solugoes
para as questdes cotidianas e como ressignificam os saberes aprendidos na
universidade. E assim que a ruptura da racionalidade técnica se faz, pela
ruptura das idealizagoes: de uma escola idealizada; de um professor idealizado;
de um aluno idealizado e de um saber/conhecimento idealizado. Vemos assim,
que as pesquisas que se inscrevem na epistemologia da prética explicitam um
entendimento diferenciado e tensionado acerca das relagoes teoria-prética, de
professor e, por conseguinte, de formagio continuada de professores.
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Consideracoes finais

Como destacamos neste texto, as perspectivas teorico-metodoldgicas, a partir
das quais os artigos analisados se estruturam, exprimem modos heterogéneos de
compreender as necessidades docentes e ampliam o leque de questdes a serem
enderecadas nas pesquisas sobre a formagao continuada de professores de Ciéncias
e Biologia. Considerar a complexidade do trabalho docente nao significa tratar
os problemas do cotidiano escolar como obstéculos a serem superados, como se
fosse possivel estabelecer uma gradacio do mais simples para o mais complexo.
Argumentamos que a contribui¢do advinda dos saberes docentes, conforme
defendida por Tardif e colaboradores, é uma perspectiva teérica que fertiliza a
pesquisa sobre a formagio continuada, pois permite problematizar concepgoes
idealizadas de professor e de trabalho docente. Esta forma de idealizacio pode estar
amparada por uma analogia cognitiva da aprendizagem docente, por mudanga
conceitual ou por um modo de resolu¢io de problemas préticos, referenciado em
uma visao hierarquizada do conhecimento académico.

Nio somente pela inconveniéncia de construir uma imagem idealizada
de um professor que deve ser, focalizar anti-professores em seus ambientes de
trabalho, cujos problemas devem ser identificados e superados, tem implicagdes
socio-ideoldgicas que precisam ser enderegadas nas pesquisas sobre a formagao
continuada de professores de Ciéncias e Biologia. A nocio de aprendizagem
por ruptura dos obstdculos, tanto quanto o tratamento descontextualizado das
situacoes préprias da cultura escolar, nao se sustentam quando confrontados com
a complexidade do trabalho docente. Conquanto seja preciso problematizar esses
aspectos, a pesquisa sobre a formagao continuada docente demanda compreendé-
los, mais do que julgd-los entraves.
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RODRIGUES, José. The Entrepreneurs and the Higher
Education. Campinas: associated authors, 2007. 95 p.

Daniele CRUZ'

A importincia deste livro é relativa ao fato de abordar criticamente a questao
da intensa aproximagio entre empresas e universidades, as investidas do capital
no mercado educacional, tendo em vista as transformagées que vém ocorrendo
nas institui¢ées de ensino superior (IES) e as propostas de reforma universitdria,
tio comentadas ultimamente. Trata-se, portanto, de uma obra atual e desafiante,
pois cuida de um assunto em movimento, e que caminha a passos largos. Como
parte da trajetéria investigativa do autor, este complementa outros de seus
trabalhos, que tratam de acompanhar historicamente o interesse dos empresarios
na educacio brasileira.

“A educagio-mercadoria e a mercadoria-educag¢ao” é o primeiro capitulo, que
analisa essas duas nogoes, que se referem as mais diversas formas de mercantilizacio,
envolvendo empresas e universidades. Para o autor, essas sio as formas pelas quais
a burguesia encara a educagio escolar, sendo a primeira, a “educagao-mercadoria’,
a venda de servigos educacionais em si, a “prdtica social educacional como uma
mercadoria, cujo fim ¢ ser vendida no mercado educacional”. Sio escolas e
universidades privadas em geral, oferecendo seus cursos regulares.

Mas, se a educacio e o conhecimento forem insumos a produgio de outras
mercadorias, ou seja, se forem meio e ndo fim, “essa prética social educacional”
serd encarada como “mercadoria-educagio”. E o caso, por exemplo, da educacio
como qualificagio da mio-de-obra que servird aos interesses da burguesia.

1 Mestre em Educagio. GPTE — Grupo de Pesquisa em Educagio e Trabalho — FIOCRUZ. End. Rua Dr.
Albino Pereira, 588, Sao Francisco, Niteréi-R]. Tel: (21) 2711-4494 / (21) 9863-7320. CEP 24360-000.

E-mail: <andreedan@ig.com.br>.
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Portanto, interessa ao capital, a0 mesmo tempo, uma expansio rdpida de
profissionais graduados, que gerard oferta e consequente queda de saldrios, mas
também preocupa a qualidade desse servico, visto que precisam de profissionais
qualificados para o processo produtivo. Entdo, nesse caso, aparecem dois atores
do lado do capital, um do capital comercial, que oferece “educa¢io-mercadoria”
outro do capital industrial, que adquire “mercadoria-educagao”.

Apesar das novas propostas, em fun¢io do novo contexto, a participacio do
empresariado industrial no debate educacional, desde a década de 1930, continua
com o objetivo de adequar a formagio as necessidades do capital. Com discurso
de buscar uma “economia competitiva”’, a burguesia industrial diz ser necessrio
repensar as estruturas sociais face a globalizacdo, “inclusive a ’mercadoria-
educagdo’ encarada como um ’insumo‘ ao processo produtivo, isto é, o insumo
necessdrio a expansio de seu préprio negdcio”.

Em se tratando da “educagao-mercadoria’, o autor a trata como “um negdcio
em expansdo’, face ao grande nimero de IES que proliferaram nos dltimos
tempos, verdadeiras empresas de ensino, que comercializam a educa¢io adequada
a “economia competitiva’, resumindo, alinham sua “educacio-mercadoria” a
“mercadoria-educagao”.

Esse crescimento muito se deve a retirada do Estado do setor de servicos,
ao Estado minimo, a desregulamentacio, ao desmonte recomendado pelos
organismos internacionais, que para a educa¢o superior sugerem: privatizar,
globalizar através de parcerias internacionais, estimular parcerias com empresas
para as “universidades corporativas”, educacio a distincia e transferir seus recursos
para a educacio bdsica.

Outro fator contempordneo no tocante as universidades, comentado
pelo autor, é a sua proliferagio em espagos nao-tradicionais, como shopping
centers, incentivando o consumo, agregando e acumulando, processos tipicos
do capitalismo, e também o inverso, a comercializagao de espagos dentro das
universidades, com variados comércios e bancos, inclusive. F a tendéncia da
expansao do consumo.

No segundo capitulo, “A educagao superior e os empresdrios industriais”, a
CNI (Confederagao Nacional da Inddstria) ¢, para o autor, um organismo que se
constréi com o fim de corporificar uma vontade coletiva, a hegemonia da visao da
burguesia industrial, para preservar e dinamizar a acumula¢io do capital em geral,
e do industrial, em particular.

Desde a época da industrializa¢io brasileira cresceu a demanda social por
educagido, sendo criado o IEL (Instituto Euvaldo Lodi), com o objetivo de
integrar universidade e industria através de estudos, pesquisas e acoes. Essa
entidade tragou um plano estratégico para os possiveis cendrios futuros do Brasil,
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desdobrado em quinze projetos, onde Rodrigues destaca trés: Inovacio em
desenvolvimento tecnolégico regional, Empreendedorismo nas institui¢oes de
ensino e Modernizagao das universidades; e conclui que o IEL tem, na verdade,
uma proposta de reforma da educagio superior, com o intuito de “atrelar a pesquisa
cientifico-tecnoldgica e os curriculos universitdrios as demandas da inddstria”.

No documento da CNI denominado “Competitividade Industrial: uma
estratégia para o Brasil” fica claro que para a burguesia industrial o sistema
educacional ¢ falho, ineficaz e um “ponto de estrangulamento” interno na busca
da competitividade, e, em outro documento, a “Contribui¢io da inddstria
para a reforma da educagdo superior”, a entidade assume a “intencio de fazer
de seus interesses o interesse geral, nacional”, tendo em vista que a educagio
¢ o pilar para o desenvolvimento de uma nagio, disparando como préximos
desafios: a avaliagio de desempenho das instituigoes superiores, bem como seus
critérios de credenciamento; a implementagio da autonomia das universidades;
desenvolvimento de pesquisa aplicada a utilidade social e econdmica; e ampliagao
de oferta de educagao superior na drea tecnolégica. Tudo isso pautado no discurso
da teoria do capital humano.

Ainda no tocante a reforma da educacio superior, a CNI prega que é necessario
manter o ensino gratuito e de qualidade, mas, em fung¢do das restri¢oes fiscais,
sugere que o Estado crie mecanismos de financiamento, a “divisdo dos dnus
com os setores que usufruem dos produtos do conhecimento”, e ainda defende a
universalizagao do acesso a educagao superior da populacio brasileira, bem como
a expansio de cursos de curta duragdo, cursos a distincia, a fragmentagao de
cursos de graduagio e sua flexibilizacdo, visando atender as profissdes emergentes,
as demandas de mercado. Em suma, a CNI ndo defende a privatizagao das
universidades, mas as alinha a 16gica do Capital.

No documento da CNI, voltado 4 reforma da educagao superior, nio fica
explicito se o alvo dessas propostas sao as universidades ptblicas ou privadas, mas,
destaca o autor, ¢ “curioso perceber que a fragao industrial da burguesia nio confia
no ensino-mercadoria, tampouco no conhecimento-mercadoria, produzidos pela
nova burguesia de servicos”.

J4 o capitulo trés traz as propostas da “nova burguesia de servicos” organizadas
no Férum Nacional da Livre-Iniciativa na Educagio, criado, segundo o autor,
em reagdo as politicas estabelecidas pelo governo. Os empresrios do ensino
representam 70% das vagas de nivel superior e esse servico ganha forga a medida
que as politicas neoliberais desmontam os servicos publicos, porém a organizagao
centralizada dessa categoria ¢ ainda incipiente, segundo Rodrigues. Assim, o
Férum Nacional da Livre-Iniciativa na Educacio ¢ originado por vérias entidades
representativas das IES, como: associagdes, federacoes e entidades confessionais,
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que elaboraram o documento “Consideragdes e recomendagdes sobre a versao
preliminar do anteprojeto de lei da reforma da educacio superior”, com suas
posicdes a respeito do tema.

Esse documento celebra a iniciativa privada nesse campo, faz referéncia
explicita  contengio da expansio das IES federais em fungao do déficit publico,
¢ contrdrio ao anteprojeto de reforma proposto pelo governo federal e é contrdrio
a “quaisquer investidas contra os principios constitucionais que garantem a livre-
iniciativa na educagio”. Ressalta que os mecanismos de avaliacio de qualidade
de seus servigos sdo incipientes e precisam ser rediscutidos, e também ataca as
competéncias do MEC, que, ao ver dos empresdrios, ndo ¢ neutro, pois avalia e
regula o sistema educacional, a0 mesmo tempo que mantém uma rede prépria.
Defende a criagio de uma “agéncia reguladora independente”.

Da mesma forma que os empresdrios da industria, os do ensino anseiam por
mais autonomia e pluralidade, de forma que se dissociem ensino-pesquisa-extenso,
que alegam ser fruto da pressio da comunidade académica das universidades
publicas com “visoes idealistas” e, no que tange a recursos, demandam do governo
financiamento para desenvolverem pesquisas. Os anseios dos empresdrios do ensino
superior e dos empresdrios industriais se encontram em vdrios pontos, exceto no
que se refere a submissao da qualidade do ensino a liberdade.

Finalizando, no capitulo quatro, sao discutidas as divergéncias e convergéncias
entre as propostas do governo e as reivindicagoes dos empresdrios, a partir
do anteprojeto de lei que busca implementar a reforma da educacio superior
brasileira. O autor comenta que, além da CNI e do Férum Nacional da Livre-
Iniciativa na Educagio, diversas entidades, tanto do campo do trabalho quanto as
ligadas a burguesia e as académicas, vém produzindo documentos e participando
ativamente deste debate.

Sem a intengdo de analisar o projeto propriamente, Rodrigues apresenta
um panorama e comenta que, tanto os empresirios da industria quanto os do
ensino e o governo, “partem do pressuposto que a educagao superior brasileira
deve contribuir para a integracio do pais a economia (capitalista) mundial”. Por
outro lado, enquanto a industria, compradora de “mercadoria-educagao” estd
preocupada com a qualidade dos “insumos”, os empresdrios do ensino estao
preocupados em preservar a liberdade de vender sua “educagao-mercadoria’.

O governo, pensando no compromisso social das instituigdes, vislumbra
uma expansio do sistema de educagao superior, no que divergem os empresarios
preocupados com o déficit publico, porém hd uma convergéncia geral no fato de
que “ambas as formas do capital — mercantil, educacional e industrial - pretendem
transformar a educacio em mercadoria’, e encontram confluéncia, ainda que nem
sempre explicita, nas agoes do governo.
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Rodrigues explica que “o capital busca através da transformagao da educagio
em mercadoria, a mediagdo para a manutengio do seu interesse mais geral - a
valoriza¢ao do valor através da exploragio do trabalho vivo”. Assim, ainda que
nio saibamos os rumos desse tema latente, é certo que profundas modificagdes
ocorrerdo nos rumos das universidades brasileiras e precisamos estar atentos e
criticos, sempre.

Recebimento em: 10/04/2010.
Aceite em: 10/06/2010.
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Internacionalizacao: novos caminhos do PPGE

Internacionalization: new ways for PPGE

Tania Maria Lima BERALDO'
Luis Augusto PASSOS?

O Programa de Pés Graduacio em Educacio (PPGE) vem envidando
esforcos na perspectiva de consolidar as agdes de seus diversos grupos de
pesquisa e assim continuar contribuindo para a formagao de pesquisadores e
profissionais da educagao de Mato Grosso e de estados circunvizinhos e, por
conseguinte, paraa produ¢io do conhecimento em diversos campos da educacio.
Isto fica evidenciado na disposi¢do para criar mecanismos de articulagio entre
graduacio e pds-graduagio e entre grupos de pesquisa de outras instituigoes
de educagio superior situadas no Brasil e em outras partes do mundo. Os
intercAmbios interinstitucionais sio desenvolvidos em diferentes modalidades
incluindo: Programa Nacional de Cooperagio Académica (PROCAD);
Projetos de pesquisa conjuntos; Participagao de docentes de outras institui¢oes
nas atividades do PPGE; Participagao de docentes do PPGE em atividades de
outras institui¢oes; intercimbio de alunos; organizagao de eventos; participagao
em conselhos cientificos e editoriais.

No que se refere a internacionaliza¢do destacamos aqui as agoes do Grupo
de Pesquisa em Movimentos Sociais ¢ Educagio (GPMSE) que tem buscado sua
inser¢ao internacional por meio da formacio de redes, sobretudo o que diz
respeito a incipiente cooperagao latino-americana necessdria pela “comunidade
de destino” — expressao cara a Abdias do Nascimento — recentemente falecido,
e que nos agrega pelas raizes culturais afro-amerindias que trazemos e que
nos confere dimensoes identitdrias e tarefas comuns no sentido da busca de
emancipa¢io e democracia.

O estabelecimento de lagos entre pesquisadores(as) interessados(as) na
constitui¢do e manutengio do que pode ser denominado de comunidade
latinoafroibéricoamerindia, a qual nos diz respeito — é possibilitado pela utilizagao

1 Coordenadora do Programa de Pds-Graduagdo em Educag¢do da Universidade Federal de Mato
Grosso.<tmlima@cpd.ufmt.br>

2 Professor do Mestrado e Doutorado do Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo da Universidade
Federal de Mato Grosso.<passospassos@gmail.com>
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dos recursos tecnolégicos que permitem a realizagao de reunioes académicas de
estudos, a coleta, sistematizagao e anélise-interpretativa-compreensiva de dados,
a producio e difusio de conhecimentos. Dessa forma, é possivel criar e manter
foruns de pesquisadores e especialistas que aprofundem debates na perspectiva
da pés-colonialidade, da integracao dos povos excluidos, do apoio a cultura,
as organizagdes populares e a educacio popular. A rede busca dinamizagoes e
trocas de conhecimentos em Ambito interinstitucional com vista a produgao de
conhecimentos que produzam sentidos potencializadores da luta pelos direitos,
entre eles, aquele da vida, da biosseguranga, da educagao com qualidade, do
saber ético-estético, do compromisso da formagio para a cidadania local e
planetdria e da superacio de todas as formas de “apartheid”. Destarte, é possivel
produzir outra ciéncia que possa nos salvar da ciéncia moderna que nao garante
a sustentabilidade de nossas vidas e da Terra.

Os intercAmbios entre pesquisadores do GPMSE, de outras universidades
brasileiras e estrangeiras tém possibilitado a realizagio de eventos
internacionais na UFMT como ¢ o caso do Simpdsio Internacional Merleau-
Ponty Vivo aos cinquenta anos de sua morte, percursos através de fenomenologia.
Aos noventa anos do nascimento de Paulo Freire. Este evento, ocorrido em
Cuiabd em novembro de 2011, se constituiu numa grande rede colaborativa
que envolveu pesquisadores da UFMT, do Instituto Humanitas da Unisinos
(IHU), do Centro Burnier de Fé e Justica/SEDAC; a Universidade do Estado
do Rio de Janeiro e da Universidade Paris XI. O referido Simpdsio obteve
cinco produtos imediatos: a Revista n° 378, IHU ON-LINE do Instituto
Humanitas Unisinos (ISSN 1981-8769), disponivel ON-Line (http://
migre.me/6i8YY) com uma tiragem suplementar impressa de quatrocentos
exemplares, teve como tema: Merleau-Ponty. Um pensamento emaranhado no
corpo em sintonia com o Simpdsio ocorrido pela sinergia dos esforgos do
GPMSE e de jornalistas do IHU que resultou em entrevistas internacionais
como a de Mauro Carbone, fundador e co-editor cientifico da Revista Chiasmi
International Trilingual Studies Concerning the Thought of Merleau-Ponty e das
Sociedades Internacionais Cientificas merleau-pontianas; de Creuza Capalbo;
de Ubiratan D’Ambrosio e Vitéria Esposito. O IHU retornou ao tema com
um balan¢o pés Simpésio, (http://migre.me/6fY0I). Outro produto do
Simpdsio Internacional Merleau-Ponty Vivo, foi a conferéncia do Professor
Serge Latouche, cuja tradugio realizada pelo Fabio Di Clemente, recebeu as
vinhetas em portugués e serd postada no espaco da prépria TVU no Youtube.
A conferéncia na integra da Professora Creuza Capalbo e a entrevista de Luiz
Augusto Passos sobre fenomenologia também serio postadas no Youtube,
como contribui¢des para os estudos de Merleau-Ponty.
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Os principios da organizagao de redes de pesquisadores fomentam a realizagio
de outros eventos tais como o Semindrio Internacional Gramsci e os Movimentos
Populares (2010) ji previstos sua segunda edigao para 2012 cuja organizacio
participa 0o GPMSE com o Nucleo Filosofia Politica (NUFIPE), coordenado por
Giovanni Semeraro da Universidade Federal Fluminense.

Em suma, parao GPMSE, a internacionaliza¢io na perspectiva da constitui¢io
da comunidade latinoafroibéricoamerindia ¢é considerada uma estratégia
fundamental para releitura do Pensamento Educacional Latinoamericano, para
o desenvolvimento de pesquisas coletivas envolvendo docentes, mestrandos e
doutorandos e, por consequentemente, para a consolida¢ao do PPGE.
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Relacdo de defesas de Mestrado realizadas no
PPGE no periodo letivo 2011/1

Relation of master defenses in the PPGE of learning in 2011/1

Quadro - Defesas de mestrado em 2011/1.

Titulo Autor Banca Data
ac?cljzgilrftaegsaqoc\j/ins Profa. Dra. Diana Goncalves Vidal
e adultos na 'PJrimeira Emerson José | (USP); Prof. Dr. Nicanor Palhares 17022011
Rendblica: as escolas de Souza S& UFMT); Profa. Dra. Elizabeth
P L Figueiredo de S& (UFMT)
regimentais
“Colonia indigena Thereza Profa. Dra. Alessandra Frota Martinez
Cristina e a eguca . Sandra Jorge de Schueler (UFF); Profa. Dra. Mércia 18/02/2011
ocidental” ¢ da Silva dos Santos Ferreira (UFMT); Prof. Dr.
Nicanor Palhares (UFMT)
" Andlise sobre o Prof. Dr. Sério Roberto Kieling Franco
uso dos relatérios de (UFRGS); Profa. Dra. Michéle Tomoko
atividades do Moodle no Danl_lo Garcia Sa.to.(UFMT); Profa. Dra. Pz?tnoa 92/02/2011
acompanhamento de alunos da Silva Cristiane de Souza (UFMT); Prof. Dr.
em cursos de araduacio Cristiano Maciel (UFMT); Profa. Dra.
9 ¢ Katia Morosov Alonso (UFMT)
"A percencio do Coro para Profa. Dra. Iduina Edite Mont’
3 cripan apngos momenriosp Fabiana Alverne Braun Chaves (UFF); Prof.
@ Cristina de Dr. Ademar de Lima Carvalho 23/02/2011
escolares: um estudo sobre o . i .
brincar e o estudar infantil” Lima (UFMT); Prof. Dr. Cleomar Ferreira
Gomes (UFMT)
Geslane Profa. Dra. Tania Maria Mendonca
Pierre Boutrox e a revolucao Fiqueiredo da Campos (UNIBAN); Profa. Dra. Gcadys 15/03/2011
na Matematica moderna” Siﬁ/a Santana Denise Wielewski (UFMT) Prof. Dr.
Michael Friedrich Otte (UFMT)
"Ensino da arte sob tica . . Profa. Dra. Rlosa Iayelberg (USP);
de professoras e alunos do Eunice Maria Prof. Dr. José Serafim Bertoloto 16/03/2011
Dal’ Maso (UNIC); Profa. Dra. Ana Arlinda de

ensino médio”

Oliveira (UFMT)
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Titulo Autor Banca Data
eé |ér;ggagser;§gg;$igg Profa. Dra. Maria do Rosario Silveira
pag ‘ . . Porto (USP); Profa. Dra. Maria da
um estudo sobre o Flavia Karolina N
- Anunciacao Pinheiro Barros Neta 18/03/2011
comportamento etoldgico de | Campos ) ;
) ) S (UFMT); Prof. Dr. Cleomar Ferreira
licenciados de educacao fisica Gomes (UFMT)
e de pedagogia da UFMT”
"Paradigmas educacionais Profa. Dra. Maria Suzana de Stefano
segundo representacoes Naiara dos Menin (UNESP); Profa. Dra. Daniela
sociais de professores da rede Santos Nienow Barros da Silva Freire Andrade (UFMT) | 18/03/2011
de ensino de Cuiabé: entre Profa. Dra. Maria da Anunciacao
mudanca e conservacao” Pinheiro Barros Neta (UFMT)
“Da educacao do rebanho Reinaldo Profa. Dra. Terezinha Azerédo
- reflexdes nietzschenianas Rios (UNINOVE) Prof. Dr. Cleomar
. oy de Souza . i 24/03/2011
cobre o ensino oferecido as . Ferreira Gomes (UFMT); Prof. Dr.
" Marchesi ) .
massas Silas Borges Monteiro
“Inai4. homem-natureza Profa. Dra. lvanete Batista dos
tucujm’e eracio: uma ' zolda Santos (UFS); Profa. Dra. Andreia
ol dg rcf i Chentoke Dalcin (UFMT); Profa. Dra. Rute da | 24/03/2011
edago icg” P Cunha Pires (UFMT); Profa. Dra.
pedagog Gladys Denise Wielewski (UFMT)
s S Prof. Dr. Carlos Educardo Mazzetto
Histdrias femininas: poder, Rosana . )
S ; . Silva (UFMG); Prof. Dr. Edson
resisténcia e educacéo no Manfrinate o 25/03/2011
Quilombo de Mata Cavalo” Martendal Caetano (UFMT) Profa. Dr.a Michéle
Tomoko Sato (UFMT)
Prof. Dr. Jadir de Morais Pessoa
“Héa fogo sobre as brasas? (UFQG); Prof. Dra. Maria da
Sentidos das praticas Neide da Silva | Anunciacao Pinheiro Barros Neta 25/03/2011
culturais populares na Campos (UFMT); Profa. Dra. Beleno Salete
educacao escolar” Grando (UNEMAT); Prof. Dr. Luiz
Augusto Passos (UFMT)
Profa.Dra. Virginia Cardia Cardoso
" A matematica no ensino (UFABC); Prof. Dr. Sergio Anténio
médio: diferentes abordagens | Gilvane Alves Wielewski (UFMT); Profa. Dra. Rute 25/03/2011
do termo contextualizacao de Oliveira da Cunha Pires (UFMT); Profa. Dra.

na perspectiva dos PCNEM”

Andreia Dalcin (UFMT); Profa. Dra.
Gladys Denise Wielewski (UFMT)
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Titulo Autor Banca Data
"0 regime de colaboracio Profa. Dra. Maria Margarida
entre %s 1305 ¢ Geraldo Grossi Machado (UFG); Prof. Dr. Odorico
> 09 - . Ferreira Cardoso Neto (UFMT) 28/03/2011
normatizadores da educacdo | Junior .
brasileira” Profa. Dra. Artemis Augusta Mota
Torres (UFMT)
"Educacdo Fisica e - .
e Prof. Dr. Cristiano Alberto Muniz
Matematica: um estudo . ] ) .
" ) llson Dias da (UNB); Profa. Dra. Andreia Dalcin
sobre a pratica educativa . . . 29/03/2011
; R Silva (UFMT); Prof. Dr. Cleomar Ferreira
interdisciplinar na rede
) . Gomes (UFMT)
municipal de Cuiaba
"Educacao moral e civica: Davenne Prof. Dr. Dimas Santana Souza
disciplina e poder disciplinar Ka?/oline Neves (UNEMAT); Profa. Dra.
no ensino de primeiro grau - Elizabeth Figueiredo de Sa (UFMT); 31/03/2011
i Chimiti L
mato-grossense da década Peleqrini Profa. Dra. Mércia dos Santos
de 1970 9 Ferreira (UFMT)
“E permitido brincar? Andresa Profa. Dra.. Maryn.elma Camargo
Um estudo sobre 0 Cristina Garanhani (UFPR); Profa.
) - . Dra. Ana Carrilho Romero 31/03/2011
movimento ludico no ensino Damaceno )
. . Grunennvaldt (UFMT); Prof. Dr.
fundamental Liberali :
Cleomar Ferreira Gomes
“Reforma de curriculo
e identidade sexuais: Profa. Dr. Elizabeth Fernandes de
performaces de género Tatine Penariol | Macedo (UERJ);Profa. Dra. Daniela 31/032011
em Adolescentes de de Rosato Barros da Silva Freire Andrade (UFMT);
Escolas Estaduais de Ensino Ozerina Victor de Oliveira (UFMT)
Fundamental em Cuiaba”
Prof. Dr. Joaquim de Oliveira
"Concepcodes de docentes da Jacira Soares Barbosa (IFMT); Profa. Dra. Judith
educacao tecnoldgica sobre da Silva Looes Guimaraes Cardoso (UFMT); Prof. 06/04/2011
o uso das TIC” P Dr. Cristiano Maciel (UFMT); Profa.
Dra. Katia Morosov Alonso (UFMT)
“Literatura infantil- Profa. Dra. Norma Sandra de
formacio do Ieitor.literério Silvia Cristina Almeida Ferreira (UNICAMP); Profa.
em trégs escolas de Primavera Fernandes Dra. Cancionila Janzkovski Cardoso | 15/04/2011
Paiva (UFMT) Profa. Dra. Ana Arlinda de

do Leste — MT"

Oliveira (UFMT)
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Titulo Autor Banca Data
"0 ensinar e aprender de Profa. Dra. Rosa Maria Moraes
rofessores dapeduca 5 Amarilia Anunciato de Oliveira (UFSCAR);
P . ¢ Mathilde da Profa. Dra. Andréia Dalcin (UFMT); 15/04/2011
tecnoldgica no IFMT - i ¢ | o d
Campus Cuiaba” Silva Profa. Dra. Fi Qmena Maria de
Arruda Monteiro (UFMT)
Prof. Dr. José Eduardo Roma
“A formacao do pedagogo e | Simone (CEUNSP); Profa. Dra. Filomena Maria 18/04/2011
0 ensino da matematica” Marques Lima | de Arruda Monteiro (UFMT); Prof. Dr.
Ademar de Lima Carvalho (UFMT)
“Politicas de formacao
de professores da area de
Ciéncias da Natureza: uma Profa. Dra. Alice Ribeiro Casimiro
analise do processo de . Lopes (UERJ) Profa. Dra. Ozerina
A B, Aparecida ; - )
criacao e implementacao Victor de Oliveira (UFMT); Profa.
S T Gasguez de . . 19/04/2011
da licenciatura em Biologia Sousa Dra. Maria das Gracas Martins
no Instituto Federal de da Silva (UFMT); Profa. Dra. Tania
Educacao, Ciéncias e Maria Lima Beraldo (UFMT)
Tecnologias de Rondénia,
Campus Colorado do Oeste”
" A prética curricular dos Prof. Dr. Wilson Conciani (IFB);
professores do curso superior P Profa. Dra. Judith Guimaraes
de tecnologia em controle de Joseé Luiz Leite Cardoso (UFMT); Profa. Dra. 25/04/2011
obras do IFMT” Jorcelina Elisabeth Fernandes (UFMT)
“Contribuicoes do curso de
LlcenC|§tura Plena em Ciéncias Profa. Dra. Maria Celina Piazza
Naturais e Matematica com )
o . Vanessa De Recena (UFMS); Prof. Dr. Carlos
habilitacdo em Quimica da . o i 28/04/2011
S Souza Correia Rinaldi (UFMT); Profa. Dra. Irene
Universidade Federal de L
L Cristina de Mello (UFMT)
Mato Grosso, na trajetoria
profissional de seus egressos
A Acao do gestor na Profa. Dra. Emilia Darci de Souza
formacao continuada da Luzinete Cuyabano (UNEMAT); Profa. Dra.
escola — um espaco de Rodrigues da Jorcelina Elisabeth Fernandes 29/04/2011

contrucao para uma escola
democrética”

Silva Santana

(UFMT); Prof. Dr. Ademar de Lima
Carvalho (UFMT)
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Titulo Autor Banca Data
"A natureza do trabalho Sandra Maria Profa. Dra. llma Ferreira Machado
das assessorias pedagdgicas Rodriques dos (UNEMAT); Profa. Dra. Lindalva Maria 29/04/2011
no estado de Mato Grosso: Santogs Motter Novaes Garske (UFMT); Prof. Dr.
nocoes basicas” Ademar de Lima Carvalho (UFMT)
“Curriculo e esporte escolar: Profa. Dra. Maria Zuleide da Costa
o significado educativo dos Carlos Roberto | Pereira (UFPB); Prof. Dr. Ademar de 02/05/2011
jogos escolares no contexto Casagrande Lima Carvalho (UFMT) Profa. Dra.
da escola” Jorcelina Elisabeth Fernandes (UFMT)
" politica de ciclos em uma Profa. Dra. llma Ferreira Machado
escgla da rede estadual no Edilamar da (UNEMAT); Profa. Dra. Filomena
o ) - Maria de Arruda Monteiro (UFMT); 05/05/2011
municipio de Juara — Mato Silva Brandini . .
Grosso” Profa. Dra. Jorcelina Elisabeth
Fernandes (UFMT)
Prof. Dr. Robson Augusto Siscoutto
"0 ensino da ética em cursos | Cinthya (UNOQESTE); Profa. Dra. Katia
de computacdo: normativo Cardozo da Morosov Alonso (UFMT); Profa. 10/05/2011
ou dialégico?” Silva Sposito Dra. Maria da Anunciagdo Pinheiro
Barros Neta (UFMT)
“Politicas de formacao
continuada da rede
mumapz?l de. educaao de . Profa. Dra. Adir Casaro Nascimento
Rondonépolis — MT (2004 a Regina i R
o I . (UCDBY); Profa. Dra. Ozerina Victor
2008) e suas contribuicoes Célia Farias lvei prof 12/05/2011
ara formacédo continuada na | Mingareli de Oliveira (UFMT), Prof. Dr.
P } Ademar de Lima Carvalho (UFMT)
escola: dos cursos propostos
a visdo da coordenacao
pedagdgica”
. _ ) Prof. Dr. Percival Tavares da Silva
Educacéo popular na escola | Edinaldo (UFF): Profa. Dra. Suely Dulce de
publica: conflitos, limites e Gomes de o Lo y . 13/05/2011
o Y Castilho (UFMT); Prof. Dr. Luiz
possibilidades Sousa

Augusto Passos(UFMT)

R. Educ. Publ. Cuiabd, v. 20, n. 44, p. 587-601, set./dez. 2011




Informes da pés-graduacao e da pesquisa e 597

Titulo Autor Banca Data
“Concepcdes de qualidade
expressa pelos professores
dzk,)\l/ilggsrg:t(ljca’acgreefl\ilﬂa; Daltron Prof. Dr. Nelson Anténio Pirola
publc L . (UNESP); Profa. Dra. Andréia Dalcin
relacdo entre avaliacdo de Mauricio ! . 13/05/2011
, . (UFMT); Profa. Dra. Marta Maria
desempenho da prova Brasil Ricaldes Pontin Darsie (UFMT)
e o resultado do processo
de ensino e aprendizagem
realizado pela escola”
Caj?j;?aeg;rzsgglgfhtlca Profa. Dra. Débora Raquel Alves
organizadas por ciclos na Zileide Lucinda Barreiros (UERJ); Profa. Dra.
ganizadas p Filomena Maria de Arruda Monteiro | 13/05/2011
rede publica estadual de dos Santos prof i
Mato Grosso: significados (UFMT), Profa. Dra. Jorcelina
P TP " Elisabeth Fernandes (UFMT)
influéncia e possibilidades
"Ressonancia dos conceitos Profa. Dra. Maria Amélia do Rsario
: ~ : Santoro Franco (UNISANTOS);
nas dissertacdes defendidas Marlene Alves Profa. Dra. Ozerina Victor de 13/05/2011
no PPGE no periodo de 1994 | dos Santos Olivei'ra (U.FI\/IT)' Prof. Dr Silas
a2003 Borges Monteiro (UFMT)
ngs:giﬁglgzrggtagglzlri\;? Prof. Dr. Luiz Carlos Pais (UFMS);
matemétigcos urr?estudo Eliana Alves Profa. Dra. Gladys Denise Wielewski 16/05/2011
' Pereira Leite (UFMT); Profa. Dra. Marta Maria
de caso com estudantes da Pontin Darsie (UFMT)
Educacéo de Jovens e Adultos”
“Curriculo cultura: uma Prof.Dr. Ronilson de Souza Luiz
autoetnografia na Academia Gabr_|el (CAE.S); Prof. Dr. S.aulo Tarso . 23/05/2011
de Policia Militar Costa Verde” Rodrigues Leal | Rodrigues (UFMT); Prof. Dr. Luiz
Augusto Passos (UFMT)
reE‘(;Lrjr;aag?j% irtw;?r?jl?éoc:n?co- Prof. Dr. Adriano Breunig (IFMT);
rofissional proposta pelo Profa. Dra. Filomena de Arruda
P proposta p o da Silva Monteiro (UFMT); Prof. Dr. Silas 26/05/2011

Governo Federal nos anos
90, no plano global da
reestruturacao produtiva”

Borges Monteiro (UFMT) Prof. Dr.
Edson Caetano (UFMT)
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Titulo Autor Banca Data
“A Aprendizagem dos Profa. Dra. Heleha Amaral da
professores de educacdo fisica | Fabio Penha Fonto‘ura (l.JERJ)’ Profa. Dra.
o N Jorcelina Elisabeth Fernandes 27/05/2011
na fase inicial da docéncia: Coelho ) . .
conhecimento e prticas” (UFMT); Profa. Drg. Filomena Maria
de Arruda Monteiro (UFMT)
" Aspectos do raciocinio
proporcional presentes em Profa. Dra. Aparecida Augusta
alguns livros didaticos de Leonardo da Silva (UNIR); Prof. Dr. Sérgio
matematica produzidos para Rodrigues dos | Anténio Wielewski (UFMT); Profa. 10/06/2011
a Educacao de Jovens e Santos Dra. Gladys Denise Wielewski
Adultos na primeira década (UFMT)
dos anos 2000
“Serpentes & educacio Profa. Dra. Beleni Salete Grando
ambiental- mediatizando Ronalldo (UNEMAT); Prof. Dr. Cleomar
saberes né quilombo de Henrique Felrre|ra Gomes (UFMT); Profa Dra. 14/06/2011
Mata Cavalo” Santana Micheéle Tomoko Sato (UFMT); Prof.
Dr. Luiz Augusto Passos ( UFMT)
Profa. Dra. Maria Zélia Versiani
"A leitura dos géneros do Cinara Machado (UFMG); Profa. Dra.
discurso em trés escolas Almeida Ana Lucia Nunes da Cunha Vilela 27/06/2011
publicas de Cuiaba-MT” Barcelos (UFMT); Profa. Dr. Ana Arlinda de
Oliveira (UFMT)
“Luta popular e educacio: Profa. Dra. Heloisa Salles Gentil
uma historia de resisténcié Luiz Paulo da (UNEMAT); Profa. Dra. Imar
) ) . Domingos Queiroz (UFMT); Profa. 27/06/2011
de ex-moradores do antigo Silva Aradjo .
terceiro” Dra. Artemis Augusta Mota Torres
(UFMT)
"Elos 130 S30 COMO 05 Profa Dra. Giana da Silveira Lima
outros: quando o diferente Daniela de (UNIVAG); Profa. Dra. Vera Lucia
i . ) Blum (UFMT); Profa. Dra. Sumaya 30/06/2011
se torna especial, o que Freitas Coelho }
dizemos sobre ele2” Persqna de Carvalho (l_JFI\/IT), Prof.
Dr. Silas Borges Monteiro (UFMT)
dzoz:tmu :ggg lp?rlcf:‘?slsieoiflas Profa. Dra. Marcia Serra Ferreira
de egressos do curso de , (UFRJ); Profa. Dra. Claud|aAT§sso
Licenciatura Plena em Ciéncia Edna Regina Callil (URMT) Profa. Dra, Tania 01/07/2011
Uliana Maria Lima Beraldo (UFMT); Profa.

Biologicas da Universidade
Federal de Mato Grosso do
periodo de 2004-2009"

Dra. Vera Llcia Monteiro dos
Santos Guarim (UFMT)
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Titulo Autor Banca Data
TraJet.orla academico - o Profa. Dra. Anna Maria Canavarro
profissional de egressos do Adriani . ) .
L Benite (UFG); Prof. Dr. Edinaldo de
curso de bacharelado em Gracieli . i 15/07/2011
o o . Castro e Silva (UFMT); Profa. Dra.
quimica da Universidade Massoni Irene Cristina de Mello (UFMT)
Federal de Mato Grosso”
efiggfazgggz 32Cr3ﬁsimgtslca Profa. Dra. Maria Elizabete Rambo
Pre: N . Kochhann (UNEMAT); Profa. Dra.
oficiais da educacao de Maria Isabel - .
) . Rute Cristina Domingos da Palma
Jovens e Adultos no Periodo Lopes Silva

de 1930-2006 no Brasil:
avancos e retrocessos”

(UFMT); Profa. Dra. Marta Maria
Pontin Darsie (UFMT)

Fonte: Secretaria do Programa de Pos-Graduacao em Educacao da UFMT em novembro 2011.
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Relacao de Pareceristas em 2011

Participaram da avaliacao dos manuscritos publicados nos
fasciculos do volume 20 da Revista de Educacao Publica
Acicio Alexandre Pagan (UFS/Brasil)

Alessandra Cristina Furtado (Universidade Federal da Grande Dourados UFGD/
Brasil)

Ana Canen (UFF/Brasil)
Andréia Dalcin ( UFMT/Brasil)

Antonio Vicente Marafioti Garnica (Universidade Estadual Paulista Jalio de
Mesquita Filho/ Brasil)

Carina Elisabeth Maciel (UFMS/ Brasil)

Carla Busato Zandavalli Maluf de Araujo (UFMS/Brasil)
Carlo Ralph de Musis (UNIC/Brasil)

Darci Secchi (UFMT/Brasil)

Debora Erileia Pedrotti Mansila. Secretaria de Estado de Educacio — SEDUC/
UNED/Brasil)

Delarin Martins Gomes (UFMT/Brasil)

Diane Valdez (UFG/Brasil)

Dimas Santana Souza Neves (UNEMAT/Brasil)
Elizeth Gonzaga dos Santos Lima (UNEMAT/Brasil)
Helena Amaral da Fontoura (UER]/Brasil)

Heloisa Sales Gentil (UNEMAT/Brasil)

Iduina Edite Mont’ Alverne Braun (UFF)

Jefferson Mainardes (Universidade Estadual de Ponta Grossa- UEPG/Brasil))
Jorcelina Elisabeth Fernandes. (UFMT/Brasil)

José Carlos de Souza Aratjo (UFU/Brasil)

José Eduardo dos Santos (UFsCAR/Brasil)

R. Educ. Publ. Cuiabd, v. 20, n. 44, p. 587-601, set./dez. 2011



Informes da pds-graduacao e da pesquisa ~® 601

Lizara Nanci de Barros Amancio (UFMT/Brasil)
Maria de Fitima Costa de Paula (UFF/Brasil)

Mariana Lima Vilela (Colégio de Aplicagio da Universidade Federal do Rio de
Janeiro- CAp/UFR]/Brasil)

Marlene Gongalves (UFMT/Brasil

Nadia Hage Fialho (UNEB/Brasil)

Norberto Dallabrida (UDESC/Brasil)

Raquel Gomes de Oliveira (UNESP/ Brasil).

Raquel Discini de Campos (UFU/Brasil)

Regina Aparecida da Silva — pesquisadora integrante do Gpea-UFMT/Brasil)
Regina Celi Machado Pires (UNEB/ Brasil)

Regina Cestari de Oliveira (UCDB/Brasil)

Rita Aparecida Pereira de Oliveira (Instituto Federal de Educagio, Ciéncias e
Tecnologia de Mato Grosso/ Brasil)

Rosa Maria Moraes Anunciato de Oliveira (UFSCar/Brasil)
Rose Cléia Ramos da Silva (UFMT/Brasil)

Rubia-Mar Nunes Pinto (UFG/Brasil)

Salomao Anténio Mufarrej Hage (UFPA/Brasil)

Sirlei de Lourdes Lauxen (UNICRUZ/ Brasil)

Taciana Mirna Sambrano (UFMT/ Brasil)

Tereza Christina Mertens Aguiar Veloso (UFMT/ Brasil)

Vera Lucia Gaspar da Silva (UDESC/Brasil)
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Normas para publicacao de originais

Directions for originals publication

A Revista de Educagio Pablica — ISSN 0104-5962 — ¢ um periédico
cientifico quadrimestral articulado ao Programa de Pés-Gradua¢io em Educagao
da Universidade Federal de Mato Grosso. Aceita artigos resultantes de pesquisa
em educagio, bem como ensaios e resenhas que privilegiem obras de relevincia
na drea. Os ensaios destinam-se somente as questdes tedricas e metodoldgicas
relevantes as secoes. Estudos sobre o estado da arte acerca de temdticas voltadas
ao campo educativo também sio aceitos.

Os trabalhos recebidos para publicagio sao submetidos a selecio prévia do
editor cientifico da se¢do a que se destina o texto. As segdes estao circunscritas as
seguintes temdticas: Cultura Escolar e Formagao de Professores; Educagao, Poder
e Cidadania; Educacio e Psicologia; Educacio Ambiental; Histéria da Educagao;
Educacao em Ciéncias e Matemdtica.

Posteriormente, sao encaminhados sem identificagao de autoria, ao julgamento
de pareceristas designados pelo Conselho Cientifico. Cépias do contetido dos
pareceres sao enviadas aos autores, sendo mantidos em sigilo os nomes dos
pareceristas. Ajustes sugeridos pelos avaliadores sao efetuados em conjunto com o
autor, no entanto, com reserva do anonimato de ambos.

A avaliagdo ¢ realizada pelo Conselho Consultivo da Revista ou outros
avaliadores ad hoc, os quais levam em conta o perfil, a linha editorial da Revista,
o contetdo, a relevincia e qualidade das contribui¢des. Todos os trabalhos
sao submetidos a dois pareceristas, especialistas na drea. Havendo pareceres
contraditdrios, o Conselho Cientifico encaminha o manuscrito a um terceiro.

Anualmente é publicada a relacio dos pareceristas ad hoc que contribuiram
com a Revista no periodo em pauta.

A publicag¢ao de um artigo ou ensaio implica automaticamente a cessao
integral dos direitos autorais a Revista de Educagio Publica e os originais nao
serdo devolvidos para seus autores. A exatidao das ideias e opinides expressas
nos trabalhos sio de exclusiva responsabilidade dos autores. O autor deve indicar,
quando for o caso, a existéncia de conflito de interesses.

Serdo distribuidos trés exemplares impressos da Revista aos autores que
tenham contribuido com trabalhos. Autores de resenhas serdo contemplados
com um exemplar.

Resenhas de livros devem conter aproximadamente 4 (quatro) pdginas e
respeitar as seguintes especificagdes técnicas: dados bibliograficos completos da
publicagao resenhada no inicio do texto; nome(s) do(s) autor(es) da resenha



603

com informagdes no pé da pdgina sobre a formagao e a instituigao a que esteja
vinculado. Comunicagoes de pesquisa e outros textos, com as mesmas quantidades
de pdginas serdo publicados por decisio do Conselho Cientifico. Resenhas,
informes ou comunicacbes também com revisoes textuais, devem ter titulo em
inglés, ou francés ou em lingua de origem.

E também deste Conselho a decisio de publicar artigos de convidados
externos de alta relevincia para as linhas de pesquisa do Programa de Pds-
Graduacio em Educacao.

Os procedimentos para andlise e aprovagio dos manuscritos centram-se em
critérios como:

a) A Introdu¢io deve indicar sinteticamente antecedentes, propdsito,

relevancia, pesquisas anteriores, conceitos e categorias utilizadas;

b) Originalidade (grau de ineditismo ou de contribui¢io tedrico-
metodolbgica para a secdo a que se destina o manuscrito).

¢) Material e método (critérios de escolha e procedimentos de coleta e
analise de dados).

d) Resultados (apresentar descri¢do clara dos dados e sua interpretagao a luz
dos conceitos e categorias).

e) Conclusio (exposi¢ao dos principais resultados obtidos e sua relagio
com os objetivos e limites).

f) A corre¢iao formal do texto (a concisdo e a objetividade da redagio; o
mérito intrinseco dos argumentos; a coeréncia légica do texto em sua
totalidade).

g) O potencial do trabalho deve efetivamente expandir o conhecimento
existente.

h) A pertinéncia, diversidade e atualidade das referéncias bibliograficas e
cumprimento das normas da Associacio Brasileira de Normas Técnicas
—ABNT.

i) Conjunto de ideias abordadas, relativamente a extensio do texto
e exaustividade da bibliografia pertinente ¢ fundamental ao
desenvolvimento do tema.

Como instrumento de intercimbio a Revista prioriza mais de 60% de seu
espaco para a divulgacio de resultados de pesquisa externos 8 UFMT. Sao aceitos
também artigos em idiomas de origem dos colaboradores.

Os artigos, incondicionalmente inéditos, devem ser enviados ao editor
da REVISTA DE EDUCACAO PUBLICA para o e-mail da Revista <rep@

ufmt.br>.
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Os dados sobre o autor deverio ser informados em uma folha de rosto. Tal
folha (que nao serd encaminhada aos pareceristas, para assegurar o anonimato no
processo de avaliagdo), deverd conter:

a) Titulo do artigo (conciso contendo no mdximo 15 palavras); nome dos
autores (na ordem que deverdo ser publicados); filiagao institucional; endereco
completo, telefone e e-mail; breves informagdes profissionais, inclusive maior
titulagio, grupo de pesquisa e, endereco residencial (no méximo de 50 palavras);
informar se a pesquisa recebeu apoio financeiro.

No titulo utilizar maitsculas somente na primeira letra, nomes préprios
ou siglas.

Titulos em Inglés entram logo apds o titulo em portugués

b) Resumo, em portugués, contendo até 100 palavras; digitado entrelinhas
simples, ressaltando objetivo, método e conclusées. Resumo em lingua estrangeira
também deverd ser entregue, preferencialmente em inglés (abstract).

c) DPalavras-chave (até quatro palavras) devem ser esclarecedoras e
representativas do contetdo. Tratando-se de resumo em lingua estrangeira deverd
ser encaminhado o keywords, ou equivalente na lingua escolhida.

O titulo do artigo deverd ser repetido na primeira pagina do manuscrito e
reproduzido em lingua estrangeira.

Informagées no texto ou referéncias que possam identificar o(s) autor(es)
sao suprimidas. Uma vez aceito o trabalho, tais dados voltarao para o texto
na revisao final.

Para a formatagio do texto utilizar o processador MSWORD FOR
WINDOWS:

Utilizar 1 (um) espago (ENTER) antes e depois de citacio.

a) Digitar todo o texto na fonte Times New Roman, tamanho 12, com
espacamento entre linhas 1,5 cm, margens direita/superior/inferior 2,5 cm;
margem esquerda 3,0 cm; papel A4.

b) Em caso de énfase ou destaque no corpo do texto usar apenas itdlico;
assinalar os pardgrafos com um tnico toque de tabulagio;

c) Para as citagoes com mais de trés linhas, usar fonte 10, observando-se um
recuo de 4 cm da margem esquerda.

d) As ilustragoes e tabelas deverdo ser enviadas no corpo do texto, claramente
identificadas (Ilustragao 1, Tabela 1, Quadro 1, etc.). No caso de fotografias,
somente aceitas em preto e branco, é necessirio o nome do fotégrafo e
autorizagio para publicagdo, assim como a autorizacio das pessoas fotografadas.
Tais informagoes devem ser anexadas ao arquivo.

Osartigos devem ter aproximadamente entre 10 a 20 pdginas. Necessariamente
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deverio ter passado por revisao textual.
As referéncias, digitadas em ordem alfabética no final do texto, devem seguir
a NBR 6023 (2002). Eis alguns casos mais comuns:

1. LIVRO:
FREIRE, P. Educagio como pritica da liberdade. 4. ed. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 1974. 150 p. (Série Ecumenismo e Humanismo).

2. EVENTO:

OLIVEIRA, G. M. S. Desenvolvimento cognitivo de adultos em educacio a
distAncia. In: Semindrio Educagao 2003. Anais... Cuiabd: UNEMAT, 2003, p. 22-
24,

3. ARTIGO EM PERIODICO:

GADOTTI, M. A eco-pedagogia como pedagogia apropriada ao processo
da Carta da Terra. Revista de Educagao Publica, Cuiabd, v. 12, n. 21, p. 11-24,
jan./jun. 2003.

4. DOCUMENTO COM AUTORIA DE ENTIDADE:
MATO GROSSO. Presidéncia da Provincia. Relatério: 1852. Cuiabd, 20
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO. Relatério: 2003,
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teérico-metodolébgicas e perspectivas de andlise. In: VEIGA, C. G.; FONSECA, T.
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Auténtica, 2003. p. 77-97.

6. ARTIGO E/OU MATERIA DE REVISTA, BOLETIM ETC EM MEIO
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CHARLOT, Bernard. A produgio e o acesso ao conhecimento: abordagem
antropoldgica, social e histérica. Revista de Educagao Publica, Cuiabd, v. 14, n.

25, jan./jun. 2005. Disponivel em: <http://www.ie.ufmt.br/revista>. Acesso em:
10 nov. 20006.
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As citacoes devem obedecer a NBR 10520 (2002) da ABNT, indicadas no
texto pelo sistema de chamada autor-data. As citagoes diretas (transcrigoes textuais
de parte da obra do autor consultado), de até trés linhas, devem estar contidas entre
aspas duplas indicadas por chamadas assim: (FREIRE, 1974, p. 57). As citagdes
indiretas (texto baseado na obra do autor consultado) devem indicar apenas o autor
e 0 ano da obra.

As notas explicativas, restritas a0 minimo, deverao ser apresentadas no rodapé.
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