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Resumo

Na 4rea de formagao de professores, as
narrativas sobre processos de desenvolvimento
profissional tém sido tomadas como atividades
de formagao inicial e continua, priticas de
pesquisa e de intervencao. O acesso s nar-
rativas permite o estudo de aspectos como a
construgao da identidade docente ao contar
sua histéria para apropriar-se dela em um pro-
cesso, eminentemente formativo, de autoria.
Possibilita diferenciar o que é seu e o que é dos
outros, seu modo de ser e estar na docéncia e
as influéncias. Como método de investigagao,
seu potencial coloca os professores no centro
do processo, podendo também promover mu-
dangas nas prdticas pedagdgicas da escola.
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Abstract

In teacher’s education area, the narratives
about professional development processes have
been taken as initial and continuous educatio-
nal activities, also as research and intervention
practices. The access to narratives allows the
research of aspects such as the construction of
teacher’s identity by telling personal stories in a
process, eminently of authorship. That enables
to distinguish what is his own and what comes
from others, his/her manner of being and ac-
ting as a teacher and the influences the teacher
suffered. Its potential as a research method puts
the teachers in the center of the process. As a
result, it can also promote changes in school’s
pedagogical practices.
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Introducdo

Estudos tém mostrado que o ato de escrever narrativas ou narrar episédios
de suas aulas revelam aprendizagens da docéncia muito significativas para os
professores (NOVOA, 1992; NOVOA, FINGER, 2010; BUENO et al., 2006;
GALVAO, 1998; MIZUKAMI, REALI, 2002; entre outros). Em inicio de
carreira ou em uma nova fase da carreira, que causa tantos ou mais desafios como
os do inicio da carreira, a escrita de narrativas ¢ uma das formas de os professores
revelarem o que pensam sobre o seu oficio. A construgio e reconstrugio das
histdrias pessoais e sociais das pessoas tém inspirado muitas pesquisas e revelado
que os professores apresentam um considerdvel desenvolvimento profissional
quando passam por essas experiéncias.

A narrativa, como uma forma de descrever as relagdes pessoais vividas por
seu autor, permite que o mesmo tenha um maior conhecimento sobre si préprio,
reflita sobre como suas atitudes afetam o préximo, assim como passe a ter um
maior conhecimento sobre seus limites pessoais e possa redefinir modos de agir.

Assim, a narrativa potencializa um processo de reflexio pedagdgica que
permite aos seus autores compreender causas e consequéncias de suas agoes ou de
acontecimentos, circunstincias etc. de um passado remoto ou recente ¢, se for o caso,
criar novas estratégias a partir de um processo de reflexdo, agio e nova reflexdo.

O desenvolvimento profissional do professor, concebido como um processo
reflexivo e critico sobre a prética educativa, ¢ potencializado pelo movimento de
escrita na medida em que esta exige (re)elaboragio e (re)significagio do pensamento
pela prépria estrutura do ato de escrever que possibilita uma formulac¢io mais
acurada das ideias do que a comunicagio oral.

O professor em exercicio ou o futuro professor, ao buscar palavras para melhor
se expressar, dando ao outro a possibilidade de compreender seus pensamentos
e ideias, pode, a partir de suas experiéncias, construir as relagoes necessdrias a
produgao de sentidos.

A escrita, como uma atividade que envolve interpretacio e produgio, assume
um papel central em qualquer processo educativo, pois mobiliza conceitos e
sistemas tedricos, o que possibilita ao sujeito da ac¢io formativa assumir o papel
de protagonista ao criar/produzir textos ao invés de apenas consumi-los. Freitas
(2006), com base em Altrichter et al., indica que as dificuldades inerentes ao
processo de escrita de professores se do porque, como afirmam os autores:

Escrever ¢ dificil. E muitas vezes dificil colocar idéias no papel,

ainda que parecam claras e coerentes quando pensadas ou
faladas de antemio. Existem lacunas em nossos argumentos
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e achamos que alguns conceitos sio muito vagos, quando
novas conexdes e implicacbes surgem na mente. Essas
dificuldades aparecem pelo fato que a escrita nio ¢ apenas
sobre a comunicacio de um resultado definitivo de uma
andlise, mas ¢ propriamente uma forma de andlise. Ela é a
continuagio de um processo de andlise sobre uma restricao
mais estreita, porque nossos pensamentos interiores tém que
receber aparéncia e forma. Apesar de podermos vé-los como
tempordrios, eles se tornam nosso ‘produto’ no senso material,
e este pode ser examinado por outras pessoas. Essas genuinas
dificuldades sao sintomas do fato de que a escrita oferece um
novo tipo de profundidade as nossas reflexdes e pesquisas.

(ALTRICHTER et al. apud FREITAS, 2000, p. 44).

Os autores atribuem as causas das dificuldades enfrentadas pelos professores
a formagao profissional, que raramente apresenta a necessidade de escrita. Além
disso, caracteristicas do trabalho docente nio lhes oferecem tempo suficiente para
imersdo em reflexdes profundas acompanhadas de registros escritos.

Para descrever uma experiéncia, se produz um afastamento da situagio
relatada, pois, como afirmam Altrichter et al, a escrita é uma processo de andlise
na medida em que damos forma aos pensamentos e sentimentos.

Narrativas e processos formativos de professores

Galvio (2005) considera importante distinguir o fendmeno que ocorre na ou
durante a aula, por exemplo, como a histéria, e a forma com que essa histéria é
relatada, que pode ser através de narrativas. O fato de os professores contarem
suas histérias conduz as reflexées e trocas de experiéncias importantes para a
constitui¢io e para o desenvolvimento profissional docente.

A utilizagio da escrita como recurso na formagio de professores se dd por meio
de diferentes tipos de registro, tais como as narrativas de professores, as autobiografias
ou histérias de vida escolar, trabalho etnogréfico da sala de aula e casos de ensino e
explicitagio e reflexdo sobre o que chamamos de episddios marcantes. Sao situagdes
que envolvem uma carga emotiva intensa, trazem a memoria as emogoes positivas
ou negativas para o sujeito que as vivenciou e representam algumas vezes momentos
decisivos para mudangas, transformagoes etc.

Esses instrumentos passam a exercer um forte papel de mediador na formagao
e no desenvolvimento profissional do professor, servindo de elemento de reflexao
para as prdticas futuras dos licenciandos, ajudando a minimizar a angtstia que se
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estabelece nos profissionais do ensino, sobretudo, nos primeiros anos da docéncia.
Nesse sentido, ¢ inegdvel o papel autoformador desses instrumentos pelo fato dos
professores produzirem conhecimento e compartilhar o conhecimento produzido
por outros grupos.

Eimportante lembrar que a0 mesmo tempo em que uma produgio escrita pode
ser lida por diferentes pessoas nao cabe a ideia de homogeneizagao dos professores
em formagio, pois um mesmo registro escrito gera diferentes significados entre
pessoas de um mesmo grupo, pela singularidade das experiéncias de cada um. As
aprendizagens situadas em tempos e espagos determinados atravessam a vida dos
sujeitos. O acesso a0 modo como cada pessoa se forma, como a sua subjetividade é
produzida, permite-nos conhecer a singularidade da sua histéria, o modo singular
como age, reage ¢ interage com os seus contextos. A interagio e significacio
proporcionada pela escrita ajuda a garantir um principio importante da formacao
de professores que ¢ a possibilidade do questionamento de suas préprias crengas
e praticas institucionais.

Nesta perspectiva, a trajetéria de vida nio determina, mas representa uma
importante condi¢io do contexto no qual o futuro profissional retira o material
para a construgao da sua maneira pessoal de lidar com a profissao.

As situagdes inesperadas obrigam a reflexao e/ou agio — estas aparecem sob a
forma de comentérios sobre a importincia de determinado aspecto metodoldgico
ou conceitual, consideragoes sobre dificuldades enfrentadas ou mudangas no plano
durante a acdo, suas causas e justiﬁcativas ou, ainda, consideracoes posteriores a
agio sobre as mudancas que deveriam ter sido implementadas. Dessa forma,
“potencializa-se nas reflexoes e perguntas do presente, em fun¢io das aprendizagens,
saber-fazer e conhecimentos implicados na transformacao e autotransformagao do
sujeito em formacao” (SOUZA; ABRAHAO, 2006, p. 142).

Na formacio inicial de professores, a utilizagio de narrativas de formagao
possibilita a constru¢ao de diversos olhares, fruto de um processo constante
de reflexao e reconstru¢io dos fatos vivenciados, contribuindo assim para o
desenvolvimento pessoal e profissional.

Reis (2008) lembra que as histdrias geralmente narram sobre o desenvolvimento
de uma agio desencadeada por uma situagio de conflito real ou imagindria. A
narrativa é um recurso expressivo para inventariar as tensoes e os conflitos vividos
pelos protagonistas e a forma como os conflitos foram superados. Para Reis (2008)

Os professores, quando contam histérias sobre algum
acontecimento do seu percurso profissional, fazem algo
mais do que registrar esse acontecimento; acabam por
alterar formas de pensar e de agir, sentir motivagao para
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modificar as suas prdticas e manter uma atitude critica
e reflexiva sobre o seu desempenho profissional. Através
da construgio de narrativas os professores reconstroem
as suas préprias experiéncias de ensino e aprendizagem e
os seus percursos de formacdo. Desta forma, explicitam
os conhecimentos pedagégicos construidos através das
suas experiéncias, permitindo a sua andlise, discussdo
e eventual reformulacio. A redacio de relatos sobre
as suas experiéncias pedagdgicas constitui, por si
s6, um forte processo de desenvolvimento pessoal e
profissional ao desencadear, entre outros aspectos: a)
o questionamento das suas competéncias e das suas
acoes; b) a tomada de consciéncia do que sabem e do
que necessitam de aprender; ¢) o desejo de mudancga; e
d) o estabelecimento de compromissos e a definicao de
metas a atingir. (REIS, 2008, p. 18).

A escrita da narrativa, portanto, constitui-se numa aprendizagem experiencial,
a0 colocar o sujeito numa pritica subjetiva e intersubjetiva do processo de
formacio, tecida nas experiéncias e aprendizagens ao longo da vida e expressa
no texto narrativo, porque congrega e carrega experiéncias diferentes e diversas,
a partir das préprias escolhas, das dinimicas e singularidades de cada vida. A
construgao da escrita do texto narrativo surge da dialética paradoxal entre o
vivido e as projegoes do futuro, mas potencializa-se nos questionamentos do
presente em articulagio com aprendizagem experiencial e formagao. A fertilidade
das histérias de vida, como prética de formacio, contribui efetivamente para o
desenvolvimento pessoal, propiciando o exercicio da autorreflexdo, compreensao
e andlise da dimensao pessoal, da valorizagao de si enquanto pessoa.

Na formagao inicial, implicar os professores em seus préprios processos de
desenvolvimento profissional nio é uma tarefa simples, mas este parece ser um
caminho promissor. Na nossa perspectiva, a trajetéria como estudante tem sido
pouco problematizada pela formagao em geral e a pesquisa sobre esse processo nos
permitird compreender e propor alternativas de formacio de melhor qualidade,
no sentido de melhor atender as necessidades e objetivos dos professores.
Quando buscamos analisar as narrativas escritas por futuros professores sobre
suas aprendizagens e experiéncias escolares, observamos que inicialmente
aparecem falas sobre as experiéncias vividas no periodo enquanto estudante que
se caracterizam apenas como desabafos. O contetido versa sobre os sofrimentos
vividos nas aulas ou na realizagao de exercicios e/ou provas ou, em menor nimero,
sobre as lembrancas felizes ou um professor marcante.
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A reorganizacio das experiéncias e as lembrangas de professores que foram
marcantes na trajetoria como estudante constituem-se uma prética de formagao.
A partir do estudo de Lortie (1975) diferentes autores tém discutido o quanto os
professores sao influenciados por modelos de docentes com os quais conviveram
durante a trajetdria escolar. O autor afirma que a formagio profissional docente
inicia-se desde os primeiros anos de escolarizagio, pois ao longo dessa trajetdria os
estudantes se apropriam de uma cultura de aula, de uma tradicao pedagdgica que,
na maioria das vezes, nao sio tomadas como objeto de reflexao. Na experiéncia
formativa, muitas narrativas de professores trazem lembrancas de docentes que os
influenciaram enquanto jovens estudantes até mesmo na escolha da profissio.

Narrativas sobre situagdes como as primeiras experiéncias de ensino de
contetidos especificos, sobre o uso de recursos como filmes, acesso ao uso
da informadtica, realizacdo de diversas experiéncias, projetos etc. colocam os
futuros professores em uma drea de incerteza em que nem tudo estd previsto
e hd espaco para a invengao.

Os casos de ensino podem ser considerados um tipo de narrativa, que expressa
experiéncias vivenciadas pelos professores, demonstrando a complexidade e os
conflitos da prética docente.

Os casos de ensino tém sido utilizados como estratégias de formagao
docente. De acordo com Mizukami (2005), os casos de ensino constituem
uma importante ferramenta para a formacao docente, ao trazerem exemplos de
situacoes e dilemas e de como os professores podem lidar com tais episddios.
Como destacam Infante, Silva e Alarcao (1996, p. 158), pode-se falar em
“estudo de caso” como estratégia de investigacdo e “andlise de caso” como
estratégia formativa. Apoiando-se nos trabalhos de Shulman e nos de Carter,
esses autores consideram que a andlise de casos é um conhecimento de eventos
especificos, bem documentados e bem descritos, que podem ser exemplos
concretos da prética, incluindo as descri¢oes detalhadas de como ocorreu
um evento, completados com informagdo sobre o contexto, os pensamentos
e os sentimentos. Os casos tém “uma base 16gica do tipo de interrogagao
reflexiva que convida os professores a aprender a partir de suas experiéncias”
(INFANTE; SILVA; ALARCAO, 1996, p. 159). Mizukami (2005, p. 10),
também se apoiando em Shulman, argumenta que nio se aprende a partir da
experiéncia, mas pensando sobre a experiéncia. Assim, “A utilizagao de casos
de ensino como uma unidade de anilise reflexiva ajudaria na organizagio do
processo de reflexao”.

A andlise, estudo e elaboragio de casos de ensino podem configurar uma
importante estratégia para a atividade reflexiva na formagao e atuagio dos
professores, pois favorece a busca pela resolu¢io de problemas cotidianos, o
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compartilhamento de experiéncias e ideias, a articulagio entre a teoria e a prética;
além disso, permite que os(as) docentes — ao lidarem com situages vivenciadas e
com as possiveis solugoes pensadas e tomadas diante de um determinado caso —
reflitam e muitas vezes ressignifiquem suas concepgoes, crencas e préticas.

Catani (1997) indica possibilidades do uso de relatos autobiograficos como
procedimento de formagiao do docente na medida em que as experiéncias
pessoais de cada professor influenciam a forma como estes ensinam e encaram o
conhecimento. Portanto, ¢ imprescindivel o acesso s histérias de vida como ponto
de partida para a compreensao das préprias concepgoes acerca da educagio.

Neste sentido, a escrita autobiogréfica ajuda os professores a refletirem sobre
suas proprias experiéncias e a serem criticos com as decisdes que tomam na sua
prética cotidiana. Por meio das préticas autobiogrificas, o professor entra em
contato com seus modos de ensinar e aprender, compreendendo a realidade e
buscando transformar sua pratica docente.

Entretanto, isso demanda da formagao inicial uma supervisio permanente,
questionadora e instigante para a construgao do conhecimento para o ensino.
Por isso, as observagoes de Souza e Abrahao (2006) sobre as possibilidades do
uso das narrativas ou memdrias potencializam-se pelas perguntas e reflexoes
colocadas pelo presente.

Para cumprir tal finalidade, na nossa perspectiva o grupo colaborativo
realiza essa dimensdo da formacio. Nele cada participante tem voz; apresenta
sua perspectiva experiencial narrada por si mesmo, hd uma validagio do
conhecimento profissional do professor na medida em que seus saberes sio
considerados, partilhados etc., oferecendo oportunidades para o estudo
de histérias pessoais em termos de passado, presente e planejamento de
experiéncias profissionais futuras.

A narrativa de formagio tem como objetivo principal, segundo o que é pedido,
falar da experiéncia de formagao. Relativamente a narrativa de vida, presume-se
que narrativa de formagao apresente um segmento da vida: aquele durante o qual
o individuo esteve implicado num projeto de formagio. Assim, com a produgao
escrita, constroi-se a experiéncia de formagio (CHIENE, 2010).

O trabalho formativo nessa perspectiva pressupée a produgao dos
escritos autobiogrificos. Na intervengio proposta pelos formadores, os
professores sdo orientados para a busca de conexbes com o contexto mais
amplo. A partir de leituras e/ou questionamentos dos formadores, dos colegas
e outros participantes do grupo colaborativo, os estudantes sio colocados
em situagio de reflexio e ampliagio desses contextos, buscando identificar a
interdependéncia de fatores socioculturais que deram origem a combinac¢oes
especificas na histéria de vida de cada individuo.
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Contribuicdes para a pesquisa em educacao

As memorias pessoais s3o fontes valiosas para ajudar a compreender também
as injung¢des historicas e culturais preponderantes em determinada época e
contexto cultural. Segundo Cortazi (1993 apud GALVAO, 1998), as histérias
de professores nos possibilitam ouvir suas vozes, e assim podemos comegar a
entender a sua cultura a partir do seu ponto de vista, bem como a visao dos alunos
e da sua aprendizagem, as preocupagdes com a exclusio social etc.

As autobiografias demonstram o pensamento do professor em momentos
especificos de sua vida e fornecem pistas que possibilitam a elaboracio de
propostas educacionais que auxiliem na melhoria do ensino e na formagao de
outros professores. Para Bueno et al. (2006), a preocupagio com as histdrias de
vida surge no contexto das transformagoes do modelo social das tltimas décadas,
que vieram acompanhadas de formas de socializagdo em que os processos de
individualizagdo e subjetivagio encontram um lugar cada vez maior. Assim,

[...] @ questdo do sujeito’ retorna por via das ciéncias
sociais apos ter sido esvaziada nos anos de 1960 e 1970.
Ao retornar, reaparece na cena socioldgica como um sujeito
despojado da dimensio essencialista e atemporal, que lhe
conferia a filosofia cl4ssica, mas fortemente inscrito em uma
realidade sécio-histérica, ela prépria cambiante e instdvel.
(BUENO et al., 2006, p. 392, grifo do autor).

Os conceitos de narrativa, histéria e biografia sdo cada vez mais usados por
investigadores das ciéncias humanas, como da sociologia e da educagio. Tal fato
se depreende das trocas de experiéncias fundamentarem a educagio humana.
Galvao (2005) afirma que esse tipo de investigacdo estd diretamente implicado
em conflitos contemporineos relacionados com teoria, metodologia e politica
educativa. Ela explica, com base em Casey, que a investiga¢io narrativa:

mais do que um paradigma novo, representa a existéncia
de uma era pds-paradigmdtica, em que novas configuragoes
emergem, a0 mMesmo tempo que se mantém as existentes
formulagbes e vdrias versoes se desconstroem e se

recombinam (GALVAO, 2005, p.329).

Sob a denominagio de investigacio narrativa incluem-se vérias perspectivas,
desde a andlise de biografias e de autobiografias, histérias de vida, narrativas
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pessoais, entrevistas narrativas, etnobiograﬁas, etnograﬁas e memaorias populares,
até acontecimentos singulares, integrados num determinado contexto.

Entre nés, uma obra de referéncia foi organizada em 1988 por Névoa e Finger
(2010): O Método (auto)biogrifico e a Formacio, que foi relangado em 2010,
por ocasido do IV CIPA (Congresso Internacional de Pesquisa (Auto)Biogréfica).
Essa foi uma das primeiras obras a trazer o pensamento de autores como Josso,
Pineau e Dominicé para o publico brasileiro.

No estudo sobre a produgao nacional sobre histérias de vida no periodo
de 1985 a 2003, realizado por Bueno et al. (2006, p. 388), verificou-se que a
produgdo nacional se caracteriza por uma enorme dispersao, tanto temdtica
quanto metodoldgica, decorrente, entre outros fatores, da multiplicidade de
referenciais tedricos utilizados nas pesquisas. As autoras exemplificam essa
dispersdo chamando nossa atengao para as diferentes denominagoes usadas pelos
autores dos trabalhos analisados:

[...] meméria(s), lembrancas, relatos de vida (récit de vie),
depoimentos, biografias, biografias educativas, memdria
educativa, histérias de vida, histéria oral de vida, histéria
oral temdtica, narrativas, narrativas memorialisticas, método
biografico, método autobiogrifico método psicobiogrifico,
perspectiva autobiografica. (BUENO et al., 2006, p. 388).

Diferentemente das formas consideradas tradicionais de conduzir a
investigacdo educacional, de acordo com Suarez,

[...] esses modos de inquérito destinam-se a fornecer
descricoes e de como transcorre o processo de constituigao
e recriagdo de sentidos das préprias agoes por parte daqueles
que as levam a cabo em diferentes contextos sociais sobre a
base para a interpretagio dos seus conhecimentos, crengas,
valores, intengbes e subjetivas interagbes com os outros

(SUAREZ, 2007, p. 6).

Passeggi (2010, p. 104), ao analisar os trabalhos do III CIPA, conclui que
“as potencialidades das fontes (auto)biogrficas revelam-se na diversidade
dos trabalhos, oriundos de diferentes horizontes disciplinares”. Entretanto, a
disparidade nas abordagens exige um programa de investigagio sobre aspectos
epistemoldgicos e tedrico-metodoldgicos da pesquisa (auto)biogrifica. Pelo
levantamento feito pela mesma autora (2010, p. 109) naquele congresso, o maior
nimero de trabalhos volta-se para as priticas de formagao (34%); aparecem em
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segundo lugar os trabalhos que focalizam as fontes autobiogréficas como métodos
de pesquisa (24%); sendo que poucos trabalhos (6%) focalizam as dimensoes
teéricas, métodos de pesquisa e de andlise de dados empiricos. Ela conclui que
se superou a ideia de modismo e define o seu objeto de estudo principal: “o fato
biografico (autobiogrifico) e o ato de biografar(se)”. Ela explica:

Por sua vez, o ato de (auto) biografar define-se por essa
capacidade humana de se apropriar de um instrumento
semidtico (grafia), culturalmente herdado, e se colocar no
centro do discurso narrativo (autobiografar), ou colocar o
outro como protagonista de um enredo (biografar). O fato
(auto) biogrifico encontra na narrativa sua forma de expressao
mais imediata, a tal ponto de ser facilmente confundido com
ela. (PASSEGGI, 2010, p. 111, grifos do autor).

Bruner (1997, p. 47-48) afirma que ¢é razodvel supor que hd uma aptidio
humana para a narrativa: “[...] eu me refiro a uma aptidao ou predisposi¢io para
organizar a experiéncia em uma forma narrativa, em estruturas de enredo.” Assim,
para Souza e Abrahao (2006), a educag¢io nio é senio a construgio socio-histérica
e cotidiana das narrativas pessoais e sociais.

Na tarefa de narrar histérias hd uma confluéncia de fatores que promovem
a captacio das realidades, a elevacio de sentimentos adormecidos em uma clara
inten¢do de emancipar as histérias da simples memorizagao. De acordo com
Stephens (apud GALVAO, 2005), esta confluéncia relaciona trés componentes
que juntos constituem as narrativas: o primeiro ¢ a Histéria, que abrange os
personagens envolvidos em determinados acontecimentos, num espago e tempo
determinados e possibilita uma primeira interpretagio do que é contado; depois
hd o discurso, que ¢ a forma especifica como qualquer histéria ¢ apresentada; e
finalmente a significagdo — uma interpretagio de segundo nivel que o ouvinte/
leitor/espectador obtém a partir do inter-relacionamento da histéria e do
respectivo discurso.

Isso, porque hd diferencas entre narrativa e histéria como apontado pela
pesquisadora portuguesa Cecilia Galvao (1998). Diferenciar ou esclarecer limites
e especificidades entre tantas perspectivas ¢ tarefa complexa, mas, Connelly e
Clandinin (1990) nos auxiliam a estabelecer uma diferenca entre narrativa e
histéria. Em sintese, o fendmeno, o acontecido constitui a histdria; e o método
que a investiga e a descreve se constitui numa narrativa. Desta forma, para aqueles
autores, a narrativa é o estudo das maneiras como os seres humanos experienciam
o mundo e tem sempre associado um cardter social explicativo de algo pessoal ou
caracteristico de uma época.
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A escola é palco de muitas histérias e as narrativas desses fatos ampliam
o entendimento das ricas interagdes entre professores, alunos e muitos outros
elementos ali presentes.

Analisar narrativas e problematizé-las ainda na formagcao inicial tém conduzido
nossas pesquisas atuais enquanto formadoras de professores. Segundo Galvao
(1998), a andlise da potencialidade das narrativas para investigar o conhecimento
profissional de professores exige que olhemos para o todo. Por esse motivo, fez-
se necessdrio procurar as diferentes dimensoes da formagao desde os sistemas de
crengas, anteriores a prdtica, passando pelo confronto com a realidade vivenciada
na prdtica profissional e o confronto com as experiéncias vivenciadas no curso.

Como o fez Galvao (1998), apoiados em Carter, podemos dizer que as pessoas
tém histdrias e contam histérias das suas vidas, enquanto o investigador que utiliza
o método da narrativa as descreve e faz construcio e reconstrucio das histérias
pessoais e sociais, de acordo com um modelo interpretativo dos acontecimentos.
Por meio das narrativas é possivel acessar um mundo de vida dos professores, o
modo como seres humanos experienciam o mundo, as suas teorias implicitas.

Ao contrério de praticas de pesquisa ancoradas em outras tradigées cientificas,
a pesquisa autobiogrifica ou as histérias de vida ndo podem ser separadas dos
processos formativos a ela inerentes.

Para Souza e Abrahao (20006), as narrativas também sio ferramentas de e para
a formagio porque se parte do entendimento de que o sujeito toma consciéncia
de si e de suas aprendizagens e experiéncias quando vive, simultaneamente, os
papéis de ator investigador da sua prépria histéria. Assim, as abordagens das
narrativas constituem estratégias pertinentes e férteis para a compreensio dos
mundos escolares, de priticas culturais do cotidiano dos sujeitos em formacio.

Josso (2004) destaca a importincia do acesso e andlise da experiéncia como
processo de formagao e explicita que as narrativas de formacio constituem
material baseado em recordagdes consideradas pelos narradores como experiéncias
significativas das suas aprendizagens, andlises da sua evolugio nos itinerdrios
socioculturais e das representacoes que construiram de si mesmos e do seu
ambiente humano natural.

Além das temaiticas relacionadas 4 histéria e ao contexto sociocultural, os
escritos autobiograficos possibilitam investigar o pensamento dos professores,
os saberes docentes, pois, como afirmam Connelly e Clandinin (1986), esses
profissionais conhecem a docéncia por imagens, rituais, hébitos, ciclos, rotinas e
ritmos que tém por base a sua experiéncia e que se apresentam nas narrativas.

Sobre o conhecimento dos professores sobre o ensino ou a docéncia, Elbaz
(1983) aponta que o conhecimento dos professores nao ¢ linear, mas holistico,
pleno de significado pessoal e profundamente tdcito. A autora (1990) enumera
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seis motivos para considerar a narrativa um bom método de tornar publicas as
vozes dos professores. Seriam estes: a) as histérias revelam conhecimento ticito,
importante para ser compreendido; b) tém lugar num contexto significativo; ¢)
apelam a tradigao de contar histérias, o que dd uma estrutura a expressao; d)
geralmente estd envolvida uma ligio moral a ser aprendida; e) podem dar voz
ao criticismo de um modo social aceitdvel; f) refletem a ndo separagio entre
pensamento e a¢do no ato de contar, no didlogo entre narrador e audiéncia.

As narrativas sdo caminhos investigativos que permitem aquele que narra
retomar suas histdrias, construir e reconstruir a realidade porque o presente reflete
o passado e, além disso, elas proporcionam ao investigador acessar a realidade a
partir da visdo de seus protagonistas. As narrativas se configuram, portanto como
uma ferramenta de assertividade porque a partir dela o investigador se coloca no
lugar do outro utilizando o seu modo de dizer as experiéncias vividas, por meio
de sua fala, seu sentimento, suas lembrancas e histérias.

Em sintese, a narrativa permite, a partir da reflexao que a envolve, construir
o conhecimento sobre a docéncia em uma visao mais ampla, mais profunda, pois
nela estd o sentimento, a significagdo, o sentido das histérias trazido por meio da
voz, das narrativas de seus protagonistas, os professores.

A importincia de uma investigacio das narrativas produzidas reside
na possibilidade de andlise das experiéncias de professores associadas com
aprendizagem, escolas, salas de aula, as quais nos permitem conhecer as teorias
implicitas, valores e crengas que dao suporte ao pensamento sobre o ser professor.
Esse tipo de estudo pode dar base para se conhecer a natureza e a substincia
do pensamento do tornar-se professor (KNOWLES; COLE; PRESSWOOD,
1994). A leitura, andlise e discussao de narrativas elaboradas por alunos permitem
acessar suas ideias e crengas. Desse modo, podemos olhar para a escola e para
as aulas através dos olhos dos estudantes, o que permite conhecer melhor o seu
pensamento, suas aprendizagens, suas dificuldades, as implicagoes de determinadas
préticas de sala de aula nas aprendizagens, etc. (REIS, 2008).

Por tratar-se de uma atuagio profissional complexa, a formagao desse profissional
— inicial ou continua — além do como ensinar, deve ajudd-lo a desenvolver
conhecimentos mais gerais que possam ser aplicados a novas situagoes. Para isso,
a reflexdo ocupa papel central no desenvolvimento profissional do professor. Para
Fiorentini e Castro (2003), a reflexao ¢ parte integrante do processo de formacio
profissional, onde os saberes docentes sio mobilizados, problematizados e
ressignificados. A ressignificagio seria o processo criativo do professor de atribuir
novos significados a partir do que j4 é conhecido, validando um novo olhar sobre o
contexto em que este professor estd inserido. Segundo estes autores, é nesse processo
de reflexdo e ressignificacio de sua prética que o professor se constitui professor.
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Zeichner (1993, p. 24) descreve quatro tradiges da pratica reflexiva:

Académica: que se refere & reflexdo sobre as disciplinas e
a representagio ¢ a tradu¢do do saber das disciplinas em
compreensio do aluno;

Eficiéncia social: que acentua a aplicagio de determinadas
estratégias de ensino, sugeridas pela investigacao;
Desenvolvimentalista: na qual o professor reflete sobre os
alunos (ensino voltado aos interesses dos alunos);
Reconstrugio social: que acentua a reflexdo sobre o contexto
social e politico da escolaridade.

E a partir da década de 1990 que se buscam novos enfoques e paradigmas
para compreender a prética e os saberes pedagdgicos e epistemoldgicos relativos ao
contetido escolar a ser ensinado e aprendido, passando-se a estudar a constitui¢ao
do trabalho docente levando-se em conta os diferentes aspectos de sua historia:
individual, profissional, etc. Os estudos sobre os saberes docentes ganharam
impulso e comegaram a aparecer na literatura buscando identificar os diferentes
saberes implicitos na prdtica docente.

Tardif (2002) inclui no saber docente caracteristicas como estar sempre ligado
a uma situacio de trabalho com outros (alunos, colegas, pais etc.), bem como
estar ancorado numa tarefa complexa que é o ensino, situado num espago préprio
de trabalho, enraizado numa institui¢io e numa sociedade. Essas particularidades
situtam-no na interface entre o individual e o social, que pode ser entendida
por meio da andlise de diferentes fios condutores, como o saber e o trabalho, a
diversidade do saber, a temporalidade do saber e a experiéncia, como fundamentos
para se pensar a formagio de professores levando em conta esses saberes.

A pratica docente nio se constitui de um tinico saber nem de saberes isolados,
mas constitui-se pela articulagio de saberes oriundos de diversas fontes e que estao
de tal forma imbricados que nio hd como precisar exatamente onde termina um e
nasce o outro. Estd relacionada a experiéncia pessoal e profissional do professor e
também a uma concepg¢ao mais abrangente e complexa do que venha a ser o papel
do professor e da escola, como nos mostram Tardif; Raymond (2000); Tardif et al.
(1991); Névoa (1992); Marcelo (1998, 1999) etc.

Como alega Tardif (2008, p. 11), o saber dos professores estd relacionado
consigo como pessoa, ‘com a sua experiéncia de vida e com a sua histéria
profissional, com as suas relagbes com os alunos em sala de aula e com os
outros atores escolares na escola”. Temos verificado que esse processo ¢ pleno
de aprendizagens nos primeiros contatos com o exercicio profissional durante o
curso de formagio inicial e se prolonga nos anos seguintes de atuagio docente.
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Portanto, prdticas formativas utilizando o relato autobiogrifico, os didrios, o
estudo de caso etc., além de importantes contribuicdes para a compreensio dos
processos envolvidos na aprendizagem da docéncia, oferecem subsidios para a
melhora das priticas pedagdgicas na direcio dos objetivos tragados pelo grupo de
professores e gestores da escola.

Galvio (2005), com base no pensamento de Shulman e Colbert, afirma que
as narrativas das prdticas de professores funcionam como elementos catalisadores
que induzem 2 reflexao dos professores em geral sobre sua propria profissao. Mas,
como alerta Souza (2008), a escrita deve ser questionada, problematizada ou,
como afirmam Marcelo e Vailant (2009), hd necessidade de fazer de nossas escolas
espagos em que ndo sé se ensine, mas espagos em que os professores também
aprendam. Isso pode ser potencializado pela escrita partilhada e desde que a escola
funcione como grupo colaborativo.

Consideracoes finais

O processo reflexivo potencializado por essas narrativas durante o periodo
de formagio inicial indica que a reflexdo perpassa pelo contetido a ser ensinado,
suas representagoes e a definicio de objetivos e estratégias de ensino. Para que
sejam construidos os saberes necessdrios a efetiva agio docente, hd necessidade de
que esse conjunto de diferentes ordens seja afinado em uma agao educativa que
envolve a relacdo pedagdgica entre professores e alunos.

Na formagio continua de professores, a escrita de narrativas potencializa a
reflexdo sobre a prética, mas necessita do acompanhamento de uma supervisao
pedagdgica para alcancgar melhores resultados e nao estacionar no desabafo e na
repeticdo de hipdteses explicativas para a agdo, que nao dao conta de explicar e
oferecer alternativas para os desafios encontrados.

Para isso, hd necessidade de suporte formativo. A reflexdo sobre o curriculo,
sobre a escola e seus problemas e sobre a profissio docente ¢ potencializada
por meio de narrativas, sendo necessdria uma supervisio ou acompanhamento
do processo. Para mais, superando a reducio a mera inspegio ou controle, tal
supervisio deve visar o desenvolvimento profissional dos professores, pensando
articuladamente as diferentes dimensées como os conhecimentos e seu ensino, os
alunos e a escola.

Para a pesquisa em educagdo, o exame das vivéncias individuais e maneiras
de agir na resolucio de conflitos, por exemplo, tornam-nas significativas para
a compreensio da realidade e a atribuicdo de significados, em uma forma
mais articulada com a escola, seus professores e alunos. Por isso, talvez a sua
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contribuigio, além de desvendar novas fronteiras do conhecimento na drea, seja
contribuir para superar o descompasso entre pesquisa e processo de ensino e
aprendizagem, vistas como prdticas que representam universos tao distantes como
escola e universidade.
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