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Resumo

Este estudo analisa sentidos de escola nos dis-
cursos de professores de uma escola publica.
Assim, descri¢des e interpretagoes subjetivas
das experiéncias de trabalho e de vida assumem
lugar central na andlise, tendo como referéncia
a abordagem construcionista da Psicologia
Social. Para a produgio dos dados, foi aplicada
entrevista biogréfica. Para a andlise dos dados,
sistematizaram-se eixos temdticos que revela-
ram a associacdo desses sentidos, interligados
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de conhecimentos, 3 socializacio com seus
estudantes e demais professores, considerando
a ascensdo social, na medida em que entendem
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Abstract

This study examines meanings of school in
discourses of teachers at a public school. Thus,
descriptions and subjective interpretations of
experiences of work and of life take place in
central analysis, having as reference the cons-
tructionist approach of Social Psychology.
For the production of data, was applied bio-
graphical interview. For the analysis of data,
systemized-if themes which revealed the as-
sociation of these senses, networked, linking
the work to the production of knowledge,
socialization with their students and other
teachers, considering the social ascension,
to the extent that they understand that their
work is reflected socially.
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Introducdo

A escola, como instituicio de ensino, situa-se em um espago e tempo
determinados e, desse modo, constitui-se dentro de uma cultura social, histérica,
politica, econdmica e geogrifica. Os sujeitos que participam do contexto escolar,
situados em um emaranhado de significagdes, contribuem com a produgio de
sentidos que caracterizam a escola, os quais emergem da dialogicidade estabelecida
em suas relagoes, bem como dos conhecimentos e experiéncias cotidianas vivenciados,
individual e coletivamente. Assim constitui-se 0 que se pode denominar de uma
comunidade escolar, nem sempre harménica, ao contrdrio, pautada por movimentos
entre conflitos e superagio de conflitos, e, por isso, em continua reelabora¢io histérica.

Por meio da perspectiva histérica da constitui¢do da escola publica no Brasil,
como demonstram, sobretudo, Alves (2001, 2005), Oliveira (2001, 2007) e
Hypélito (1997), pode-se observar que, conforme o periodo histérico vivenciado,
a escola se reveste de novos sentidos, modificando e adaptando tanto sua
estrutura concreta quanto sua rede simbdlica, procurando atender as demandas
e as expectativas sociais de cada época. Os professores sdo sujeitos presentes na
constitui¢io da escola publica ao longo dos tempos e participam por intermédio
do seu trabalho. As vivéncias de trabalho dos professores* colaboram na producio
de sentidos associados a escola e contribuem para formas de interagir socialmente.
Dessa forma, os professores da rede publica de ensino sio sujeitos que vivenciam
cotidianamente as relagoes e experiéncias de trabalho estabelecidas no espaco
escolar. A partir dessa perspectiva, Filho e Vidal (2000) apresentam o trabalho de
Augustin Escolano citado por Vinao (1995, p. 72), o qual escreve que o espago ¢
o tempo escolares nao sdo dimensdes neutras de ensino, pois “[...] operam como
uma espécie de discurso que institui, em sua materialidade, um sistema de valores,
um conjunto de aprendizagens sensoriais e motoras e uma semiologia que recobre
simbolos estéticos, culturais e ideolégicos” (VINAO, 1995, p- 19).

Por meio deste estudo, analisa-se a existéncia de uma rede de sentidos que
operam em conjunto e caracterizam a escola, tomando como base para a reflexo os
discursos de quatro desses profissionais que vivem o cotidiano de uma escola puablica.
Os sentidos sdo caracterizados, por Spink e Medrado (2000), como uma construgio
social e um empreendimento interativo, na medida em que as pessoas elaboram os
sentidos conforme compreendem e lidam com as situagoes que as cercam.

4 Optou-se pela expressio trabalho de professores em vez de trabalho docente, pois se entende o conceito de
professor como individuo dinmico, como o responsével pela gestao do pedagdgico na sala de aula e que, ao
mesmo tempo, interage no emaranhado de relagées existentes no contexto escolar. Diferentemente, docente é
uma categoria genérica, sem evidenciar um sujeito especifico, referindo-se aquele que realiza a docéncia.
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O objetivo deste estudo ¢ analisar a compreensao do lugar que a escola ocupa
na sociedade e, mais especificamente, quais os seus sentidos para os professores,
trabalhadores que vivenciam cotidianamente a praxis’ no Ensino Fundamental da
rede publica de ensino. Os professores, ao planejarem intencionalmente sua prixis
em aula, sendo essa um contexto dialégico por exceléncia, produzem reflexoes
que interagem na dialética da produgio do conhecimento®, possibilitando um
movimento continuo, estabelecido entre o pensar/fazer. Assim sendo, a préxis
¢ entendida nio sendo somente relativa a acdo, mas como relacio entre teoria
e prdtica, processo pela qual uma teoria é praticada, convertendo-se em parte
da experiéncia vivida, de modo revoluciondrio (VAZQUEZ, 2007). Também,
de modo amplo, objetiva-se contribuir com a produgio académica na drea
da Educagio, elaborando argumentos acerca dos sentidos de escola, o que,
futuramente, pode auxiliar na criacio de Politicas Pablicas que auxiliem a repensar
e organizar a educacio institucionalizada no Pais. Nessa dire¢ao, realizou-se um
estudo que possibilitou maior compreensio acerca dos sentidos que enlagam a
representagdo de escola na vida dos professores. Assim sendo, esta pesquisa foi
guiada pela seguinte questio: quais sentidos de escola estao presentes nos discursos
de professores do Ensino Fundamental da rede publica?

Inicialmente serdo apresentados breves aspectos histéricos e tedricos que
caracterizam o tema em estudo. A seguir, descreve-se metodologia aplicada na
investigacdo dos sentidos de escola para os professores pesquisados, os resultados
encontrados e, por fim, algumas consideragoes para reflexao.

Breves consideracoes histéricas e tedricas

A instituicdo escolar modificou-se ao longo do tempo, transformando sua
estrutura de acordo com as demandas sociais vigentes em cada época. A titulo
de esclarecimento, de modo breve, relata-se que a escola situa-se em um espago
e tempo determinados e, por meio dessa relagao, constitui-se dentro de uma

5  Entende-se por prixis o trabalho pedagdgico dos professores por exceléncia, na produgio da aula, em
contextos histéricos, sociais, politicos, culturais com os quais interage e, nela, a produgao do conhecimento
sua e dos estudantes, como evidéncia da sintese entre teoria e pratica, de modo interativo.

6 Entende-se por produgio do conhecimento, a apropriacio individual de um saber. Todas as pessoas
denotam saberes, oriundos de sua historicidade, de sua cultura, de sua vida, enfim. Ao interagirem em aula,
apropriam-se desses saberes, tornando-os, por complexos processos cognitivos, conhecimentos, porque,
de alguma forma, havia uma demanda de conhecer. Produzir, entdo, nio quer dizer, nesta perspectiva,
inventar o conhecimento, mas tornd-lo seu, conhecer (FERREIRA, 2008).
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cultura social, histérica, politica, econdmica e geogréfica. Historicamente,
a escola apresenta diversas fases e, durante a Idade Moderna, ocorreram
significativas transformagées em sua organizagio, como salienta Cambi (1999,
p- 198), na medida em que “[...] mudam os fins da educagio, destinando-se esta
a um individuo ativo na sociedade, liberado de vinculos e de ordens; [...] um
individuo mundializado, nutrido de fé laica e aberto para o célculo racional da
agdo e suas consequéncias.”

O ser humano moderno é caracterizado por Cambi (1999) como marcado
pelo seu fazer, mas que nao pode substituir o principio da instru¢io. Para
este autor, “[...] a instrucio afirmou-se como direito universal e como
tarefa social. O trabalho é bem verdade que se impds como dever social,
mas, antes ainda, como atividade especifica do homem.” (CAMBI, 1999, p.
394). A partir dessas concepgoes, o trabalho passa a ser caracterizado como
“[...] aquisicao de profissionalismos diversos e articulados, de modo a tornar
possivel a reproducio social, econémica, cultural, técnica.” (CAMBI, 1999,
p- 395). No contexto de Modernidade na Europa, o Brasil entra na Histéria,
e Hypdlito (1997) esclarece que a escola publica surgiu no Brasil colénia
como um fendémeno da sociedade capitalista, defendendo a universalizagdo.
Tal fato relaciona-se também com a chegada da familia real ao pais, no século
XVIIIL. Em regioes onde avangava o processo de estabelecimento de relagoes
de produ¢io capitalistas, eram formuladas propostas educacionais mais ricas.
Assim, a escola moderna torna-se “[...] publica e estatal, instituicao cada vez
mais central na sociedade que, por meio da iniciagao de valores coletivos
e através da reproducio da divisio do trabalho — reproduz sua complexa
organizagao” (CAMBI, 1999, p. 211).

Pensando nesse aspecto relativo a organizacio, no século XX, a escola passa
por renovagdo e abre suas portas para as massas populacionais, representando
constituir-se em uma instituicao:

[...] chave da sociedade democritica e se nutriu de um
forte ideal libertdrio, dando vida tanto a experimentagoes
escolares e diddticas baseadas no primado do ‘fazer
quanto a teorizacbes pedagégicas destinadas a fundar/
interpretar essas prdticas inovativas partindo de filosofias
ou de abordagens cientificas novas em relagao ao passado.

(CAMBI, 1999, p. 512-13, grifo do autor).

Oliveira (2001) também resgata alguns fatos histéricos importantes na
educagio brasileira, a partir da década de 1950, periodo no qual o Brasil:

R. Educ. Publ. Cuiaba, v. 25, n. 58, p. 75-94, jan./abr. 2016



Os sentidos de trabalho e de escola nos discursos de professores e 79

[...] assistiu uma tentativa sem precedentes de
moderniza¢io da economia através da industrializacio,
o que exigiu da classe trabalhadora melhores e maiores
quesitos educacionais [...]. Desde essa época, a relagio
entre formacdo e emprego passa a determinar as politicas
educativas. (OLIVEIRA, 2001, p. 71).

Oliveira (2001, p. 72) relata que “[...] no final década de 1970, com as
manifestagoes politicas que deram origem ao processo de abertura no Pais e ao
surgimento do novo sindicalismo, toma expressio o movimento em defesa da
educagio publica e gratuita.” No que se refere aos professores, designados como
profissionais da educagdo, ocorre “[...] a luta pelo reconhecimento destes como
trabalhadores, portanto portadores de direitos, inclusive sindicais.” (OLIVEIRA,
2001, p. 73). Ainda, “[...] se a educagio do ponto de vista econdémico era
imprescindivel para o desenvolvimento do pais, do ponto de vista social era
reclamada como a possibilidade de acesso das classes populares a melhores
condigoes de vida e de trabalho” (OLIVEIRA, 2001, p. 73).

Apesar das modificagoes no contexto social, a relagio entre trabalho e
educagio permanece na década de 1990 e as reformas educacionais

[...] resguardam a possibilidade de continuar a formar forga
de trabalho apta as demandas do setor produtivo, e no
lugar da igualdade de direitos oferecem a equidade social,
entendida como a capacidade de estender para todos o que
se gastava s6 com alguns. (OLIVEIRA, 2001, p. 75).

Entretanto, a referida autora afirma que o mundo de trabalho formal no
Brasil apresenta um nivel de exigéncia quanto 4 escolaridade dos trabalhadores,
o que gera um “[...] aumento significativo do emprego precdrio, uma queda
generalizada dos saldrios, um aumento do trabalho informal e uma crescente taxa
de desemprego” (OLIVEIRA, 2001, p. 76).

Constata-se que o trabalho do professor também reflete as modificagoes
sofridas pelo processo de trabalho no mundo globalizado. Em tal perspectiva,
Hypélito (1997, p. 41) afirma que “[...] no atual estdgio de desenvolvimento do
capitalismo — estdgio do capitalismo monopolista — o Estado estd voltado para o
incremento e a acumulagio de capital.”

E nesse contexto escolar, caracterizado por contrariedades, significagdes e
sentidos que os professores realizam suas atividades. Com seu trabalho, o referido
profissional reflete as condicoes simbdlicas e materiais que organizam o espago
destinado socialmente 4 escola. Nessa perspectiva, o trabalho ¢ definido como “[...]
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atividade s6cio-histérica, na qual os seres humanos produzem nio somente suas
condicbes materiais ou de vida, mas estabelecem relacoes sociais e dimensionam
sua trajetéria.” (FERREIRA, 2008, p. 105). Ainda, destaca-se com a autora que
“[...] trabalhar é uma atividade através da qual o ser humano encontra um lugar
social e, nele, se sente pertencendo” (FERREIRA, 2008, p. 109).

Entio, considerando o contexto histérico em que a escola se insere,
assim como as relacoes de trabalho estabelecidas dentro dessa instituicio, os
professores se subjetivam como sujeitos sécio-histéricos. Desta forma, acredita-
se que o trabalho realizado pelo professor/a na escola reflete virios aspectos
relevantes para discussdo. A partir da compreensio da trajetéria de trabalho de
cada professor/a, é possivel desvendar uma rede de sentidos que caracterizam a
escola para esses trabalhadores.

A partir do atual panorama histérico, conforme brevemente apresentado, sao
delegados sentidos & escola, os quais, nesta pesquisa, se apresentam subjetivamente
mediante os discursos dos sujeitos pesquisados. Por meio da trajetéria de vida
e trabalho desses profissionais ¢ possivel desvendar o lugar social destinado a
institui¢do escolar, bem como as demandas a eles dirigida espaco. Isto porque
a produgao de sentidos estd presente cotidianamente na vida das pessoas e
incorpora as vivéncias, experiéncias, conhecimentos e relagoes estabelecidas com
o mundo ao redor. Muitas dessas produgées ja estdo instituidas hd algum tempo
na sociedade e transformam-se no decorrer dos anos. Caracteriza-se a produgio
de sentidos como:

[...] uma pratica social, dialégica, que implica a linguagem
em uso [...]. E tomada, portanto, como um fenémeno
sociolinguistico — uma vez que o uso da linguagem
sustenta as prdticas sociais geradoras de sentido — e busca
entender tanto as préticas discursivas que atravessam o
cotidiano (narrativas, argumentagbes e conversas), como
os repertérios utilizados nessas produgdes discursivas.
(SPINK; MEDRADO, 2000, p. 42).

Cada contexto social apresenta suas especificidades, e, de acordo com as
relagoes dialdgicas estabelecidas nesse espaco, serdo produzidos sentidos para as
situagoes cotidianas. O sentido ¢ definido por Spink e Medrado (2000) como:

[...] uma construgao social, um empreendimento coletivo,
mais precisamente interativo, por meio do qual as pessoas
— na dinimica das relagbes sociais historicamente datadas
e culturalmente localizadas — constroem os termos a
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partir dos quais compreendem e lidam com as situagdes
e fendmenos a sua volta [...] dar sentido a0 mundo é uma
for¢a poderosa e inevitdvel na vida em sociedade. (SPINK;

MEDRADO, 2000, p. 41).

As préticas discursivas estabelecidas na escola e ao longo da trajetéria dos
professores, em diferentes espagos remetem aos “[...] momentos de ressignificagées,
de rupturas, de produgio de sentidos, ou seja, corresponde aos momentos ativos
do uso da linguagem, nos quais convivem tanto a ordem como a diversidade.”
(SPINK; MEDRADO, 2000, p. 45). Dessa forma, o lago entre o singular e o
plural, entre as produgées individuais e coletivas delineia os diversos didlogos
constituidos nos diferentes contextos, possibilitando a andlise e reflexao dos
sentidos produzidos pelos professores a respeito da escola.

Caracterizacao metodoldgica da pesquisa

Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa e baseia-se na compreensio
particular daquilo que ¢ estudado, o que possibilita que as descri¢oes individuais
e interpretacdes subjetivas consequentes das experiéncias de trabalho e de vida
dos professores assumam lugar central no estudo.

A abordagem construcionista da Psicologia Social (SPINK; FREZZA,
2000) embasa este trabalho, na medida em que considera relevante o
conhecimento que as pessoas tém da realidade. Por meio das préticas discursivas
dos professores desvendaram-se os sentidos atribuidos a institui¢cio escola. Para
Spink e Medrado (2000, p. 45), as prdticas discursivas sao “[...] a linguagem
em agao, isto ¢, as maneiras a partir das quais as pessoas produzem sentidos e se
posicionam em relagoes sociais cotidianas.”

As participantes foram quatro professoras de uma escola publica da rede
municipal do municipio de Santa Maria/RS. Todas realizam seu trabalho
no Ensino Fundamental e sio mulheres na faixa etdria dos 40 aos 60 anos,
desenvolvendo suas atividades nessa escola hd mais de 10 anos.

A pesquisadora entrou em contato com as participantes e, apds essa etapa, foi
verificado o interesse em participar da pesquisa, a partir da manifestagao positiva,
a entrevista biogréfica individual foi marcada. Nesse momento, apresentou-se e
foi assinado o Termo de Consentimento Livre Esclarecido.

Para a produgao dos dados, foi realizada entrevista biogrifica, pois se entende
que as histérias de vida constituem-se, nesse contexto, como possibilidades de
apreensao da historicidade dos sujeitos. Queiroz (1988) esclarece que, mediante
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esse método, o entrevistado é convidado a falar livremente acerca de suas
experiéncias, com poucas intervengdes do pesquisador, o qual realiza apenas
pequenas pontuagdes, a fim de compreender algo que tenha deixado ddvidas.

Para a andlise do material produzido, inicialmente, as entrevistas biograficas
gravadas foram transcritas a fim de permitir a leitura e estudo do material.
Realizou-se uma leitura prévia e flutuante das informagoes. Para sistematizar os
dados, foram organizados eixos temdticos, os quais “[...] representam categoriais
gerais, de natureza temdtica, que refletem sobretudo os objetivos da pesquisa.”
(SPINK; LIMA, 2000, p. 107). Cada eixo temdtico foi disposto em uma coluna,
formando, assim, uma tabela que possibilita a visualizagio do material. Nesta
pesquisa, os eixos temdticos representam as temdticas presentes nas narrativas dos
professores, os quais, a partir da interpretagao, revelaram os sentidos subjacentes
de trabalho e escola presentes no discurso.

Ap6s a construgio inicial dos eixos temdticos que orientaram a interpretagao,
iniciou-se a sistematizagdo dos mapas de associacio de ideias. Cada eixo temdtico
foi preenchido com falas das participantes durante as entrevistas, respeitando-se a
ordem cronoldgica das falas, a fim de possibilitar melhor visualizagao dos trechos
discursivos que pudessem apresentar pistas para o desvelamento dos sentidos. A
rede de sentidos (exemplificada na préxima secio) produzida pelas participantes
reflete sua inser¢do politica, social e cultural, representando a coletividade
profissional na qual estao inseridas, o que serd apresentado com maiores detalhes
ao longo do trabalho.

O universo pesquisado:
a escola em seu contexto

A escola na qual foi realizada esta pesquisa foi fundada em 1971 e sua
comunidade escolar é composta por cinco funciondrios, 439 alunos e 24
professores, desenvolvendo atividades do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental.
Para a realizagao de suas atividades a escola conta com a verba recebida do
Ministério da Educagdo e com “[...] contribuicoes espontineas organizadas pelo
Circulo de Pais e Mestres, festas comunitdrias promovidas pela escola e Clube
de Maes.” (PROJETO PEDAGOGICO, 2007-2009, p- 11). Esse contexto,
que proporciona espago de participagdo nas decisdes e no cotidiano escolar,
“[...] traz maiores poderes aos alunos e pais de alunos, sejam como parceiros da

gestdo, sejam como sujeitos politicos do processo.” (OLIVEIRA, 2007, p. 367).
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Por sua vez, a escola, como um espago de produgio de conhecimentos,
revela que esses ocorrem por meio da socializa¢io e interagdo entre estudantes
e professores, como revela a participante B: O professor é aquela pessoa que passa
0 conhecimento, ndo so isso... tem que interagir junto com a turma, ver o que ela
quer, tem que respeitar o conhecimento que o aluno tem.

No referido Projeto Pedagdgico’” (PP) da escola, encontram-se os principios
norteadores das préticas desenvolvidas, os quais definem que:

[...] a escola é um espaco de formacio integral do ser
humano. Repensamos aspectos sobre o projeto de educagio
e questionamos sobre: identidade, qualidade, formacio do
aluno e o fazer pedagégico, quer dizer que se no cotidiano
da pratica estd sendo coerente com a concepgao de homem e
de sociedade que pretendemos construir. Uma escola como
um modelo ideal e ndo flexivel nio existe, uma vez que ela
vai se construindo nas contradigées do seu cotidiano, que
envolve situacoes diversas, correlagio de forca em torno de
problemas, impasses, solugoes vivenciadas a cada momento.

(PROJETO PEDAGOGICO, 2007-2009, p. 15).

O Projeto Pedagdgico (p. 49) salienta que a escola propoe “[...] uma
pedagogia diferenciada para o desenvolvimento de competéncias’, essas sendo
definidas no Projeto Pedagdgico da institui¢io como “[...] uma capacidade de agir
eficazmente em um determinado tipo de situagio, apoiada em conhecimentos,
mas sem limitar-se a eles [...] supde agdo intencional do professor.” (PROJETO
PEDAGOGICO, 2007-2009 p. 49).

Embasando-se em tais aspectos, esta pesquisa propoe desvendar a rede
de sentidos que circula a escola ptblica como institui¢do histérico-social
que demarca sujeitos e suas histérias, no caso, professores da rede publica
de ensino.

7 Suprimiu-se o termo politico, por entender-se que esta dimensio estd incluida no pedagégico. Ou seja,
tudo que ¢ pedagdgico ¢ politico.
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Recortes das historias de vida: as professoras participantes®

Este tépico apresenta, de forma sintetizada, alguns aspectos das biografias
das participantes do estudo. Posteriormente, sio discutidas as temdticas que
possibilitaram compreender a produgio de sentidos a respeito da escola, surgidas
a0 longo do desenvolvimento do processo de andlise dos dados.

A participante A possui 42 anos e com 14 anos iniciou o Magistério,
formando-se aos 16 anos no colégio, concluindo seu estigio aos 17 anos. No
relato acerca de sua trajetéria de vida, afirma: [...] ex demorei pra fazer a faculdade,
a graduagio porque... por problemas familiares eu tive que comecar a trabalhar bem
cedo pra sustentar minha familia...eu tinha trés irmdos menores e meu pai ficou
doente e tive que sustentar a familia. Entdo a minha prioridade sempre foi o trabalho.

Realizou concurso no Municipio onde a pesquisa foi realizada logo depois
de formada no Magistério e aguardou cinco anos até assumir a vaga. Enquanto
esperava, trabalhou em projetos da Prefeitura. Com 22 anos, ingressou no
municipio, como professora, mas ainda nio possuia o Curso de Pedagogia,
causa esta associada a problemas familiares. Apds casar-se, ingressou no Curso de
Pedagogia em uma universidade federal da regido, em 1994, formando-se apenas
em 2002. Logo, ingressou na Especializagio em Psicopedagogia e, apds concluir,
iniciou a Especializacdo em Neuropsicologia. Totaliza hoje aproximadamente 23
anos como professora concursada pela Prefeitura. As atividades desenvolvidas na
escola abarcaram a Hora do Conto (leitura, dramatizagio e jogos) e atualmente
¢ a responsdvel pelo laboratério de informdtica, coordenando as atividades
desenvolvidas nesse espaco. H4 alguns anos estd afastada da sala de aula.

A participante B possui 46 anos e relatou que nio realizou o Curso Normal,
ingressando logo apés concluir o Ensino Médio no Curso de Geografia e, em
seguida, no de Histéria, em uma institui¢ao federal, finalizando-os em seis anos. A
referida participante concluiu sua formagio em Geografia no ano de 1986, ¢, em

8 A téenica de coleta de dados, composta pela histéria de vida, caracteriza-se como uma das ferramentas-
conceito do método biografico e possibilita através da escuta individual “[...] reconstruir o contetido de
uma memdria coletiva, pondo em relevo a agdo humana dos individuos que atuaram e colaboraram na
expansio dessa meméria” (MARRE, 1991, nio paginado), ilustrando a histéria social vivida. Dessa forma,
as autoras deste trabalho entendem que o foco do mesmo estd em localizar as produgdes coletivas a respeito
dos sentidos de trabalho e escola para o grupo de professores, representantes de um coletivo maior. A
histéria de vida revela subjetividades, as quais sio produzidas histérica e coletivamente. Neste trabalho,
compreendemos a subjetividade a partir da perspectiva foucaultiana, ilustrada por Filho e Martins (2007)
como constituida por sujeitos histéricos e localizados. Nao hd um sujeito universal, transcendental e
genérico, mas uma multiplicidade de sujeitos. E, nesse sentido, que se privilegia contextualizar os sentidos
em uma rede e ndo se deter nos aspectos individuais de cada participante.
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Histéria, no ano de 1988. Entretanto, apds formada realizou concursos, mas nao
foi selecionada, o que acarretou em uma desisténcia momentinea da profissio.
Durante seis anos, trabalhou em um hospital e, nesse tempo, foi chamada para
um dos concursos realizados anteriormente. Preferiu permanecer no hospital,
pois estava proxima de ser efetivada no cargo. Porém, isso nao se realizou, e logo
foi demitida da funcio. Apés tal fato, realizou mais concursos para exercer sua
formagao e, em 2001, foi nomeada pelo Estado como professora. Em 2002, fez
um concurso para o municipio e foi aprovada.

Em seu relato, a entrevistada enfatiza que sempre trabalhou muito, inclusive
em mais de uma escola (suplementacio). Atualmente, possui 60 horas semanais
de trabalho, sendo 20 horas no Estado, 20 horas na escola em que a pesquisa foi
realizada e 20 horas em outra escola municipal. O fato é ilustrado em seu discurso,
ao enunciar que: [...] dava aula de manhi e de tarde. Jd em seguida, ganhei uma [...]
convocagdo pra trabalha mais. Entdo tava faltando professor de Geografia, entio eu jd
comecei a trabalha mais horas ainda, além das 20 horas, jd desde o inicio com horas
a mais. Entdo, no ano seguinte, eu fui nomeada no municipio, dai entdo eu fiquei
com duas escolas. Mas, assim... sempre com bastante trabalho [...] Suas aulas sao
realizadas com as turmas do 6° a0 9° ano e com turmas do 5° ano, a qual afirma
nao ter experiéncia para trabalhar.

A participante C possui 57 anos, e ¢ origindria da zona rural e realizou trés
vestibulares para o Curso de Enfermagem. Diante da negativa nas selegdes, fez
a prova do vestibular em uma institui¢io particular, formando-se em Estudos
Sociais Pleno, Curso que contempla a possibilidade de ensinar Geografia e
Histéria. No dltimo ano do Curso, conseguiu um contrato com o municipio e
comegou a lecionar. Revelou que seu desejo por lecionar é oriundo da admiragao
que sentia por uma professora: [...] no Segundo Grau eu tinha uma professora de
Geografia a Valesca e eu era apaixonada [enfatizou] pela Valesca! E como eu néo passei
no vestibular de Enfermagem eu disse: bom, eu vou fazer é Geografia, porque eu gosto!
Destaca que desde sua infincia trabalhava para poder sustentar-se na cidade. Em
1991, iniciou uma Especializagio em Cartografia, em uma institui¢io federal.
Estd hd 22 anos na escola em que a pesquisa foi realizada e exerceu atividades
junto a direcio da escola por oito anos, sem deixar de realizar aulas. Atualmente,
leciona junto aos 8° e 9° anos.

A participante D possui 52 anos e estudou em escolas catélicas em sua cidade
de origem e, em seguida, na cidade da pesquisa. Conta que sua decisao de tornar-
se professora também se originou pela admiragao que sentia por uma professora,
o que ¢ representado no seguinte discurso: [...] quando eu iniciei na escola, no
Coragio de Maria, eu tinha uma professora minha que era de Geografia, |...] entio
ela explicava tio bem o conteiido, ela se dedicava tanto e eu olhava pra ela e dizia
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assim: ai como era bom... que bom ela dando aula assim. Entio, eu me espelhava
muito nela sabe, era uma pessoa muito dedicada e né... Depois como naquela época
a gente jd saia... era uma época dos cursos técnicos entdo eu optei por fazer o Normal.
Realizou o Curso Normal em uma escola estadual e formou-se em Pedagogia, em
uma instituigao federal. Complementou sua formagio com a Especializa¢io em
Psicopedagogia. Logo depois de formada no Curso Normal, foi selecionada em
um concurso para professora, mas como era em outro municipio preferiu desistir,
pois era recém-casada. No préximo concurso também foi selecionada, escolhendo
lecionar em uma escola da zona rural, trabalhando com o 1° ano e exercendo
atividades referentes a alfabetizagao. Permaneceu quatro anos nessa institui¢io,
até pedir transferéncia para um local mais préximo de sua residéncia, chegando
a escola da pesquisa. Possui 15 anos de trabalho nessa instituicdo, exercendo
atividades com o 2° e 4° anos.

Discussao dos resultados:
A rede de sentidos

As histérias de vida das quatro professoras do Ensino Fundamental da Rede
Piablica entrevistadas revelaram os aspectos individuais de cada trajetéria de
trabalho. Os fatos particulares de cada realidade contribuiram para a construgao
de uma rede de sentidos a respeito da escola.

Apés a leitura flutuante do material, foram selecionados trés eixos temdticos,
os quais caracterizam temas recorrentes nas historias de vida, sendo esses: escola
como um espago-tempo, ser professor e trabalho.

Dessa forma, os sentidos que estavam latentes foram revelados e definidos
por meio da Andlise de Sentidos (SPINK; LIMA, 2000). Verificou-se que os
sentidos de escola para as professoras entrevistadas abrangem a instituicio como
um espaco e tempo de produgio de conhecimentos; socializagao; ascensao social;
cobrangas e exigéncias; e depdsito de criangas.

A andlise dos dados possibilitou desvendar a existéncia de uma interconexio
entre os sentidos de escola para as professoras pesquisadas. A associacdo inicia
a partir do primeiro sentido, ou seja, a produgio de conhecimentos por meio
do trabalho dos professores. Como esse processo nio ocorre isoladamente, mas,
a0 contrério, sob a forma de interagdo social, conduz ao segundo sentido, o de
socializagdo. No referido processo, os professores percebem a importincia de
seu papel social, na medida em que a sociedade espera o ingresso qualificado
dos estudantes no mundo do trabalho. Tal fato conduz ao terceiro sentido, o de
ascensao social, o qual estd diretamente ligado ao quarto sentido, que caracteriza a
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escola como um espago de cobrancas e exigéncias. Isto justifica-se com a recorrente
afirmacio de que a sociedade capitalista necessita de mao de obra qualificada, pois
o desenvolvimento social estd associado a produgao de conhecimentos. Ainda,
os pais dos estudantes delegam fungées aos professores, aliando o cuidar e o
educar a produgio de conhecimentos. Nesse contexto, os professores sentem-
se sobrecarregados e argumentam que a familia atribui papeis que nio seriam
do professor originalmente, o que caracteriza a escola em consonincia com o
quinto sentido, depdsito de criangas. Para visualizagdo desse material, construiu-
se o diagrama Sentidos de Escola, que representa a interlocucio entre os sentidos:

Cada sentido ¢é caracterizado da seguinte forma:

a. Produgido de conhecimentos e aprendizagens: a instituicao escolar para esses
profissionais tem como responsabilidade primar para que os estudantes
tenham experiéncias que contribuam para o seu desenvolvimento intelectual,
direcionando, assim, o trabalho do professor para produzir conhecimentos
com vistas & formagao escolar dos estudantes e, principalmente, possibilitar
uma futura inser¢io no mundo do trabalho. E nesse sentido que a participante
A revela: [...] eu sempre fui daquelas professoras que buscavam mais, buscar,
incentivar bem os alunos, trazger coisas diferentes |...], eu estudo, eu leio sempre
em fungdo dos meus alunos, pra melhorar a vida escolar deles. Nesse contexto, o
trabalho de professores na escola relaciona-se:
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[...] a0 desejo humano de aprenderem, de descobrir, de
interferir no meio onde vive. Esses profissionais da educagao
sdo sujeitos que avaliam, planejam, produzem, participam
nesse processo, promovendo espagos e oportunidades
para que os estudantes possam produzir conhecimentos,
tendo como ambiente a linguagem. E uma acio, cuja
centralidade, a produgio de conhecimentos, o distingue dos
demais trabalhos, pois lhe atribui uma subjetividade maior.

(FERREIRA, 2008, p. 110).

Ferreira (2008) ainda define a produgao do conhecimento como apropriagio
individual de um saber, visando a tornd-lo seu. Para que isso ocorra, entende-se
que no espago de producio de conhecimentos da escola acontece a socializagao
entre os participantes desse processo, ou seja, professores e estudantes.

A partir do trabalho desenvolvido na escola, o qual prioriza a produgao do
conhecimento, o professor percebe a institui¢io como um espago que possibilita
ascensdo social, conforme verificado na narrativa da participante C: [...] ¢
importante na minha vida, é a vida da gente como a gente diz, né? Ser importante

na sociedade, fazer o meu papel na sociedade. E dessa forma que a escola:

[...] permanece tendo a distribuicio dos conhecimentos
socialmente valorizados como seu papel primordial, sem o
que sua existéncia seria colocada em xeque. O que se espera
da escola é que ela continue legitimando e possibilitando
posigoes sociais; do contrdrio, sua fungio passa a ser
cada vez mais desacreditada, e sua existéncia ameagada.

(OLIVEIRA, 2009, p. 24).

b. Socializagio: a escola é considerada por Ferreira (2008, p. 102) como um
espago-tempo, no qual “[...] as relagoes sociais sao produzidas em um espaco
e em um ambiente que sdo indissocidveis, interpenetram-se, de tal forma que
alteragoes em um deles determinam, inexoravelmente, altera¢oes no outro.”

Dessa forma, entende-se a socializa¢io como o modo pelo qual o coletivo
internaliza no individuo suas regras e costumes, bem como o processo pelo qual a
pessoa interage com o meio € com 0s outros. E nesse sentido que Rego (1996, p.
55), embasada em Vygotsky, esclarece que a crianga:

[...] a partir de sua inser¢io num dado contexto cultural,
de sua interagio com membro de seu grupo e de sua
participagio em préticas sociais historicamente construidas,
[...] incorpora ativamente as formas de comportamento jd

consolidadas na experiéncia humana. (REGO, 1996, p. 55).
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Em relagio ao trabalho pedagégico que desenvolvem, a participante C afirma
que: [...] me incentivou aquele negécio de dar aula e a questio da sociabilizagio, de
tu estares sempre em movimento, sempre conversando com alguém, trocando ideias. A
participante C, em seu discurso, também atribui sentido ao seu trabalho, resultante
da socializacio, como: [...] realizacio, de prazer de vida, de |...]. encontrar com a
gurizada, de transmitir esse conhecimento.

Outrossim, a cultura na qual se estd inserido é definida como um: “[...] palco de
negociagoes, em que seus membros estao num constante movimento de recriagio
e reinterpretagio de informagoes, conceitos e significados” (OLIVEIRA, 1993
apud REGO 1996, p. 55). E nesse emaranhado de relacoes humanas, afetivas,
cognitivas e psicoldgicas que ocorre a socializagio de informagées e experiéncias
que embasam a produgio do conhecimento.

c. Ascensio Social: dentro desse contexto, percebe-se; nos discursos das
professoras; a escola como uma possibilidade de ascender socialmente, tanto
para elas como sujeitos, quanto para os estudantes. Verifica em seus discursos
referéncias as possibilidades de crescimento social, por meio da contribui¢io
com um determinado papel na sociedade.

Assim, na medida em que seu objetivo de ensinar o contetido é concretizado,
resulta na produgio do conhecimento do estudante, garantindo maiores chances
de sucesso na sua formagao profissional. Pode-se visualizar tal fendmeno na fala da
participante A, ao afirmar que: [...] adoro ensinar... eu acho assim que é uma tarefa
é... muito realizadora quando a gente consegue vé uma crianga se alfabetizando, uma
crianga aprendendo... eu acho que isso muda a vida da crianca. Uma etapa assim
muito importante da vida da crianca quando ela passa pela escola.

Por tabela, ao executar essa fungdo, o professor sente-se gratificado por ter
realizado seu papel social. Hypélito (1997, p. 71) ressalta que, historicamente, a
mulher inseriu-se no magistério por ser uma “[...] possibilidade de projecio social,
politica e cultural para as mulheres. Foi um espago de emancipagao conquistado”.
Nesse contexto, a participante A revela que: [...] eu sempre quis ser professora,
desde crianga. Eu e a minha irmd mais velha a gente sempre estudava, brincava
que... que seriamos professoras. O fato referido associa-se ao desejo feminino de
desempenhar fungoes relevantes para a sociedade, como ¢ o caso do magistério, o
qual é lembrado por Hypdlito (1997) como profissao procurada, originalmente,
por mulheres, as quais desejavam uma dimensao de reconhecimento social.

d. Cobrancas e Exigéncias: a escola torna-se uma institui¢io com cobrangas
e exigéncias, na qual a sociedade deposita suas expectativas de qualificagio
profissional dos estudantes que ingressarao no mercado de trabalho. Ferreira
(2008) caracteriza a escola atual, a qual acompanha:
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[...] as transformagbes continuas, ocasionadas pelos avangos
tecnoldgicos, pela busca de uma economia globalizada e pelas
mudancas culturais. Resultam dessa configuragio, sobretudo
ap6s o neoliberalismo, orientagdes sociais que apontam o
capital como elemento central e centralizador na determinagio
dos rumos educacionais. (FERREIRA, 2008, p. 107).

No contexto globalizado, “[...] a educagdo passa a ser instrumento para auxiliar,
de um lado, na maior exploracio do trabalhador, de outro, para qualificar as
relagbes entre tecnologia e desenvolvimento social continuo.” (FERREIRA, 2008,
p. 107). A autora ainda destaca nesse trabalho que o préprio professor ¢ exigido a
qualificar os estudantes, o que “[...] corrobora para a efetividade destas caracteristicas
os processos de gestdo da educagio centrados na exceléncia, qualidade e rapidez.”
(FERREIRA, 2008, p. 107). Ademais, os pais dos estudantes delegam, muitas vezes,
responsabilidades que ultrapassam o papel do professor, entendido pelas entrevistadas
como o profissional formado para transmitir o contesido. Dessa forma, observa-se
que as cobrangas e exigéncias aumentam na medida em que as demandas destinadas
aos professores sdo a base para o desenvolvimento da sociedade. Nessa dire¢do, a
participante B declara que: [...] a gente vem com uma cobranga muito grande dos pais,
que eu acho que os pais ndo estio conseguindo fazer o papel que é da familia, empurram
muito para escola. A participante D corrobora essa informagio e afirma que: [...] hoje
em dia, é uma cobranga muito grande pra nds, professores, e parece que a gente que tem que
assumir tudo... O social exerce toda sua for¢ca nas demandas escolares, influenciando as
atividades desenvolvidas nesse espago, para que correspondam a expectativa de total
educacio dos estudantes para o imprevisivel.

e. Depésito de Criancas: nessa situacio, a escola é caracterizada como um depdsito
de criangas, pois recebe os estudantes sem a participagao da familia no processo de
produgio do conhecimento. Assim sendo, o espago escolar é associado ao termo
depdsito e os estudantes correspondem as mercadorias que sao depositadas nesse
local provisério: [...] para mim, o sentido da escola é um depdsito de crianca. Que
os pais vdo trabalhar tém que depositar, colocar ld naquela escola e colocam toda a
responsabilidade em cima do professor [...] a gente que tem que detectar se a crianga
estd indo ao consultdrio do psicologo, se a crianga tem problema de audigio, se a crianca
tem problema de visdo, tudo é o professor! Ainda, o professor seria o responsavel por
cumprir a obrigagio de ensinar os contetidos e valores necessdrios aos estudantes.

As breves conceituagoes e contextualizacoes a respeito dos sentidos de escola,
presentes nas narrativas das professoras, possibilitam introduzir no préximo
topico as associagoes existentes entre cada um, bem como identificar e analisar as
relagdes entre a escola como um espago-tempo e o trabalho de professores.
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Consideracoes Finais

Por meio das relagdes sociais, da comunicacio e dos significados atribuidos as
experiéncias vivenciadas pelos sujeitos que participam desse espago, produzem-se
sentidos que caracterizam a escola. Nesta pesquisa, os sentidos de escola para os
professores da rede publica de ensino foram investigados e analisados a partir de
suas vivéncias de trabalho. As histérias de vida possibilitaram construir uma linha
temporal que orientou as experiéncias biogréficas das participantes. A partir da
andlise das experiéncias de trabalho dos professores na escola, desvendou-se uma
rede de sentidos, os quais estavam imbricados entre si. Os sentidos imbricam-se,
justamente, devido a cadeia linguistica que os organiza, na medida em que se
atribui sentido aos eventos que norteiam a vida. As escolhas pessoais, profissionais
e caminhos tedricos delineiam a subjetividade e organizam os sentidos em uma
rede. Dessa forma, os sentidos que caracterizam a escola para as professoras
participantes da pesquisa delinearam essa instituigio como um espaco de
produgio de conhecimentos, de socializagio, de ascensdo social, de cobrancas e
exigéncias e como um depdsito de criangas.

A légica entre os sentidos organiza-se da seguinte maneira: na escola, os
professores sao responsdveis por ensinar os contetidos aos alunos e, assim, possibilitar
a produ¢io de conhecimentos. E importante ratificar que, nesta pesquisa,
as professoras visualizam-se como profissionais responsdveis por organizar o
conhecimento em aula. Nesse movimento, encontra-se a praxis pedagdgica’, a
qual relaciona dinamicamente teoria e prética, na medida em que as professoras
organizam o conhecimento a partir de teorias pedagdgicas e o sistematizam na
aula a partir de atividades.

Durante o processo de produgio de conhecimentos; ocorre a socializagio
com os demais sujeitos que participam dessa realidade, ou seja, os estudantes e
demais colegas de trabalho, por meio da comunicagio e do compartilhamento de
experiéncias e teorias, entre outros aspectos. Resulta que os professores percebem
seu trabalho como uma possibilidade de ascensio social, tendo em vista a
importincia do desenvolvimento de suas atividades na escola, na medida em que
a sociedade atribui demandas para essa instituigio.

9 “[...] a préxis pedagdgica é a esséncia do trabalho profissional dos professores e, nessa perspectiva, torna-se
cientifica, por isso, metédica, sistemdtica, hermeneuticamente elaborada e teoricamente sustentada. Pode
se dizer uma préxis pedagdgica, entio, uma praxis social” (FERREIRA; RIBAS, 2014, p. 10).
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A escola tornou-se um espaco fundamental para a sociedade, pois ¢ o lugar no
qual os estudantes sdo preparados para ingressar no mundo do trabalho. Percebe-
se a associa¢do existente entre a escola e produgao do conhecimento como uma
ferramenta para a producio de um trabalhador que corresponda as expectativas da
sociedade capitalista, constituindo-se como polivalente e flexivel, reproduzindo
uma légica relativa & empregabilidade, reverberando o neoliberalismo aplicado
a Educacio Bésica. Nessa perspectiva, os familiares dos estudantes surgem nos
discursos como sujeitos que delegam expectativas aos professores, as quais, muitas
vezes, ultrapassam o limite de sua interven¢do. Nessa relagio, os professores
sentem-se cobrados, exigidos e sobrecarregados para o cumprimento de suas
funcoes. Sob tal contexto, observa-se a associacio entre o educar e o cuidar,
esperando-se que os professores, além de produzir conhecimentos, tornem-se
cuidadores, observando os condicionantes externos que afetam o desempenho de
seus estudantes (cuidados médicos, afetivos, psicolégicos, entre outros).

Assim sendo, a escola foi descrita como um depdsito de crian¢as, na medida em que
muitas funcoes deixam de ser exercidas pela familia, passando a ser responsabilidade
dos professores. Observa-se que eles desenvolvem seu trabalho como responsaveis
pela producio de conhecimentos e aceitam as demandas que lhes sao destinadas,
embora, originalmente, sejam de responsabilidade das familias. Nesse contexto,
os professores também se transformam em trabalhadores polivalentes e flexiveis,
correspondendo as exigéncias de uma sociedade capitalista centrada na intensificagio
e precarizago, cada vez mais, do trabalho e do trabalhador.

Observa-se que os professores adaptaram-se, ao longo dos tempos, ao
modelo de sociedade e, consequentemente, de escola vigente. O processo de
transformagdes econdmicas, politicas, culturais e sociais, que resultou no modelo
capitalista atual, favorece o surgimento de um profissional qualificado para as mais
diversas fungoes, o qual deve ter competéncia'® para resolver qualquer assunto,
fato que justifica o emaranhado de fungoes, papéis e expectativas destinados ao
trabalhador da educacao.

A partir desta pesquisa, percebe-se a escola como um espago de diversos
sentidos, os quais se encontram imbricados, caracterizando as experiéncias
vividas nesse espaco. Os professores transformam-se em aparentes protagonistas
na institui¢o, desenvolvendo vérias atividades e subjetivando-se de acordo com
os sentidos atribuidos as suas experiéncias. Consideram-se aparentes, visto que

10 De modo algum, defende-se o discurso sobre aquisi¢io de competéncias. Contrariamente, entende-se esse
discurso como ideoldgico, na medida em que responsabiliza somente o trabalhador pela aquisigio ou pela
falta de competéncias e habilidades para o trabalho, isentando o Estado e demais instituigoes sociais.
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a0 final do dia, do més, do ano, os professores denotam a sensagio de muito
terem realizado e pouco se evidencia do seu trabalho, pois seu protagonismo
parece subsumir-se na realizagio de tarefas desarticuladas de um projeto maior,
consumindo sua energia e tempo. Deve-se notar que esses sentidos também se
relacionam com o grande sistema social que rodeia as pessoas, o qual produz
meios que favorecem o surgimento dos sentidos que circundam a vida das pessoas.

Percebe-se, entdo, que este trabalho delineia um caminho de estudos
para a compreensao da escola publica, bem como contribui na producio de
conhecimentos, os quais vao ao encontro das teorias elaboradas por outros autores.
Acredita-se estar contribuindo com pesquisas jd realizadas, disponibilizando-
se alguns conceitos que podem ser ampliados. A partir de pesquisas como esta
se produzem novos questionamentos para outras discussoes, contribuindo na
produgio cientifica e académica, ampliando a compreensio dos sentidos que
caracterizam a escola publica contemporinea.
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