A critica educacional como
recusa a metafisica pedagogica

Educational critique as refusal to pedagogical metaphysics

Resumo

Amparado  em  algumas  formulagoes
foucaultianas, o presente artigo visa oferecer uma
plataforma analitica para a critica educacional
na atualidade, sobretudo no que se refere as
ambiguidades do projeto escolar democrético.
Partindo do pressuposto de que um forte acento
metafisico investe as prdticas escolares, o texto
propée um embate analitico com duas forgas
prevalentes a governar o presente educacional:
uma tecnocrdtica, outra doutrindria; ambas
obstinadas com a edificagio de um futuro
redentor. Em seguida, debruga-se sobre a defesa
do desentendimento como principio de agio
pedagdgica, este tomado como indice nao apenas
de um éthos, mas de um parhos educativo.
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Abstract

Supported by some foucauldian ideas,
this article aims to provide an analytical
platform for educational critique today,
especially with regard to the ambiguities of
the democratic school project. Assuming
that a strong metaphysical accent invests
school practices, the text proposes an
analytical confrontation with two prevalent
forces ruling the educational present:
one technocratic, another doctrinal; both
seeking for the edification of a redemptive
future. Then it focuses on the defense
of misunderstanding as a principle for
pedagogical action, taken as index not only
of an ethos, but of an educational pathos.
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352 . Modos de “ler-escrever” em meio a vida

Em uma desconcertante passagem acerca do oficio docente, George Steiner
(2005, p. 31-32) assim reputa o ensino oferecido as novas geragoes:

Milhées de pessoas tiveram e tém suas experiéncias
da matemdtica, da poesia, do pensamento légico
aniquiladas por um ensino assassino, pela mediocridade
talvez subconscientemente vingativa de pedagogos
frustrados. [...] A maioria daqueles a quem confiamos
nossos filhos na escola secunddria, daqueles em quem
procuramos orientacio e exemplo na universidade,
sd0, em maior ou menor intensidade, gentis coveiros.
Esforcam-se por reduzir o interesse de seus alunos a
seus préprios niveis de tédio e indiferenca.

Se o eminente critico literdrio tiver alguma razao em seu diagndstico mordaz
acerca do ensino contemporineo — menos em termos das supostas causas do que
dos efeitos que ele aponta —, seremos levados a indagar: qual outra prética social,
se nao a escolar, parece ser mais interceptada pelos niveis de tédio e indiferenca
contra os quais Steiner se levanta?

Razdes para isso, tao dispersas quanto intrincadas, sobejam. Debrucemo-nos
sumariamente sobre uma delas: a ambiguidade do projeto escolar democratico.

Frangois Dubet (2008), assim se pronuncia sobre o caso francés, cujas mazelas
se mostram, em larga medida, andlogas a qualquer contexto democritico:

O que deve saber um cidadéo hoje? Quais sao as capacidades
de base (ler, escrever, contar...), os conhecimentos gerais e
as competéncias cognitivas indispensdveis para enfrentar o
mundo e continuar a sua formagio? Como definir o civismo
e o sentimento de pertencimento a uma comunidade
nacional e europeia? Que competéncias praticas deve possuir
nio importa que aluno egresso da escola? A informdtica e
o direito fazem parte disso, como a capacidade de falar em
publico? Que lingua(s) estrangeira(s) se deve conhecer? Que
valores comuns e que capacidades criticas deve adquirir cada
aluno se nio se quer deixar para a TF1 e para a M6 [canais
da televisdo francesa] a formagio de cidadios, e quando se
sabe que o sentimento de ‘competéncia politica’ estd ligado
ao nivel de instrugao? (DUBET, 2008, p. 80).

O socidlogo formula uma lista de questoes a espera de resposta, que, queiramos
ou nao, o presente escolar se mostra longe de ser capaz de equacionar.
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Partindo da premissa de que a escola republicana se erigiu politica e
historicamente como um fiel depositdrio e, 20 mesmo tempo, centro irradiador
de uma cultura comum a que todos os cidadios teriam direito, seria possivel
acrescentar novos elementos complicadores ao inventdrio de Dubet: disseminar
os valores democrdticos, com destaque para a liberdade; processar e validar
conhecimentos, competéncias e regras de comportamento tidas como uteis
e apropriadas para a vida em sociedade; observar as exigéncias para a inser¢ao
do alunado tanto no mundo profissional quanto no universitdrio; respeitar a
diversidade dos protagonistas escolares, atentando para aqueles com dificuldades,
deficiéncias ou doencas graves; assegurar orientagio, motivagio e eficiéncia no
que diz respeito a execu¢io das atividades escolares didrias; minimizar a violéncia,
o onipresente bullying e outros males sociais; zelar pelo cultivo da autonomia
e, a0 mesmo tempo, pela racionalizacio dos esforcos, inclusive no que se refere
a formagio de quadros docentes, bem como a avaliagio de seu desempenho;
estabelecer parcerias com o Estado, com a comunidade e, sobretudo, com
as familias dos alunos, a fim de garantir a melhoria das condigoes de vida dos
envolvidos na lida escolar; isso tudo sem perder de vista a consecu¢io de uma
infinidade de projetos temdticos pontuais destinados a difundir esclarecimentos e
medidas gestiondrias relativas a determinado problema social da estagao.

Embaladas por um longo carddpio de evocagbes tdo extravagantes quanto
irrealizdveis, as préticas escolares acabam por congregar uma multiplicidade
esfuziante de missoes tidas como saneadoras dos males que assolariam o mundo
contemporineo; missoes portadoras de sentidos incidentais, transversais e, em tiltima
instincia, ulteriores em relagao a transmissao do legado intelectual; transmissao tida,
até hd pouco tempo, como o objetivo tnico e exclusivo da instituigao escolar.

O afa expansionista em torno da interven¢ao escolar na atualidade nao tarda,
contudo, a surtir um efeito devastador: o falseamento intelectual da acio docente,
por meio da oferta de um ensino fracionado, aligeirado e sincrético, malgrado
abengoado por jargoes justificadores tdo uninimes quanto imediatistas; jargdes
incapazes, no entanto, de ocultar a letargia tanto ética quanto politica de que
padecem. Daf a substitui¢do da dimensio imediatamente intelectual dos fazeres
escolares por outras destinagoes incertas, muitas vezes consagradas por palavras de
ordem de dificil, sendo impossivel, questionamento: a constru¢io da cidadania;
o fomento do espirito critico; a edificagio da cultura democrdtica; o cultivo do
respeito as diferengas etc. E quem ousaria perturbar tais credos da época?

Naio se trata, aqui, de objetar tais encargos, mas de, a partir deles, operar
um cotejo analitico entre, de um lado, a crenca social nos poderes milagrosos
da institucionalizagao escolar — poderes reiterados por incessantes declaracoes de
louvor ou de encorajamento  ag¢io dos professores — e, de outro, o sem-ntimero
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de evidéncias em contrdrio, que vdo desde os indices de aproveitamento do
alunado, tidos como calamitosos, até a desagregacio das relagoes civis entre seus
protagonistas, sinalizada por queixas recorrentes de descrédito, licenciosidade,
animosidade ou apatia por parte das novas geragoes.

O resultado doambiguo, quando nao ambivalente, projeto escolar democritico
parece ser um s6: a flagrante vulnerabilidade de seus profissionais, ilhados entre
uma escola que se proclama vigorosa e abundante quanto a suas missoes de fundo,
e outra escola que ndo cessa de se confessar impotente quanto a consecugao de tais
missoes, restando-lhe nada além do que a oferta de respostas voldteis, pontuais e
desarmonicas em rela¢io aos chamamentos do presente.

Desta feita, entre o catastrofismo alardeado pelos profissionais da educagio e
o salvacionismo visiondrio decretado socialmente a profissdo, erige-se uma cortina
de fumaca a camuflar os usos e costumes de uma instituigao a deriva que, na linha
do tempo, viu-se converter num mero depésito da infincia e da juventude, incapaz
de promover um didlogo substancial com aqueles sob seu dominio — e isso, diga-
se de passagem, em qualquer nivel de escolaridade ou esfera gestiondria.

Por que, entdo, persistir na alegagio retumbante de que as escolas seriam
epicentros da vida democrdtica, o celeiro do futuro, o ber¢o de uma sociedade
mais esclarecida, mais justa e, por fim, mais humana? Dito de outro modo, a que
se presta a defesa de uma escola sempre fulgurante, embora de todo ausente?

Eis aqui o ponto de inflexdo em que nos deparamos com o projeto foucaultiano
de uma ontologia critica do presente.

Em uma célebre conferéncia proferida por Foucault, em 1978, na Sociedade
Francesa de Filosofia, o pensador se devota a estabelecer os parAmetros filoséficos
em torno daquilo que vinha praticando até entao. Intitulado O que é a critica?
(Critica e Aufklirung), o texto — nao incluido nos Ditos e Escritos franceses e, por
extensdo, nem em sua versio brasileira — foi publicado originalmente em 1990.
No Brasil, a publicagio isolada se deu em 2000.

Uma das passagens mais marcantes da conferéncia se refere a propria defini¢ao de
critica que Foucault advoga: uma atitude frente a frente aos modos de governo que se
viram nascer no Ocidente europeu do século XV1. Para aquele que era amplamente
reconhecido como o pensador das relagdes de poder versus resisténcia, o que af se
deslinda, estranhamente, no é a recusa, em absoluto, de ser governado por outrem,
mas uma inquietude permanente perante o ato de governar, consubstanciada na
seguinte proposi¢io: “[...] como nio ser governado desse modo, em nome desses
principios, em vista de tais objetivos e por meio de tais procedimentos, nao desse
modo, nio para isto, nio por estas pessoas’ (FOUCAULT, 2000a, p. 171).

Eis af o cerne das lutas de Foucault com seu tempo, que, em grande medida,
continua sendo o nosso. A partir de uma linhagem filoséfica que remonta a
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Aufkirung kantiana, o pensador francés advoga em favor de um uso publico e
livre da razao, uso este entendido como um “[...] trabalho sobre nés mesmos
como seres livres” (FOUCAULT, 2000b, p. 348).

A ontologia critica foucaultiana nio se quer nem uma doutrina, tanto
menos um conjunto de contrassaberes, mas uma atitude constante de
suspei¢do em relagdo aquilo que somos ou que, por excesso de convicgao,
nos acostumamos a pensar que somos — no caso educacional, guardides da
retérica tdo estereotipada quanto abstracionista da educagiao como progresso,
emancipacio e felicidade das massas.

A atitude critica apregoada por Foucault, desembaracada de qualquer
trago de cientificismo ou de seu avesso complementar, o humanismo, ambos
duramente enfeixados no projeto escolar-civilizatério moderno, poderia
ser sintetizada da seguinte maneira: “[...] no que nos é apresentado como
universal, necessdrio, obrigatério, qual é a parte do singular, contingente e
fruto das imposigdes arbitrarias” (FOUCAULT, 2000b, p. 347). Ora, quais
prdticas sociais contemporaneas, senio as educacionais, tém sido encarregadas
de levar adiante aquelas bagagens histéricas tidas como universais, necessdrias e
obrigatdrias, a titulo de meméria seletiva da Humanidade?

Defrontar-se com a existéncia fastidiosa de tal imperativo patrimonialista
representaria, porventura, um germe de ultrapassagem de nossos modos de pensar e de
agir quando defronte as novas geragoes — doravante sequiosos nao de lhes transmitir uma
heranga, a rigor, sem réplica, mas de desmonumentalizar tal heranga por intermédio de
sua problematizagio sem trégua e, por conseguinte, de sua reconstitui¢ao permanente.

Em uma passagem memordvel, Jacques Derrida evoca um modo de vinculagao
fiel e, a0 mesmo tempo, infiel aqueles que o antecederam e que se tornaram
objeto de didlogo e, nao raras vezes, de contestagao para ele. Trata-se da atitude
atenta de um herdeiro.

Diz o pensador franco-argelino que a tarefa principal do pensamento — a qual,
a nosso ver, contemplaria qualquer profissional da educa¢io em qualquer quadrante
e, em certa medida, em quaisquer condigbes fdticas — pressupde portarmo-nos
como sujeitos livres mediante a heranga, a qual nos precede e que, a rigor, nio nos é
possivel escolher, senio a ela se vincular de modo ativo e autbnomo. Isso porque

[...] essa mesma heranca ordena, para salvar a vida (em seu
tempo finito), que se reinterprete, critique, desloque, isto
¢, que se intervenha ativamente para que tenha lugar uma
transformacio digna desse nome: para que alguma coisa
acontega, um acontecimento, da histéria, do imprevisivel

por-vir. (DERRIDA; ROUDINESCO, 2004, p. 13).
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Para que a vida se mantenha em movimento — nao importa em qual diregio —,
caberia aos contemporineos uma atitude nem de rechaco, nem de submissao contem-
plativa da matéria constituida, nao obstante fragmentaria, turva e inddcil, que chega até
nés, mas, exatamente, a escolha de preservé-la viva por intermédio de sua permanente
recriagdo. Tratar-se-ia, portanto, de reinserir tal matéria no jogo ininterrupto e instavel
do presente, a fim de que ela ndo fosse condenada ao desuso, & banalizagio e 4 insigni-
ficAncia. Em suma: cumprir-nos-ia deixar para os que virao aquilo que, nio obstante
inteiramente reconstituido por nés, jd nos havia sido deixado pelos que se foram.

Ela [a heranca] ordena dois gestos ao mesmo tempo:
deixar a vida viva, fazer reviver, saudar a vida, ‘deixar viver’,
no sentido mais poético daquilo que, infelizmente, foi
transformado em slogan. Saber ‘deixar’, e o que significa
‘deixar’ é uma das coisas mais belas, mais arriscadas, mais
necessarias que conheco. Muito préxima do abandono, do
dom e do perdao. (DERRIDA; ROUDINESCO, 2004, p.
13, grifos do autor).

Deixar. Deixar passar. Deixar viver.

Eis  aqui, igualmente, o fulcro filoséfico e politico da investida
arqueogenealdgica. Foucault ¢ explicito ao situar, pelo avesso, o alvo de suas
investidas: “Se a filosofia é memoria ou retorno da origem, o que fago nio pode,
de modo algum, ser considerado filosofia, e se a histéria do pensamento consiste
em tornar a dar vida a figuras semi-apagadas, o que fago nao é, tampouco, histéria”
(FOUCAULT, 1987, p. 233).

Outra filosofia, outra histéria, portanto. Com efeito, seus estudos, por ele
sumarizados como “[...] fragmentos filoséficos em canteiros histéricos” (FOUCAULT,
2003, p. 336), podem ser compreendidos como uma interpelagio obstinada acerca
das maneiras de escrever o presente a partir de determinados universais.

O pensador elege, entio, o empreendimento arqueogenealdgico com o fito
de abarcar tanto as descontinuidades quanto as arbitrariedades que vao a par do
encadeamento das regras que, na época, se impoem a tudo aquilo que é plausivel
pensar, dizer e fazer conosco mesmos. Mais especificamente, trata-se do conjunto de
sentidos que regulam as vivéncias possiveis nas coordenadas do presente, em relagio as
quais todos e cada um estarfamos posicionados, incluidos ai os esquemas de condugio
da conduta, bem como os efeitos de contraconduta relativos a tais esquemas.

Problematizar o presente educacional, com Foucault, implica o descortino nio
apenas da contingéncia, da arbitrariedade e do casuismo do que elegemos como
verdadeiro nas trocas com as novas geragoes, mas, exatamente, o enfrentamento
da engenhosidade dos efeitos veridictivos de tal patrimonializacio, redundando
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na oferta de um solo circunscritivo tao peremptério quanto quebradigo das
possibilidades de subjetiva¢io aos mais novos.

Trata-se, em um sé termo, de despojar o presente de sua replicagao veridictivo-
subjetivadora, garantindo, assim, a conquista de um intervalo vital entre aquilo
que somos e que, no mesmo golpe, j4 estamos deixando de ser.

Dai a preméncia de uma ontologia critica do presente, assim como Foucault
a propos. Trata-se de colocar o presente para trabalhar — valendo-nos aqui nao de
uma analogia, mas de um protoconceito — 2 moda da madeira.

O Iéxico portugués reserva defini¢des dignas de interesse para os verbetes
madeira e trabalho. No primeiro caso, trata-se de um zecido retirado dos troncos
e ramos principais das drvores, empregado como material de construgio ou
combustivel. No segundo, a tnica situagio em que o verbo trabalhar se apresenta
como intransitivo remete a estar em funcionamento, funcionar. E o caso dos relégios,
por exemplo. E é também o da madeira. Diz-se que ela trabalha o tempo todo. Ou
seja, mesmo alijada de sua condicdo natural, ela é qualquer coisa que respira, que
range, que estala, que dilata e contrai, que arrefece e volta a gerar calor, que produz
atrito de si consigo mesma, que gera combustio de — e em — si propria.

Ao modo da madeira, o presente, em situagdo de trabalho, isto ¢, quando
atritado pelo gesto da problematizacio, se converte em matéria viva, movente,
que reivindica nao alguma misericérdia, mas o pleno direito de persistir
existindo, ndo importa de que maneira ou sob quais condigées. Matéria que
reclama vida, tio somente.

Nesse diapasao, a perspectiva geral de problematizagio, com Foucault, nos
insta a entabular um embate nio apenas possivel, mas incontorndvel com duas
forgas prevalentes a governar o presente educacional. Duas forcas ostensivas,
embaladas, de uma parte, por fundamentos de ordem marcadamente metafisica
e, de outra parte, por efeitos veridictivos responsdveis pela captura dos individuos
em modelos identitdrios estipulados de véspera; modelos obliteradores dos
infinitos modos de individuagio no quadrante educacional.

A primeira forga é aquela que encontra sua justificativa no mantra do progresso
educacional — seja no que se refere a livre iniciativa dos cidadaos, seja, em tdltima
instdncia, no que diz respeito a organizacio social da prépria nagio. Seu approach
¢ explicitamente cientificista, donde a educagio como /locus disseminador das
incessantes novidades originadas alhures. Pari passu as demandas socioecondmicas em
vigor, seus adeptos pregam a exigéncia da inovagao técnica, somada a irredutibilidade
das reformas do mundo educacional, tratando-se de arrancar das trevas a horda de
individuos ignorantes que conduzem as obsoletas priticas em uso, bem como os
que sao por elas conduzidos. Nesse sentido, sua diligéncia ¢ a medida exata de seu
desapreco pela vida que, bem ou mal, se tem nas escolas, sempre reputadas como em
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defasagem na comparagio a realidades mais arrojadas, mais eficientes e, portanto,
modelares. Dai um acento pragmatista-evolucionista a pontilhar seus afazeres.

A segunda forca, rival da anterior, embora com ela partilhe a missio de
superar os entraves do mundo atual, postula-se uma atitude aguerrida de
dentincia dos desmandos da ordem socioeconémica vigente e seus efeitos
desumanizadores. Convocam-se os educadores por meio de comandos nio mais
amparados cientificamente, nem enredados no sonho de autoatualizacio, mas
engajados a forja de um suposto bem comum educativo que a todos abarcaria.
Para seus signatérios, trata-se de conduzir as massas educacionais — agora nao
mais ignorantes, mas ingénuas e iteis — a um estado de consciéncia tal que elas
pudessem se insurgir, por conta prépria, contra as arbitrariedades deste mundo.
Em que pese seu compromisso manifesto com um contexto supostamente mais
igualitdrio, suas palavras de ordem carreiam um forte acento doutrindrio e, afinal,
hipertrofiado dos fazeres educacionais, jé que neles depositam as chances de um
quimérico acerto de contas com a histéria, que a educagao, bem o sabemos, jamais
seria suficiente o bastante para leva-lo a cabo.

O que ambas as forcas tm em comum ¢é o presente como objeto de
domesticacio e, no limite, rechaco, bem como um futuro redentor como norte,
tratando-se de se apressar em favor de realidades outras que, enfim, fossem capazes
de suplantar as asperezas de um mundo tido ora como imperfeito, ora como
injusto. Para tais forgas, o presente educacional se torna salvo-conduto de uma
obstinada busca de aperfeigoamento e progresso, pela via da tutela tecnocritica,
no primeiro caso, ou pelo heroismo populista, no segundo. Em ambos, escassez
transmutada em fartura prometeica.

Ora, nunca é demais relembrar, com Foucault (2000b, p. 348), que

[...] de fato, sabe-se pela experiéncia que a pretensao de
escapar ao sistema da atualidade para oferecer programas
de conjunto de uma outra sociedade, de um outro modo de
pensar, de uma outra cultura, de uma outra visio do mundo
apenas conseguiu reconduzir as mais perigosas tradigoes.

Se, na esteira da primeira forca, a prospecgio do futuro é intrinsecamente
evolucional e adaptativa, a segunda, por sua vez, porta uma feicao nitidamente
correcional, ndo obstante seu teor restaurativo, tendo o humanismo como ponto
de largada e de chegada. Em ambos os casos, ¢é o sujeito como categoria universal
que ai desponta, relegando-se o presente a uma ocasiio — sempre insuficiente,
mas nem por isso prescindivel — de reconciliagio de todos e cada qual a uma
racionalidade que, desde nossa fundagio, nos constituiria; racionalidade de
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que, por forga da prépria histdria, nos teriamos desviado ou nem sequer nos
aproximado, ainda. Em suma, o presente comutado ora em decadéncia, ora em
mera procrastinagio do destino humano idealizado, de modo oposto, como
pujanga, virtuosismo ou, no limite, perfei¢ao.

A clivagem ético-politica, operada por ambas as forgas, finda por sedimentar uma
arraigada cultura metafisica no seio das praticas educacionais, confinando a experiéncia
concreta de — e entre — seus protagonistas a uma espécie de antevéspera do préprio
viver, cuja ventura residiria sempre alhures e @ posteriori. O presente, empobrecido,
rebaixado e inerte, converte-se entio em objeto de custédia e, por isso mesmo, alvo de
desdém ou de repulsa. Madeira apodrecida, sem ruido, sem atrito, sem vida.

Assim, forja-se, de extremo a extremo, uma transcendéncia tao reativa quanto
demitrgica a consagrar modos despéticos de governo de si e dos outros no quadrante
educacional; despéticos, porque raras sao as chances de esquiva, ji que chancelados
pelaanuéncia da grande maioria, senao da totalidade de seus operadores, forcosamente
alocados nesta ou naquela tradi¢ao discursiva — ora na triste condicao de funciondrios
da verdade, ora na tristissima de burocratas da revolugdo, na esteira de algumas
proposicées de Foucault (2014), acerca de O Anti-Edipo de Deleuze e Guattari.

Mediante tal estado de coisas, na esteira do qual vulnerabilidade, voluntarismo
e estagnacao das ideias pedagdgicas se confundem por completo, torna-se inadidvel
o cultivo de um olhar recalcitrante quando se trata de operar a critica do presente;
um olhar alerta aos multiplos constrangimentos que o edificio educacional estd,
desde sempre, pronto a decretar a seus ocupantes; um olhar capaz, entretanto e
em igual medida, de matriciar modos de pensar e de agir sempre em estado de
dissolugao e de permanente recomposigao.

Toca-nos, entio, reconhecer que, nas intermiténcias dos tensionamentos
operados por ambas as forcas motrizes dos fazeres pedagdgicos contemporaneos,
ou, mais precisamente, no vazio produzido pelas estridéncias discursivas que ai
se proliferam A exaustdo, instaura-se um breve intervalo critico, 3 moda daquele
que Foucault conclamava, a empuxar uma forca de outra envergadura e de outro
substrato. Um éthos expansivo. Um éthos sem verdade, sem futuro e sem redencio.

Para que seja possivel perspectivar mais acuradamente o que esse éthos
exige e faculta, recorro a uma passagem, a meu ver culminante, do pensamento
educacional brasileiro contemporineo: o Manifesto por um pensamento da diferenga
na educagio, de Tomaz Tadeu (2003).

Em oito breves pdginas, o autor oferece uma espécie de abre-te sésamo para
aqueles que se dispusessem a abrigar no préprio corpo a aventura de uma vida
outra no campo pedagégico. A comegar pelos sete verbos enfileirados que
compoem a abertura do texto: “Dispersar. Disseminar. Proliferar. Multiplicar.
Descentrar. Desestruturar. Desconstruir” (TADEU, 2003, p. 9).
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No pequeno mapa-mundi que Tomaz Tadeu oferece, é como se o universo
educacional figurasse de ponta-cabeca, ou melhor, se insurgisse de dentro para
fora a partir de movimentos excéntricos, metastdticos, florescentes. Ld nio se
anunciam lugares, mas intensidades. Ld nio hd concentragoes, apenas nervuras.
Nenhuma reconciliagao, apenas sustos. Estirdes atépicos, por assim dizer.

Dentre todos os consensos pedagégicos desbancados pelo Manifesto, destaco
apenas um, o qual encerra toda sorte de armadilhas: o imperativo do didlogo e da
agdo comunicativa na lida educacional.

Refratdrio a um mundo reduzido 3 batuta habermasiana, Tomaz Tadeu se
opoe frontalmente a uma tal 0brigacio do didlogo, uma vez que ela traduziria

[...] a fantasia de um mundo regido pelo bom senso, pelo
consenso e pela convergéncia. A ideia de didlogo reinstaura a
presenca da consciéncia, a presenga do significado, a presenca
das boas intengoes. O didlogo ¢ um sonho de bom-mocismo.
A agio comunicativa é um delirio logocéntrico, uma utopia
da comunicagao transparente. (TADEU, 2003, p. 11-12).

O “[...] direito universal e inaliendvel a recusa ao didlogo” (TADEU, 2003,
p- 12) é entdo proclamado, a titulo de revide ao cliché segundo o qual aqueles
que ensinam e aqueles a quem se ensina manter-se-iam atados por vinculos
linguageiros idealmente reciprocos, convenientes e, afinal, benfazejos. Na
contramio disso, tratar-se-ia de garantir “[...] o dissenso inconcilidvel, a
diferenca irredutivel, o desencontro irremedidvel, a comunicagao impossivel”
(TADEU, 2003, p. 12). Em uma palavra: o desentendimento como meio ¢
fim do préprio ato pedagégico.

Convenhamos: defender o desentendimento como principio de agao do campo
educacional é um golpe mortal contra tudo aquilo que, desde a Modernidade,
mais nos empenhamos em oferecer ao mundo: a ferrenha tutela intelectivo-moral
dos mais novos, a titulo de sua prote¢io e de seu cuidado.

Para que sejamos capazes de dimensionar o que a defesa da educagio como
desentendimento suscita, suponhamos, por um instante, que as mensagens que
um professor emite nao sio, em absoluto, aquelas que seus alunos decodificam.
Isso ndo quer dizer que o reino conversacional pedagdgico seria estruturado de
acordo com significagoes sempre idiossincrdticas, tampouco que se trataria de
um didlogo irremediavelmente fraturado ou, no limite, babélico, apenas refreado
pela padronizacio linguistica ou pelo valor de uso das trocas especificas entre
os falantes. Jamais, portanto, reduzir os acontecimentos discursivos ao crivo
reducionista dos psicanalistas ou dos semidlogos, ambos reputados por Foucault
(2014, p. 8) como os “[...] lastimdveis técnicos do desejo [...] que registram cada
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signo e cada sintoma, e que gostariam de reduzir a organizagao multipla do desejo
a lei bindria da estrutura e da falta”.

Suponhamos, também, com Foucault, que as palavras nio operam como
correspondentes ora mais, ora menos precisos das coisas que descrevem, e que
a tarefa do pensamento nio seria, jamais, a conversao de uma a outra realidade,
a reboque dos ditames da ldégica representacional guardada a sete chaves pela
narratividade pedagdgica convencional.

Impossivel, assim, ndo fazer coro a Deacon e Parker (1998, p. 151), quando
afirmam que

[...] a prdtica de ensinar nio deve se dirigir a uma oferta
de verdades ou de novos conhecimentos, mas a um
questionamento das verdades existentes [...]. Ela deve estar
centrada em nossas formas cambiantes de sujeicio, em nossa
existéncia relacional, e nas forcas, praticas e institui¢des que
constroem nossas identidades em nosso nome.

O que estd em causa em uma sala de aula, quando atravessada por algum
acometimento critico, tal como Foucault o supée e advoga, nao ¢, em absoluto, a
reapropriagio daquilo que, acumulado pelo tempo, teria restado como verdadeiro ou
necessario — letra morta, em suma —, mas o tipo de problematizagio que, no presente,
dedicamos a essa matéria, restituindo-lhe a faculdade de coisa viva. Madeira, em suma,
cujos nds e veios nao consistiriam em uma expressao estdtica do passado a reverberar
uma suposta configuragio essencial que nos caberia levar adiante, mas em nticleos de
forca a emanar signos tao disruptivos quanto generativos, os quais demandam um
tipo de apropriagio nio contemplativo, no imitativo e, portanto, nao vegetativo.

Que se o diga, sem mais delongas: o grau de dificuldade da empreitada é
enorme. Curioso, no entanto, ¢ o fato de que, para aqueles nio interessados pelo
modus operandi de um tipo de pensamento nio metafisico, os esforcos af levados
a cabo findam, muitas vezes, por ser interpretados — seja por mero juizo do gosto,
seja por aversio aos pressupostos ai em jogo — como laissez-faire expressivo e, no
limite, balburdia argumentativa, ou seja, o contrdrio absoluto do que é. Ora,
uma experiéncia desse quilate prima pelo antagonismo ao ramerrio discursivo
convencional, por meio do rechago, em ato e sem trégua, da busca ingléria de
legitimacio e de consenso, a encobrir um empreendimento teoricamente tacanho
e, tanto pior, amitde domesticador das injung¢des do presente.

No terreno educacional, as investidas de timbre ndo metafisico se orientam pelo
esforco de criagio de um #9pos existencial tio desviante dos regimes de verdade, ai
em circula¢do, quanto generativo de modos e estilos de pensamento recalcitrantes e,
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sobretudo, nao vistos de antemao. Trata-se do trabalho de critica sistemdtica acerca
do que se ¢ jamais como revelagdo ou, tanto pior, prova de fé. Autocria¢do, enfim.

Aqui, a palavra ganha outro estatuto: nem conjuntivo nem disjuntivo,
mas interpelante e, no limite, autofdgico. Palavra-ruminagao. Palavra-combate.
Combate empenhado tio somente em escavar fundacoes, jamais em edificar
outras; combate cujas conquistas sao sempre provisérias, sempre titubeantes,
sempre por se refazer. Madeira que lateja, que sussurra, que trabalha sem cessar.

Por isso, seus artifices — poucos, decerto — sonham com paisagens inéditas
e disformes, A espera de quem tenha coragem suficiente para, juntos, talhd-las
com as préprias maos. Desafortunados por exceléncia, eles se nutrem de ideias
errantes, ji que nao se dobram ao jogo farsesco do progresso ou da compensagao
humanos. Para eles, a histéria nada mais é do que expansao stbita, e a vida, puro
enigma. Com eles, a engrenagem do mundo se move a gestos intempestivos, e
nada além. Sua estratégia, quando em posse da palavra, é tao somente a de um
inconformismo distépico, pelo que sao acusados de irasciveis, destemperados,
inconsequentes, as vezes. Debatem-se eles, sem trégua, contra a pentria intelectual
que grassa na paisagem educacional, mas nada almejam além da prerrogativa do
livre pensar. Amizade intelectual é tudo o que oferecem a seus interlocutores.
Querem observar o fluxo continuo dos acontecimentos e neles garimpar alguma
vontade de ficgdo para o tempo presente — para além de toda metafisica, de toda
teleologia, de toda danagio. Com Foucault (2000a, p. 172), querem apenas nao
ser governados “[...] dessa forma e a esse prego”.

Dai que os arranjos conversacionais em sala de aula, longe de qualquer
ensejo de verossimilhanca e fidedignidade, remeteriam apenas a composi¢des
descompassadas, contingentes, flutuantes, desembaragadas de qualquer vontade
de persuasio e, portanto, sujeitas a uma mirfade de efeitos.

Nesse diapasao, ensinar se converte em uma operagio antagonista dos
jogos especulares de acdo-reagio aos estimulos linguageiros operados por um
sobre o outro, e vice-versa. Nem informacio, nem esclarecimento, tanto menos
aculturagao, ensinar consistiria em um gesto mais afeito ao derramamento, ao
dissenso e, afinal, a solidao, estas tidas como condicoes do préprio trabalho de
existir, quando compreendido como manufatura de uma minuscula e an6nima
obra de arte — tal como Foucault tanto a evocou.

Assim concebido e experimentado, o presente educacional atinge, enfim, seu ponto
de esgotamento e, quicd, de virada. O sonho da transparéncia comunicacional e da
reciprocidade dial6gica cai por terra. Um delay, belo e trdgico, se instala na interlocucio
entre os mais velhos e os mais novos, jd que as respostas que se lhe oferecem passam
a ndo ser nem simétricas nem congruentes as perguntas que as geraram, estilhacadas
que foram por aquelas. A vontade de saber se converte em vacincia sequiosa entre o
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que jd se sabe, 0 que suspeitamos e o que podemos vir a saber, sem jamais suspeité-lo.
Nao mais um éthos, mas um pathos pode, entdo, irromper do encontro entre professor
e aluno, doravante duas criaturas do agora, agora e agora.

Um pathos obcecado por modos de pensamento breves, brevissimos, aferrados
nao a conservagido do mundo e suas misérias, mas a sua reinvencao radical que,
queiramos ou ndo, vird — embora e desafortunadamente nao por nossas maos.
Mas vird — impdvida, tranquila, infalivel e apaixonadamente.

E se Caetano Veloso (2003, p. 173) tiver alguma razdo nio apenas poética,
haveremos entao de admitir, por um esforco filos6fico deliberado, que “[...] aquilo
que nesse momento se revelard aos povos / surpreenderd a todos nio por ser exético
/ mas pelo fato de poder ter sempre estado oculto / quando terd sido o ébvio”.

Sim, é da memoria de um futuro do presente que se trata. Apenas disso. E
¢ desse tempo insuspeito que o 6bvio, nio o exdtico, emite seus sinais. O ébvio,
sempre oculto, nio obstante sempre 6bvio. Visivel, portanto. Infinitamente visivel.

Tudo é estar atento e, quem sabe, forte.

Referéncias

DEACON, Roger; PARKER, Ben. Escolariza¢io dos cidadaos ou civilizagao da
sociedade? In: SILVA, Luiz Heron da (Org.). A escola cidada no contexto da
globalizagao. 2. ed. Petrépolis: Vozes, 1998. p. 138-153.

DERRIDA, Jacques; ROUDINESCO, Elisabeth. De que amanha... Didlogo.
Rio de Janeiro: Zahar, 2004.

DUBET, Francois. O que é uma escola justa? A escola das oportunidades. Sao
Paulo: Cortez, 2008.

FOUCAULT, Michel. A arqueologia do saber. 3. ed. Rio de Janeiro: Forense
Universitdria, 1987.

. Mesa-redonda em 20 de maio de 1978. In: . Estratégia,
poder-saber. Rio de Janeiro: Forense Universitdria, 2003. p. 335-351. (Ditos
e escritos IV).

. O que é a critica? (Critica e Aufklirung). Cadernos da EE.C., Marilia,
UNESP v. 9, n. 1, p. 169-189, 2000a.

. O que sdo as Luzes? In: . Arqueologia das ciéncias e histéria
dos sistemas de pensamento. Rio de Janeiro: Forense Universitdria, 2000b. p.
335-351. (Ditos e Escritos II).

R. Educ. Publ. Cuiabd, v. 24, n. 56, p. 351-364, maio/ago. 2015



364 e Modos de “ler-escrever” em meio a vida

. Prefécio. In: . Genealogia da ética, subjetividade, sexualidade.
Rio de Janeiro: Forense Universitdria, 2014. p. 7-10. (Ditos e Escritos IX).

STEINER, George. Ligoes dos mestres. Rio de Janeiro: Record, 2005.

TADEU, Tomaz. Manifesto por um pensamento da diferenga na educagio.
In: CORAZZA, Sandra Mara; TADEU, Tomaz (Org.). Composigoes. Belo
Horizonte: Auténtica, 2003. p. 9-17.

VELOSO, Cactano. Um indio. In: FERRAZ, Eucanai. (Org.). Letra sé. Sio
Paulo: Companhia das Letras, 2003. p. 172-173.

Recebimento em: 26/02/2015.
Aceite em: 15/03/2015.

R. Educ. Publ. Cuiabd, v. 24, n. 56, p. 351-364, maio/ago. 2015



	Capa REP 56
	Apresentação
	Didática da tradução: 
transcriações do currículo no projeto Escrileituras
	Sandra Mara CORAZZA
	Carla Gonçalves RODRIGUES
	Ester Maria Dreher HEUSER
	Silas Borges MONTEIRO

	Lectura transductiva y educación entre 
Bildung, Instrucción y Gestaltung. 
Una reflexión latinoamericana
	Gonzalo S. AGUIRRE

	A crítica educacional como 
recusa à metafísica pedagógica
	Julio Groppa AQUINO

	Abrir os olhos 
(As imagens à luz da escritura)
	Eduardo PELLEJERO

	Escolarização de crianças brasileiras migrantes no Japão: 
política de inserção escolar e currículo
	Izumi NOZAKI

	Espaços/tempos milenares dos povos e comunidades tradicionais: notas de pesquisa sobre economia, cultura e produção de saberes
	Lia TIRIBA
	Maria Clara Bueno FISCHER

	Atuação, concepções e saberes de 
profissionais da Educação Infantil: um olhar sobre um processo de formação inicial em serviço
	Taciana Mirma SAMBRANO
	Dioneia da Silva TRINDADE
	Vera Lúcia Fernandes Aragão TANUS

	Como “produzir clarões” nas 
pesquisas em educação?
	Marilda Oliveira de OLIVEIRA

	Uma base à Base: quando o currículo precisa ser tudo
	Talita Vidal PEREIRA 
	Hugo Heleno Camilo COSTA 
	Érika Virgílio Rodrigues da CUNHA 

	Os livros e a vida
	Paola ZORDAN

	Normas para publicação de originais
	Ficha para assinatura da Revista de Educação Pública
	Translation didactics: transcreations of curriculum on project Escrileituras
	Sandra Mara CORAZZA
	Carla Gonçalves RODRIGUES
	Ester Maria Dreher HEUSER
	Silas Borges MONTEIRO

	Transductive reading and education over 
Bildung, Instruction and Gestaltung. 
A LatinAmerican reflection
	Gonzalo S. AGUIRRE

	Educational critique as refusal to pedagogical metaphysics 
	Julio Groppa AQUINO

	Eyes wide open 
(Images at the light of writing)
	Eduardo PELLEJERO

	Schooling for brazilian children migrants in Japan: 
policy integration and school curriculum
	Izumi NOZAKI

	Spaces-times of peoples and traditional communities: research´s notes on economy, culture and 
knowledge production
	Lia TIRIBA
	Maria Clara Bueno FISCHER

	Agency, conceptions and knowledge of Children Education professionals: a glance at an in-service initial formation
	Taciana Mirma SAMBRANO
	Dioneia da Silva TRINDADE
	Vera Lúcia Fernandes Aragão TANUS

	How “produce flashes” in research in education?
	Marilda Oliveira de OLIVEIRA

	A base to Base: when the curriculum needs to be all
	Talita Vidal PEREIRA 
	Hugo Heleno Camilo COSTA 
	Érika Virgílio Rodrigues da CUNHA 

	The books and the life
	Paola ZORDAN

	Submission Guidelines
	Subscription form
	Contracapa

