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Resumo
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res vém assumindo crescente importincia na drea
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ao trabalho docente sejam usadas para comple-
mentar a andlise de hist6rias de vida. Para funda-
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que nao hd incompatibilidade entre eles.
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creasing importance in the educational area
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Estudos sobre histérias de vida e trajetdrias profissionais de professores
assumem, a partir da década de 1980, crescente importincia no campo da
educa¢io, passando a constituir um tema articulador de novas formulacoes
teéricas e de propostas que tém orientado pesquisas sobre formagao de professores.
Segundo Bueno (2002), esse fendmeno se relaciona a um redirecionamento
dessa drea de estudos verificado no Ambito internacional que passou a valorizar a
subjetividade do professor, um aspecto até entdo ignorado pelas pesquisas. Essa
autora informa ainda que, de acordo com Antonio Névoa, esse redirecionamento
dos estudos e das préticas de formagio tem sua origem na obra de Ada Abraham,
intitulada O professor é uma pessoa, publicada em 1984.

O movimento de retorno ao sujeito certamente contribuiu para abrir espago
para a expansdo dos estudos sobre histérias de vida. Esse movimento ¢é assim
chamado por representar um renascimento da nogao de sujeito, atacada por
variadas frentes, entre as quais se destacam o behaviorismo, que descartou
o sujeito por identifici-lo com a nogao de consciéncia, “[...] ‘a caixa preta
inacessivel a investigagao cientifica’; o marxismo, “[...] que rejeitava a idéia de
uma consciéncia livre, cortada de suas condicoes materiais” (JODELET, 2009,
p. 681, grifo da autora); e o estruturalismo, que enfatizava o determinismo
das estruturas em detrimento da capacidade do sujeito de pensar e agir com
autonomia. Tais posicionamentos sao parte do que Touraine (2007 citado por
JODELET, 2009, p. 682) classificou de “[...] discurso interpretativo dominante
[...]”, que provocou o deslocamento da interpretagido dos fatos sociais e das
condutas humanas para lugares exteriores ao sujeito, com efeitos significativos
sobre os paradigmas de investigacao psicoldgica e social.

Segundo Braganga (2012), diversos autores situam, como marco
fundacional da articulacio entre histérias de vida e formacio docente, a
publicagao dos ntimeros 72 e 73 da Revista Education Permanente, citando
também o coléquio realizado na Universidade de Tours, em 1986, como
um momento propulsor do desenvolvimento da fundamentagio teérica e
metodoldgica dessa perspectiva, uma vez que diferentes pesquisadores desse
campo de estudos tiveram, naquele evento, uma oportunidade de encontro
(OROFIAMMA et al., 2000; DOMINCE et al., 2000; PINEAU, 1994, citados
por BRAGANCA, 2012, p. 71). Ainda de acordo com Braganga (2012, p. 73),
os polos académicos que desenvolveram essa abordagem foram a Universidade
de Genebra, com os pesquisadores Pierre Dominicé, Marie-Christine Josso
e Mathias Finger; e Quebec, com Gaston Pineau, “[...] onde as histérias de
vida se colocaram como possibilidade de pesquisa-formagao e de autoformacio
[...]”. Além desses autores destacam-se, como pioneiros do campo, Antonio
Noévoa, Franco Ferrarotti e inimeros pesquisadores brasileiros.
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Mais recentemente, no final do século passado e inicio deste, a énfase na pratica
docente como produtora de saberes, bem como na ideia de que formagio do professor se
faz durante toda a vida, iniciando-se antes e continuando depois dos cursos de formagio
(GAUTHIER et al., 1998; TARDIE, 2002; TARDIF; LESSARD, 2005, entre outros),
reforcou o interesse pelo estudo das histérias de vida vinculadas 4 formagio docente.

Para Meirelles e Souza (2014), ao longo das tltimas décadas, a pesquisa (auto)
biografica, como tem sido atualmente chamada, vem se consolidando no cendrio
internacional e nacional, desvelando modos de investigar a docéncia, a formagio e
avida dos professores, apontando um movimento mais subjetivo e humanizado de
pesquisar a profissdo docente. Essa abordagem tem permitido apreender e discutir
questdes sobre percursos formativos, condigoes do trabalho docente e cotidiano
escolar, “[...] além de tencionar aspectos da histéria da profissao, das memorias
sobre a escola e da vida dos professores” (MEIRELLES; SOUZA, 2014, p. 3).

Apesar da vitalidade do campo das pesquisas (auto)biogrificas, o
reconhecimento, pela comunidade académica, de sua capacidade de produzir
conhecimentos relevantes e confidveis, ainda encontra pontos de resisténcia.
Ferrarotti (1988) analisa os embates tedricos acerca do método biografico, na
luta pelo reconhecimento de seu estatuto cientifico como método autdbnomo
de investigagdo, apontando aspectos que considera desvios epistemolégicos e
metodoldgicos. Entre estes desvios destaca a tentativa de adaptd-lo aos canones
das ciéncias sociais, procurando estabelecer hipéSteses prévias e quantificar os seus
resultados. Essa tentativa revelaria uma incompreensio do valor de conhecimento
que o método autobiografico atribui a subjetividade, bem como suas caracteristicas,
a saber: primeiro, a biografia é subjetiva porque, por meio dela, o pesquisador 1é a
realidade do ponto de vista de um sujeito historicamente determinado; segundo,
porque os materiais autobiograficos, por sua propria natureza, estao sujeitos a vieses
subjetivos, o que nio se coaduna com o estabelecimento de hipdteses gerais.

Outro aspecto criticado por Ferrarotti (1988) se refere ao uso da biografia
como um exemplo ou ilustragio para confirmar aspectos revelados em uma andlise
estruturalista, o que significaria buscar, de maneira equivocada, a generalidade, uma
vez que tal procedimento implicaria a adogdo de uma epistemologia que contradiz o
pressuposto da subjetividade inerente a0 método autobiografico. Para o autor, apelar
para uma suposta representatividade da biografia significa negar o cardter histérico do
método e o pressuposto da subjetividade nele contido, utilizando-as, nao como fontes
de conhecimento, mas para reforcar o que j4 estd contido no modelo formal.

Nenhum dos desvios apontados por Ferrarotti (1988) guarda qualquer relagao
com o que propomos neste artigo; nao desconsideramos o cardter histérico e
nem a riqueza da subjetividade na narrativa biografica; ao contrdrio, destacamos
a importancia desses aspectos, como serd visto mais adiante.
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O principal obstdculo para o reconhecimento do stazus de ciéncia dos estudos
(auto) biogréficos parece se referir & transferibilidade do conhecimento produzido,
uma questao que tem sido tratada por alguns autores.

Dubar (1998), por exemplo, considera que, a partir de narrativas de
processos identitdrios individuais, nas quais o sujeito coloca o préprio
percurso em palavras, numa situagio de entrevista, é possivel conferir ao
discurso biogréfico um significado social. Isto poderia ser conseguido por
meio de uma andlise seméntica capaz de identificar a estrutura das categorias
as quais o relato recorre em seus diferentes niveis (fung¢do, agao, narragio),
e que permeiam o didlogo com o pesquisador (relances, retomadas, jeito de
falar). Tal procedimento permitiria apreender a légica (cognitiva e afetiva,
pessoal e social) constituida pelo sujeito para dar conta dos acontecimentos
considerados significativos nesse percurso. Esse enredo, colhido na entrevista
biogréfica, reconstruido pelo pesquisador e formalizado em um esquema l6gico,
¢ denominado trajetoria subjetiva. Assim, a partir de um conjunto de trajetdrias
subjetivas, seria possivel, de maneira indutiva, chegar a tipos de argumentagao,
disposicoes tipicas, configuracoes significativas de categorias que o autor
chama de formas identitdrias. E importante assinalar que Dubar se refere aqui a
entrevistas que privilegiam os campos do trabalho, do emprego e da formacio.
Essas formas identitdrias sdo, portanto, formas de identidades profissionais.

Nossa proposta é bem diferente. Nao pretendemos realizar nenhum tipo
de indugio ou tipificacdo a partir dos relatos individuais. O que sugerimos é
que representagdes sociais largamente partilhadas por professores, relacionadas a
formacio e ao trabalho docente, sejam usadas para complementar a andlise das
narrativas (auto)biogréficas, bem como a de outros tipos de estudo que focalizam a
subjetividade docente. Mais especificamente, consideramos que tal procedimento
permitiria verificar em que medida significados, sentimentos e condutas veiculados
pelo sujeito podem ser explicados por padroes identificados no seu grupo de
pertenga ou, ao contririo, por que se afastam deles, levantando hipdteses sobre
que aspectos subjetivos, vinculados a histéria individual, as experiéncias do sujeito,
ou as condi¢des concretas nas quais suas praticas se desenvolvem, poderiam estar
relacionados a esse afastamento. No caso presente, o grupo de pertenga é o dos
professores do mesmo nivel de ensino do sujeito focalizado, no qual os membros
foram submetidos a um processo de socializagio profissional semelhante em
sua formagdo para o magistério, estdo sujeitos as mesmas normas que balizam
suas préticas e partilham valores. Ao relacionar narrativas subjetivas a categorias
mais amplas, consideramos ser possivel, sem destituir a narrativa subjetiva de sua
natureza idiogréfica, mostrar que ela nio se reduz a essa dimensao, explicitando,
por meio das representagdes sociais, a mediagao entre o individual e o social.
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A importancia de agregar contribui¢oes vindas de outras dreas ao estudo
de narrativas (auto)biogréficas é enfatizada por Braganca (2012, p. 75 ), ao
afirmar que:

Autores como Catani et al. (1997), Pérez (2003), Baudouine
Turkal (2000), e Domincé et al. (2000) reforcam a
interdisciplinaridade como o caminho de trabalho com
as histérias de vida, pois ¢ no cruzamento de diferentes
aportes que a metodologia e as possibilidades de andlise e
interpretagio se colocam de forma mais rica.

Por outro lado, as histérias de vida podem contribuir para o estudo dos
processos de produgao das representagdes sociais. Villas Boas (2010) observa que,
apesar de diversos autores destacarem a importancia de se considerar a historicidade
das representagdes sociais, as pesquisas nessa drea tendem a enfatizar mais sua
relacio com prdticas atuais, ou mesmo a apresenti-la como um produto isolado
de suas circunstancias, do que investigar sua génese, o que inclui, necessariamente,
seus possiveis determinantes histéricos. Para essa autora, a historicidade das
representagdes reside no fato de que nela se articulam, em um processo dinimico,
tanto os conhecimentos resultantes da experiéncia direta do sujeito, como os
oriundos de outras épocas. Nesse sentido, sua andlise se torna um instrumental
valioso para o estudo da permanéncia e da mudanca associadas ao pensamento
social, contribuindo, nio apenas para o estudo dos processos geradores das
representagoes, mas também para a compreensao de seu estado atual.

A importancia da historicidade para apreender os processos de formacio
das representagoes é enfatizada por Moscovici (2003, p. 41) ao afirmar que
estas, uma vez criadas,

[...] adquirem vida prépria, circulam, se atraem e se
repelem e dio oportunidade ao nascimento de novas
representagoes, enquanto velhas representagdes morrem.
Como consequéncia disso, para se compreender e explicar
uma representacio, ¢ necessirio comecar com aquela, ou
aquelas, das quais ela nasceu.

Jodelet (2005) aponta outras vantagens de se articular experiéncias
vividas e representagoes, ressaltando que, no plano cognitivo, o sistema de
representagdes de uma dada cultura fornece os instrumentos para interpretar
aquilo que é experimentado pelo sujeito. Por outro lado, a experiéncia vivida
pode fazer emergir novos sentidos, ajudando a compreender suplementagoes
em processos de objetivagao. Assim, para Jodelet (2005), a articulagdo entre as
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nogoes de experiéncia vivida e representagdes sociais constituem um terreno
fértil a ser explorado, uma vez que remetem a uma modalidade de consciéncia
como totalidade que: a) inclui, ao lado dos aspectos do conhecimento,
dimensées emocionais e de linguagem; b) exige a consideragio das préticas e
das agoes, assim como dos contextos; e ¢) permite observar a emergéncia da
subjetividade na negociagio de sua inscrigao social.

Apesar de opinides tdo favordveis, a articulagio entre subjetividade e
representagoes sociais ainda é um campo praticamente inexplorado, conforme
indica uma investigagdo, conduzida por Maia e Sousa (2013), sobre a
presenca desse tema em estudos realizados no Brasil entre 2000 e 2010. Em
um mapeamento de teses e dissertagdes, artigos publicados em periédicos
qualificados e comunicagdes apresentadas nos Grupos de Trabalho Psicologia
da Educacao e Sociologia da Educagio da ANPEd (Associagio Nacional
de Pés Graduagio e Pesquisa em Educagio), a partir das palavras-chave
subjetividade(s) e representagio(es) social(is), foram identificados 1037
trabalhos, sendo 116 teses, 260 dissertagoes, 390 artigos e 271 comunicagoes.
Tomando como critérios a ocorréncia simultdnea daquelas palavras-chave e o
recorte restrito ao campo da Educagdo, foram selecionados 15 dissertagoes,
16 artigos e nove comunicagdes, num total de 40 trabalhos. A andlise desse
material mostrou que apenas dois trabalhos (um artigo e uma comunicacio)
esbogaram alguma articulagio entre representacoes sociais e subjetividade
sem, contudo, apresentarem uma andlise consistente dessa relacio. Estudos
que busquem aprofundar esta articulagio parecem, portanto, bem-vindos.

Assim, o presente estudo tem por objetivo fundamentar a pertinéncia da
articulacdo entre subjetividade e representagdes sociais, apontando convergéncias
entre concepgoes de autores representativos desses dois campos de estudos. Nesta
proposta, as pesquisas sobre subjetividade docente se referem especificamente
aquelas vinculadas a formagao de professores.

Para atender a esse objetivo, examinaremos inicialmente concepgoes
basicas de alguns autores do campo das histérias de vida de professores, para
destacar a vinculagio destas aos grupos de pertenca dos sujeitos. A seguir,
abordamos alguns aspectos da teoria das representagoes sociais, no que se
refere a questdo do individual e do social, e a relagdo entre as representacoes
e as condutas e prdticas dos sujeitos. Para evidenciar a compatibilidade
entre concepgdes centrais do campo das histérias de vida e as da teoria das
representagdes sociais, preferimos usar citagoes literais para deixar claro que
0 que estamos apresentando nio sio interpretagoes nossas. Finalizando,
analisamos brevemente a discussio atual sobre a identidade, buscando mostrar
as dificuldades inerentes 4 distingao identidade/subjetividade.
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Historias de vida, grupos de pertenca e histéria social

Bueno (2002) chama a atencio para o fato de que a questao da subjetividade

estd presente na base de todos os trabalhos sobre vida de professores, carreiras e
percursos profissionais docentes. Essa autora analisa as especificidades do método
biogréfico? destacando seu valor heuristico para a investigagao das relagoes entre
a histéria individual e a histéria social.

Josso (2008) também destaca as relacoes entre a histdria individual e a histéria

social. Essa autora considera que a pesquisa a partir de narrativas centradas na
formacio de si-mesmo, focalizando vivéncias, projetos de vida, continuidades
e rupturas, permite tomar consciéncia das mudancas sociais e culturais nas
vidas singulares, e colocd-las em relagio com a evolugio dos contextos de vida
profissional e social. Josso, 2008, p. 25) afirma:

A auto-orientagio de si, subproduto de nossa criatividade
(a invengao de si) vem a ser uma tomada de poder sobre
a maneira pela qual cada individualidade pode descobrir
sua singularidade, cultivd-la, sem parar de se inscrever num
continuo sécio-cultural, em outras palavras, na histéria
coletiva de suas comunidades de pertencimento.(grifo nosso).

Em outro trecho do mesmo trabalho, Josso (2008, p. 26), ao se referir ao

sentido da formagcao, nos diz que:

[...] o conceito de formagio trabalhado pela mediacio de
uma reflexdo sobre a histéria de vida permite evidenciar a
intimidade de uma construcio, valorizando uma concepgio
simultaneamente singular e sécio-culturalmente marcada
de identidade para si. Mas precisa ndo perder de vista que,
nessa identidade para si eles sdo, entdo, os porta-vozes dos
problemas dos grupos sociais com os quais operam (familia,
grupos diversos cada um com sua histéria!). (grifo nosso).

2

A autora esclarece que o termo método biogréfico ¢ utilizado para designar as vdrias modalidades de
estudos com histérias de vida, quer sejam biograficas ou autobiograficas.
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Também Braganca (2012, p. 51) afirma que

Tanto a autobiografia como a biografia focalizam a histéria
individual. Entretanto, em uma perspectiva dialética,
compreende-se que o individual estd posto num processo
coletivo de constituigio. Nesse sentido, a narrativa é sempre
plural e deve buscar a intensidade das mediacoes sociais e
contextuais que dio sentido & trajetdria estudada. (grifo nosso).

Ferrarotti (1988, p. 31-32), também destaca a importincia das mediagoes
sociais no estudo da subjetividade, ao afirmar que o individuo “[...] nio totaliza
a sociedade diretamente, ele a totaliza por meio do seu contexto social imediato,
os pequenos grupos de que faz parte [...]7, “[...] os pequenos grupos primdrios,
familias, grupos de pares, colegas de emprego |...]”. (grifo nosso).

Esse autor considera, portanto, que o grupo primdrio é a mediagéo
fundamental entre o individual e o social, constituindo-se na unidade heuristica
bésica. E acrescenta que:

[...] a renovagio do método biogrifico necessitard de uma
nova teoria da acio social. Esta teoria nao deve ser baseada
na agio de um ou mais agentes individuais, mas sobretudo
na agdo de uma totalidade social, o pequeno grupo, visto
3 luz dos modelos ‘antropomérficos’ nio mecanicistas.

(FERRAROTTI, 1988, p. 34, grifo nosso).

O individual e o social na teoria das representacdes sociais

Sobre esta questdo, cabe destacar inicialmente que o modelo teérico proposto
por Moscovici (1978) parte justamente da recusa da dicotomia entre representagoes
coletivas e individuais presente na obra de Durkheim. Para este autor, as primeiras
eram objeto da Sociologia, enquanto as tltimas seriam do campo da Psicologia, uma
separacdo tao radical que, segundo Farr (citado por DUVEEN, 2003) contribuiu
para a institucionalizagio de uma crise na Psicologia Social que perdura até hoje.
Moscovici, ao contrdrio, procura dialetizar as relagdes entre individuo e sociedade,
afastando-se igualmente da visao sociologizante de Durkheim e da perspectiva
psicologizante da Psicologia Social norte-americana, propondo um modelo capaz
de dar conta dos mecanismos psicoldgicos e sociais que atuam na produgio das
representagdes, enfatizando sua fungio simbdlica e seu poder de construgio do real.

Para Moscovici (2003), os processos sociais vao, desde a infincia, sendo
interiorizados e se tornando psiquicos, o que impede que se consiga distinguir
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de maneira inquestiondvel o social do psiquico. O embricamento do social no
individual aparece claramente na seguinte afirmacio de Moscovici (2003, p. 35):

Nenhuma mente estd livre dos efeitos de condicionamentos
anteriores que lhe sio impostos por suas representacoes,
linguagem e cultura. Nés pensamos através de uma linguagem,
nds organizamos nossos pensamentos de acordo com um
sistema que estd condicionado tanto por nossas representagoes,
como por nossa cultura. [...] Podemos, através de um esforgo,
tornarmo-nos conscientes do aspecto convencional da realidade
e entdo escapar de algumas exigéncias que ela impée s nossas
percepgoes e pensamentos. Mas nés nio podemos imaginar
que podemos nos libertar sempre das de todas as convengoes.

Isto ndo quer dizer que Moscovici negue a possibilidade de uma consciéncia
subjetiva, resultante da introspecgao, observando suas sensagdes, sentimentos e
pensamentos. Mas nao se pode deixar de reconhecer que essa introspec¢ao ¢ parte
de nossa experiéncia intra-subjetiva, do soliléquio entre 0 eu e 0 mim, entre o eu
e vocé e os outros que ocupam a nossa consciéncia (MOSCOVICI, 2005).

Ao analisar a relagao com o outro, Moscovici (2005, p. 28) propoe que se
examine a intersubjetividade que nasce entre o eu e os outros individuos, como
um fendmeno de sociabilidade espontinea que se expressa como “[...] formas sutis
de agao reciproca [...]” com as quais os individuos procuram despertar o interesse
uns dos outros e se influenciar mutuamente. Essa presenga conjunta torna-se,
para o sujeito, um objetivo em si mesmo, assim como a busca, para si préprio,
dos meios de compartilhar emogoes e ideias. Para Moscovici (2005, p. 29), essa
sociabilidade espontinea, que precede o conhecimento do outro, subsiste, “[...]
como uma luz de fundo em toda a sociedade [...]”, e seu magnetismo constitui a
analogia mais forte da intersubjetividade.

Moscovici (2005) atribui a George Mead o mérito de ter descoberto na
intersubjetividade o meio que permite compreender melhor o pensamento social e
o eu social. Com base nesse autor, Moscovici discute a nogao de subjetividade social,
que nao se confunde com a identidade de um grupo ou uma categoria de individuos.
Para ele, essa nogao exprime a interagio que ocorre entre si-mesmos (se/fs) sociais
numa alianga consciente, na qual o eu busca alcangar determinados objetivos em
uma relagio com outros si-mesmos singulares como ele. “[...] Nao hd reflexibilidade
nem fusdo entre eles, apenas interagio e alianca para atingir um objetivo comum”
(MOSCOVICI, 2005, p. 57). Vale assinalar, finalmente, que, para Moscovici (2005,
p. 11), a Psicologia Social “[...] foi pensada como uma ciéncia da subjetividade social
[...]” e esta estd essencialmente ligada & comunicagio.
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Representacdes sociais, condutas e praticas

A relagio entre representagoes sociais e condutas estd no cerne da teorizagio
de Moscovici. Em seu trabalho inaugural, Moscovici (1978, p. 26) define a
representagdo social como uma “[...] modalidade de conhecimento particular
que tem por fung¢io a elaboragio de comportamentos e a comunicagio entre
individuos.” A centralidade dessa relagdo ¢ reiterada pelo autor ao afirmar que,
para apreender o sentido do qualificativo social no que se refere as representagoes,
¢ necessdrio enfatizar sua funcio, a saber: elas contribuem “[...] exclusivamente
para os processos de formagio de condutas e de orientagio das comunicagoes
sociais” (MOSCOVICI, 1978, p. 77).

Também Jodelet (1990) ressaltaaimportincia da relagao entre representagoes
sociais e condutas, ao afirmar que o conceito de representagio social foi
introduzido na Psicologia Social para apreender nossas interagdes significativas
com o mundo, uma vez que os modelos cldssicos, de inspiragao behaviorista,
colocavam a relagdo sujeito-objeto em termos de estimulo-resposta, separando
os universos interior e exterior. Essa autora acrescenta que, ao construir a
representagio de um objeto, o sujeito expressa sua relagio com ele recorrendo a
elementos descritivos, simbélicos e normativos que circulam no meio cultural
em que vive, os quais, de certa forma, influenciam seu comportamento. E
neste sentido que a nogdo de representagio social inova com relagio aos demais
modelos psicoldgicos: ela relaciona processos simbdlicos e condutas.

A relagdo entre representagdes sociais e condutas ¢ também destacada por Abric
e Flament, ao apresentarem sua abordagem estrutural. Antes de focalizar essa relagio,
porém, faz-se necessdrio apresentar alguns principios basicos dessa abordagem.

A ideia essencial de Abric (1994a, p. 79) é que toda representagio estd
organizada em torno de um nicleo central que determina, a0 mesmo tempo, sua
significacio e sua organizagio interna. Os outros componentes da representagio,
os elementos periféricos, estao em relagio direta com o nicleo e desempenham
um papel essencial no funcionamento e dinimica das representagoes. Esses
dois componentes funcionam como um duplo sistema onde cada um tem um
papel especifico, mas complementar ao do outro: enquanto o nucleo ¢é estdvel,
coerente, consensual, historicamente marcado e essencialmente normativo;
o sistema periférico ¢ funcional e flexivel, o que lhe permite a adaptacio ao
contexto imediato e “[...] a integragdo & representagdo das variagdes individuais,
ligadas a histéria do préprio sujeito, a suas experiéncias pessoais, ao seu vivido”
(grifo nosso). Ao absorver as informagdes novas, suscetiveis de por em questio
significados centrais, o sistema periférico protege a estabilidade do nucleo.
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Para Flament (1994), os elementos periféricos podem ser definidos como
esquemas e, como tal, constituem a parte operatéria da representagio social,
tendo um papel importante no funcionamento da representacio face a realidade
e as préticas relativas ao objeto, podendo ser considerados como prescritores
de comportamentos. Na medida em que sio mais flexiveis, dao margem a
uma apropriagio individual da representacio, dando origem a modulacoes
individualistas que permitem ao sujeito se posicionar segundo suas caracteristicas
pessoais sem que, com isso, coloque em questdo a significagio central. Mas, o
que ¢ importante destacar aqui é que, para Abric (1994b, p. 75, grifo nosso),
“[...] o principal interesse dos elementos periféricos é que eles vao permitir uma
apropriagdo individual da representagao”.

Abric (1994a, p. 217) trata especificamente da relagio com as préticas.
Ele alerta para o fato de que o termo prética nao deve, como frequentemente
ocorre, ser aplicado a comportamentos atomizados, nao vinculados socialmente.
Propode, entdo, que se entenda priticas sociais como “[...] sistemas de agdo
socialmente estruturados e instituidos com relagao a papéis”. Segundo este autor,
as representacoes funcionam como um guia de leitura da realidade e, como tal,
constituem um sistema de orientagao para a agio que atua basicamente de trés
maneiras: a) na definicio da finalidade da situacio e do tipo de estratégia a ser
adotada; b) na producio de antecipagoes e expectativas que orientam a filtragem
e interpretagio da realidade, para adequi-la A representagdo; e ¢) na prescrigao
de comportamentos, definindo que prdticas sio obrigatdrias, tolerdveis ou
inaceitdveis. Sobre a relagdo entre representagdes sociais e prdticas, ¢ importante
esclarecer, ainda, que essa relagao nao é direta nem determinista: as representagoes
devem ser vistas como “[...] condi¢do das priticas e as praticas como um agente de
transformagdo das representagdes” (ROUQUETTE, 1998, p. 43, grifos do autor).

Quanto a andlise das prdticas, Abric (1994b, p. 237, grifo nosso) acrescenta
que esta

[...] sup6e que sejam levados em conta pelo menos dois
fatores essenciais: de um lado, as condigbes sociais,
histdricas e materiais nas quais ela se inscreve, e de outro,
seu modo de apropriagio pelo individuo ou grupo a que ela
se refere, modo de apropriagio onde os fatores cognitivos,
simbdlicos, representacionais desempenham um papel
igualmente determinante.

Concluindo, o paralelo entre enunciados de autores dos dois campos de

estudo considerados parece justificar a pertinéncia de utilizar representagoes sociais
largamente partilhadas como um instrumental auxiliar para a compreensio de
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experiéncias e condutas individuais narradas ou observadas. A seguir, apresentamos,
ainda que brevemente, uma discussao sobre as relagdes entre os conceitos de
subjetividade e identidade, o primeiro situado no cerne dos estudos (auto)
biogrificos e o segundo, fundamental no estudo das representagoes sociais.

A questao da subjetividade X identidade

A discussao sobre identidade e sua relagdo com as representacoes sociais estd
bem estabelecida. Jd em seu trabalho pioneiro, Moscovici (1978) esclarece que o fato
de que as representagoes sio geradas coletivamente leva a formagao de consensos
no Ambito dos grupos, os quais contribuem para consolidar a identidade grupal
e o sentimento de pertenca dos sujeitos. Nesse sentido, é possivel caracterizar um
grupo por meio da andlise de suas representagoes, ou ainda, distinguir um grupo
de outro pelo estudo das representacoes partilhadas por seus membros. Gragas
a essa reciprocidade entre uma coletividade e suas zeorias, estas sao um atributo
fundamental na definicdo da identidade de um grupo.

Principal colaboradora de Moscovici, Jodelet (2001) ressalta que, sendo um
sistema de interpretagdo que rege nossa relagio com o mundo e com os outros, as
representagoes sociais

[...] orientam e organizam as condutas e as comunicagdes
sociais [...], intervém em processos variados, tais como a
difusio e assimilacio dos conhecimentos, o desenvolvimento
individual e coletivo, a definicio das identidades pessoais e
sociais, a expressio dos grupos e as transformagdes sociais.

(JODELET, 2001, p. 22, grifo nosso).

Também Abric (1998, p. 29) destaca a estreita relagao entre representagoes e
identidade, uma vez que aponta a fungio identitiria como uma das quatro fun¢oes?
das representagoes sociais. Para esse autor, o fato de partilhar representagoes
protege a especificidade dos grupos, além de ter um papel importante nas relagoes
intergrupais e no controle exercido pela coletividade sobre seus membros, em
especial, nos processos de socializacio. Esta estreita relacio entre representagoes e
identidade, bem como a importincia do sentimento de pertenga para o sujeito,
reforca a pertinéncia da vinculagio proposta entre narrativas individuais e
representagdes veiculadas por seu grupo profissional.

3 As outras fungoes sio as de permitir compreender e explicar a realidade; a de justificar a posteriori os
comportamentos; ¢ de orientar comportamentos e praticas.

R. Educ. Publ. Cuiabé, v. 24, n. 55, p. 81-101, jan./abr. 2015



Histérias de vida de professores, formacéo e representacdes sociais: uma proposta de articulacgo e 93

De acordo com Moliner (2010), a relacio entre o individual e o
coletivo é central para a Psicologia Social e que, nos trabalhos sobre o
self e sobre a identidade, essa oposi¢do se apresenta como uma distingao
entre a identidade pessoal e a identidade social. Ele define a identidade
como um fenémeno subjetivo e dinimico, resultante da constatagio de
semelhancas e diferengas entre o self, o outro e certos grupos considerados
significativos pelo sujeito. Tal constata¢ao, porém, nio se realiza a partir
da realidade objetiva e sim de representagoes que os individuos constroem
dessas realidades. Nesta perspectiva, a nog¢do de representagao parece
essencial para descrever o fen6meno da identidade.

Moliner (2010) situa historicamente o aparecimento da nogao de identidade
no fim do século XIX (1890), quando William James propoe a defini¢io de self,
distinguindo um eu cognoscente, que ¢ a parte do se/f que percebe, tem sensagdes,
mobiliza lembrangas e faz projetos, e um self empirico (me) composto de trés
elementos: a) o material (o corpo, o préximo, aquilo que se possui); b) o social
(que remete ao reconhecimento social, & reputagio; e c) o espiritual (ligado aos
nossos sentimentos, emogoes, desejos, vontade). E, portanto, William James
que introduz a dualidade na representagao da identidade, uma ideia que marca
até hoje a discussdo sobre esse tema. Essa distin¢do é aprofundada por George
Mead, para quem o self é constituido por um componente sociolégico (), que
corresponde a interioriza¢do dos papéis sociais e um componente mais pessoal
(I). Essas definigoes de self vio progressivamente se sedimentar, conduzindo a
distingao entre identidade social e identidade pessoal (MOLINER, 2010).

Esta dicotomia entre identidade pessoal e social é também designada pelos
termos subjetividade e identidade. Embora esses termos sejam frequentemente
usados como intercambidveis, por admitirem uma grande superposi¢io em suas
concepgdes, muitos consideram nao sé possivel, como necessdrio distinguir os
dois conceitos. Esta, porém, nao ¢ uma tarefa ficil, uma vez que nio hd consenso
sobre a propria definigio desses termos.

De fato, a discussdo sobre a questdo da identidade foi se tornando cada vez
mais complexa em fun¢ao das mudancas do mundo contemporineo ocorridas
nas ultimas décadas. Nesse cendrio, destaca-se o processo de globalizagao,
com seus profundos impactos politicos, econdmicos e culturais sobre as
sociedades e culturas locais, favorecendo o conflito de valores e modelos de
comportamento. Tais mudangas deram origem a uma grande expansio dos
estudos sobre identidade, agregando ao debate autores oriundos de diferentes
dreas de conhecimento (socidlogos, psicélogos, fildsofos, antropdlogos), os
quais trazem para a andlise da questao as marcas de sua formagao, dificultando
ainda mais, o consenso sobre pontos bdsicos.

R. Educ. Publ. Cuiabé, v. 24, n. 55, p. 81-101, jan./abr. 2015



94 e  Educacdo e Psicologia

De acordo com Hall (2000, p. 103-104), essa “[...] verdadeira explosio
discursiva em torno do conceito de identidade [...]”, desencadeada pelos
efeitos da globalizacio, vem efetuando uma completa desconstrugio da
posicao essencialista, que concebe a identidade como algo unificado, estético,
auténtico, coerente consigo mesmo ao longo da vida. Concepgdes essencialistas
implicam esquemas de inclusdo/exclusio sobre quem pertence e quem nio
pertence a um determinado grupo identitdrio. Essas defini¢es sio baseadas
em caracteristicas vinculadas aos sujeitos, tais como cor, etnia, género, religiio,
classe social, entre outros, ou na reivindicacio de uma histéria comum, histéria
esta quase sempre reconstruida, retocada, de modo a ser apresentada de maneira
favordvel, estabelecendo uma marcagao simbdlica, como ocorre, por exemplo,
no estabelecimento e na manuten¢io de identidades nacionais, especialmente
em situagoes de conflito (WOODWARD, 2000).

Hall (2000, p. 104) esclarece que a perspectiva desconstrutiva coloca alguns
conceitos sob rasura, termo cunhado por Derrida para se referir a “[...] uma ideia
que ndo pode mais ser pensada da forma antiga, mas sem a qual certas questoes-
chave nio podem ser sequer pensadas [...]”, uma vez que nio existem outros
conceitos, inteiramente diferentes e “[...] mais verdadeiros [...]” que possam
substitui-los. Este seria o caso do conceito de identidade: nio haveria outra
alternativa senio colocd-lo sob rasura, continuando a utilizd-lo, mas de uma forma

desconstruida, desvinculada do paradigma no qual ele foi gerado.
Hall (2000, p. 105, considera que

[...] ¢é na tentativa de rearticular a relagio entre sujeitos
e préticas discursivas que a questdo da identidade — ou
melhor, a questdo da identificacdo, caso se prefira enfatizar o
processo de subjetivagio (em vez das préticas discursivas) e a
politica de exclusdo que esta subjetivagio parece implicar—
volta a aparecer. (grifo do autor).

De uma posi¢ao nao-essencialista, Hall (1992, 2000) observa que, na
modernidade tardia (ou pés-modernidade, como preferem alguns), a identidade
¢ cada vez mais fragmentada, nunca unificada nem singular, e sim multiplamente
construida pelos discursos, préticas e posi¢oes de sujeito, disponiveis em uma dada
situagdo, que podem até mesmo ser antagbnicas. Ela ¢ formada e transformada
continuamente em fungio das maneiras pelas quais somos representados pelos
sistemas culturais de que participamos. Ou seja, a identidade é sempre constituida
por meio da relagio com o outro, por meio da diferenca, daquilo que tem sido
chamado seu exterior constitutivo. E é porque ¢ construida na relagio com o
outro, e por meio do discurso, que ela precisa ser compreendida com referéncia
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a locais histéricos e institucionais especificos, no interior de praticas discursivas
especificas. Resumindo sua posi¢dao, Hall (2000, p. 112) define identidade
como “[...] pontos de apego tempordrio as posi¢oes-de-sujeito que as prdticas
discursivas constroem para nés”. O que se pode depreender desta definicio ¢ que
Hall nio distingue identidade e subjetividade.

A posi¢o nao-essencialista, hoje claramente hegemonica, é a mais coerente
com a teoria das representacoes sociais. De uma maneira geral, podemos dizer
que, embora esta denominagao abrigue vdrias correntes, o que une seus adeptos é a
ideia de que a identidade nio ¢ fixa nem unificada, é cambiante, sempre inacabada,
inclusive admitindo contradigoes que precisam ser negociadas pelo sujeito. Tal
como as representagoes, sua construgao ¢ tanto histérica e social quanto simbdlica.

Dubar (2005) também assume esta perspectiva ao definir a identidade como
o resultado, a0 mesmo tempo estdvel e provisério, individual e coletivo, subjetivo
e objetivo, biografico e estrutural dos processos de socializagio que constituem os
individuos. Esse autor (DUBAR, 1998) analisa a distin¢ao entre identidade pessoal
(0 que sou ou gostaria de ser) e identidade social (como sou visto ou o que diz em
que sou), observando que esta distingao dd4 margem a maltiplos desdobramentos,
nem sempre aceitdveis. Entre estes, destaca duas orientagoes que se opdem: uma,
chamada por alguns de psicologizante, que ele prefere chamar de essencialista,
que supde um se/f uno, permanente e autdbnomo; e outra, sociologista, que ele
chama de relativista, que reduz o self'e, portanto, a identidade biografica, a uma
ilusdo, ocultando a pluralidade dos papéis sociais e sua dependéncia da posi¢ao
ocupada em cada campo social especifico e no sistema geral de classes. Para os que
consideram a identidade uma esséncia individual, a identificacio psiquica precede
e orienta a categorizacdo social: o self; constituido pelas identificacoes realizadas
na primeira infincia, condiciona uma biografia interpretada como destino, e o
social emerge, €entio, COMO uma superestrutura, um exterior ao sujeito.

Para Dubar (1998), entretanto, considerar a identidade como um processo e
nio como um destino, nio implica que a subjetividade das elaboragoes biogréficas
deva ser considerada como iluséria, nem como secunddria as determinacoes
sociais. Por outro lado, levar a sério os modos subjetivos pelos quais individuos
se narram nio significa menosprezar o lugar das categorizacoes objetivas (sociais)
nas construgdes identitdrias pessoais. Para ele,

Entre o ponto de vista ‘essencialista® das entidades
como ‘unidades psiquicas coerentes e permanentes
(Mary Douglas, 1990) e o ponto de vista ‘relativista’
das ‘férmulas mutdveis destinadas a se engendrar através
dos acontecimentos’ (GOFFMAN 1968), um ponto de
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vista relacional a respeito dos processos identitdrios pode
ser encontrado em tradi¢des de pesquisas tio diferentes
quanto a abordagem genética de Piaget, a fenomenologia
de Schiitz, a escola de Chicago ou a etnometodologia.
(DUBAR, 1998, nio paginado, grifos do autor).

Virios outros autores tém procurado estabelecer uma diferenciago entre identidade
pessoal e identidade social. Berger e Luckmann, por exemplo, associam a constitui¢ao da
identidade pessoal 4 socializagao primdria, enquanto a identidade social estaria vinculada
ao processo de socializagao secunddria. Esses autores destacam a internalizagao de papéis
ao tratar a questo da identidade, caracterizando-a como um fenémeno de aprendizagem
(GALINDO, 2004). Apesar destas e de muitas outras tentativas de estabelecer uma
distingao entre esses dois conceitos, 0 que se observa é que nenhuma delas consegue
atingir uma posi¢ao sequer remotamente proxima de um consenso.

Diante deste cendrio, Woodward (2000, p. 55) conclui que, emboraasubjetividade
seja, em geral, concebida como aquilo que pensamos e sentimos sobre nés mesmos,
envolvendo experiéncias e sentimentos conscientes e inconscientes, ela é constituida
e vivida em um contexto social “[...] no qual a linguagem e a cultura dao significado
a experiéncia que temos de nés mesmos e na qual adotamos uma identidade [...]”, o
que impede o estabelecimento de uma distingo nitida entre os dois termos, o que nao
quer dizer que se negue ou se considere i/usdrias as narrativas (auto)biogréficas.

Também Mabheirie (2002, p. 31), ao analisar a questdo da subjetividade/
identidade, conclui que a compreensio desses conceitos, bem como do processo
de constituigao do sujeito, precisa de um aprofundamento da discussao ontolégica
para que possam ser claramente distinguidos. Partindo de uma perspectiva dialética
do homem e de suas relagées sociais, é possivel admitir que a identidade “[...]
pode ser compreendida como constitui¢io do sujeito, desde que seu significado
esteja na dire¢ao daquilo que se faz aberto e inacabado [...]” (ou seja, desde que
se adote uma perspectiva nao-essencialista da identidade). Nesta perspectiva, a
subjetividade é uma dimensio do sujeito que, a partir das relagées vivenciadas,
produz significagbes e constrdi experiéncias afetivas e reflexivas, o que lhe permite
singularizar objetos coletivos. Para essa autora,

[...] todo processo de construgio deste sujeito é realizado no
coletivo e, por ser uma obra de autoria coletiva, em maior ou
em menor medida, a histéria pode lhe escapar. Assim, inserido
neste cendrio de multiplas singularidades que se entrecruzam,
ele realiza a sua histéria e a dos outros, na mesma medida em
que ¢ realizado por ela, sendo, por isso, produto e produtor,
simultaneamente. (MAHEIRIE, 2002, p. 36).
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As concepgoes de Woodward (2000) e Maheirie (2002) soam especialmente
afinadas com a teoria das representagoes sociais. Na verdade, coerentes com
sua perspectiva psicossocial, os teéricos deste campo nao se ocupam da questao
subjetividade x identidade; eles tratam da identidade como uma totalidade que
comporta aspectos pessoais e sociais. Nas palavras de Moliner (2010, p. 124), “[...]
o ser humano ndo pode se imaginar como um sujeito isolado de suas pertencas.”
E é ainda este autor que sintetiza a visao prevalente nesse campo:

[...] todos estio de acordo em reconhecer que toda identidade
¢ a0 mesmo tempo pessoal, no sentido de que ¢ ‘localizada’
numa pessoa, ¢ social na medida em que seus processos de
formagio sio sociais. Mas existem certamente dois pdlos
distintos, o psicolégico e o socioldgico, que definem o
individuo. (MOLINER, 2010, p. 109, grifo do autor).

Consideracoes finais

Neste trabalho, procuramos demonstrar que representagdes sociais largamente
partilhadas por professores de um dado nivel de ensino podem ser usadas para
complementar a andlise de histérias de vida e de outros tipos de pesquisas
voltadas para a compreensdo da subjetividade docente. Argumentamos que tal
procedimento, sem destituir a narrativa subjetiva de sua natureza idiografica,
permitiria verificar em que medida certos significados, sentimentos e condutas
veiculados pelo sujeito poderiam ser explicados por padrées identificados no
seu grupo profissional. Por outro lado, seria igualmente esclarecedor investigar
por que outros sentidos, sentimentos e condutas se afastam dos padrées grupais,
levantando hipdteses sobre que aspectos subjetivos, vinculados a histdria
individual, as experiéncias do sujeito, ou a condigdes concretas nas quais suas
préiticas se desenvolvem, explicariam esse afastamento. Consideramos que a
complementagio proposta poderia contribuir para enriquecer a andlise das
narrativas (auto)biogrificas. Argumentamos, ainda que as vantagens de tal
articulagio seriam de mdo dupla, pois as histérias de vida podem contribuir
para o estudo dos processos de producio das representagdes sociais, resgatando a
historicidade dos significados presentes nas representagoes.

Procuramos, entdo, demonstrar a compatibilidade entre concep¢oes centrais
entre os dois campos de estudo focalizados na proposta. Inicialmente, trouxemos
autores vinculados as histérias de vida, para evidenciar que: a) as relacoes entre
a histéria individual e a histéria social sdo amplamente reconhecidas; b) a
singularidade dos sujeitos estd inscrita na histéria coletiva de suas comunidades
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de pertencimento; ¢) os sujeitos sio porta-vozes dos grupos sociais com os quais
operam; d) a importincia das mediagdes sociais como os grupos de pares, os
colegas de emprego no estudo da subjetividade; e e) a andlise das narrativas (auto)
biograficas pode se beneficiar da articulagio com uma teoria da agao social baseada
na atuagdo de uma totalidade social, como o grupo profissional.

A seguir, buscamos fundamentar a proposta com base na teoria das
representagoes sociais, focalizando especialmente seus pressupostos e caracteristicas
basicas, a saber: a) que esta teoria trata os processos humanos como psicossociais,
sem separar o individual do social, uma vez que as experiéncias subjetivas sé
podem ser conhecidas a partir dos discursos e estes sao estruturados segundo
significados partilhados que designam saberes, objetos e sentimentos; b) que hd
uma relagio dialégica entre representagoes, condutas e prdticas; c) a representagao
social de uma profissio é uma marca identitdria que, embora se constitua na
histéria coletiva, imprime, por seu poder normativo, as marcas da identidade
dessa profissio na subjetividade daqueles que nela se inscrevem; e d) o percurso
individual e a identidade pessoal enriquecem e transformam os percursos coletivos
e, 20 mesmo tempo, sao formatados por eles.

Finalmente, numa dltima etapa, analisamos a discussdo atual sobre a
identidade, focalizando as dificuldades relativas 4 sua conceituacio bem como a
distingao entre esta e a subjetividade.
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