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Resumo

Neste artigo, discute-se o didlogo que existe entre o significante “letramento” nos PCN de
Lingua Portuguesa e os novos e multiletramentos no texto da BNCC de LP do Ensino
Fundamental. Ancorado nos pressupostos tedéricos de Laclau (2011) e Derrida (2006),
problematiza-se a prescricdo de documentos curriculares universalistas como tentativa de
sustentacao da ideia de que eles garantem a qualidade da educacao e a formacao de
sujeitos conscientes e criticos. Argumenta-se que os sujeitos sao cindidos por um carater
flutuante que perpassa toda identidade social ou discursiva. Apresentam-se algumas
reflexbes acerca da impossibilidade de universalizacdo curricular, pois o sentido ultimo
sempre escapara, deslizara, por nao existirem formas de estancar os deslocamentos de uma
formagao hegemonica.

Palavras-Chave: Letramento, Novos e multiletramentos, Lingua Portuguesa, Base Nacional
Comum Curricular.

Literacy meanings in curriculum policies for Portuguese Language: a
discussion on new and multiliteracies

Abstract

This article discusses the dialogue between the signifier “literacy” in the PCN for Portuguese
Language and the new and muiltiliteracies in the BNCC for PL in Elementary Education.
Anchored in the theoretical assumptions of Laclau (2011) and Derrida (2006), it
problematizes the prescription of universalist curriculum documents as an attempt to
sustain the idea that they ensure educational quality and the formation of critical and
conscious subjects. The article argues that the subjects are marked by a fluid nature that
permeates every social or discursive identity. The article concludes with reflections on the
impossibility of curricular universalization, since the ultimate meaning will always escape
and slip away, given that there are no means to halt the displacements of a hegemonic
formation.

KEYWORDS: Literacy, New and multiliteracies, Portuguese Language, Brazilian Common
Core State Standards.

Significados de la alfabetizacién en las politicas curriculares para la
lengua portuguesa: un debate sobre las nuevas alfabetizaciones y las
multialfabetizaciones

Resumen
Este articulo analiza el didlogo entre el término «alfabetizacién» en los PCN de Lengua
Portuguesa y las nuevas y multialfabetizaciones presentes en el BNCC de Lengua
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Portuguesa en Educacion Primaria. Fundamentado en los supuestos tedricos de Laclau
(2011) y Derrida (2006), problematiza la prescripcion de documentos curriculares
universalistas como un intento de sustentar la idea de que garantizan la calidad de la
educacién y la formacién de sujetos conscientes y criticos. Argumenta gue los sujetos se
dividen por un caracter fluctuante que impregna toda identidad social o discursiva. Este
trabajo presenta algunas reflexiones sobre la imposibilidad de universalizar el curriculo, ya
que el significado dltimo siempre eludird y se desvanecera, pues no existen maneras de
detener los cambios en una educacidén hegemaonica.

PALABRAS CLAVE: Alfabetizacion, Nuevas alfabetizaciones y multialfabetizacién, Lengua
portuguesa, Base del curriculo comun nacional.

Contextualizando a tematica

Neste artigo, discutimos que discursos hegemonizados, sejam de
letramento nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) ou de novos e
multiletramentos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sao
tentativas de sustentacao de uma légica cuja intencionalidade se constitui
na prescricao de curriculos como promessa de garantia de universalizacao
da qualidade em educacao, o que tem gerado um conjunto de tensdes no
campo educacional (Costa, 2024, Lopes, 2019, 2024).

Retomamos a perspectiva de Lopes (2004), quando afirma que toda
politica curricular se constitui do conhecimento escolar que se realiza pelo
viés de duas logicas: um conhecimento construido para a escola e outro pela
escola, por meio de suas praticas cotidianas. Logo, toda politica curricular se
institui como uma politica cultural, em fungao do que se concebe curriculo
como um campo de disputas, de conflitos, de embates entre sujeitos,
concepcdes de conhecimento, maneiras de entender e construir o mundo.
As politicas curriculares, nesse viés, nao se resumem aos documentos
timbrados por 6rgaos governamentais, por vezes projetados como “oficiais”.
Todavia, nao podemos desconsiderar o papel privilegiado que eles assumem
na producao de sentidos nas politicas, justamente por serem capazes de
gerar constrangimentos em distintos contextos (Costa; Lopes, 2018).

A partir da promulgacao, em 1988, da Constituicao Federal (CF), seu

art. 210, estabelece que: “Serao fixados conteudos minimos para o ensino
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fundamental, de maneira a assegurar formacao basica comum e respeito
aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (Brasil, 1988, p. 139).

Alicercada nesse marco constitucional, em 20 de dezembro de 1996,
foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) — Lei n°
9.394 —, que, no seu art. 26, regimenta uma base nacional comum para a
Educacao Basica e, no Inciso IV do art. 9°, afirma que cabe a Uniao
estabelecer “[..] em colaboracao com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a Educacao Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, que nortearao o0s curriculos e seus
conteudos minimos, de modo a assegurar formacao basica comum” (Brasil,
1996).

Conforme consta no histdérico BNCC', em 1997, foram consolidados, em
dez volumes, os PCN para o Ensino Fundamental (EF), do 1° ao 5° ano.
Posteriormente em 1998, também em dez volumes, foram difundidos os
PCN para o EF, do 6° ao 9° ano e em 2000, sao lancados os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) (Brasil, 2000), em
quatro partes.

Nesse contexto, em uma dinamica de agravamento da expectativa de
controle da educacado via curriculos nacionais (Macedo, 2019), surgiu a ideia
de uma base comum curricular, na tentativa de uniformizar, com mais
intensidade, os saberes a serem aprendidos, como garantia da qualidade de
ensino e como estratégia de controle de um suposto curriculo para a

Educacao Basica. Concordamos com Macedo (2019, p. 41), quando diz que:

A aprovagao da BNCC, em 2017, constitui um momento de inflexao
da politica publica em curriculo no Pais. Ainda que tenha sempre
havido algum nivel de centralizacao curricular no Brasil, ela nunca
chegou a definicdo do que deve ser ensinado em cada disciplina ao
longo dos diferentes anos de escolarizagdo em todo o territdrio
nacional. A BNCC representa, portanto, a hegemonia de certa
concepgao de educagao e de escolarizagao.
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Dessa forma, com mais rigor prescritivo e orientada pelos mesmos
principios politicos e estéticos dos PCN, a versao final da BNCC, referenciada
em competéncias e habilidades, torna-se um documento normativo e
balizador da qualidade da educacao no pais.

Com essa perspectiva, o curriculo de LP € organizado e estruturado,
igualmente, por competéncias e habilidades e fortemente vinculado a
avaliacdo (Lopes; Macedo, 2011). Nesse sentido, tomamos como
emblematico o caso do significante “letramento”, por considera-lo nome

hegemonizado na politica curricular para LP.
Os rastros do significante “letramento” nas politicas de curriculo

Como vimos, desde a década de 1990, o Brasil tem buscado consolidar
uma politica educacional que oriente a formacao basica comum. A partir da
publicacao dos PCN, ha uma concepc¢ao de linguagem estabelecida: uma
forma de acao e interacdao no mundo atravessada por algumas posicdes
procedentes da Analise do Discurso, especialmente de Mikhail Bakhtin. O
filosofo defendia que a linguagem permeia toda a vida social em um
constante processo de interacdao e de didalogo, e nao apenas como um
sistema autébnomo. Para o autor, “[..] a lingua passa a integrar a vida através
de enunciados concretos (que a realizam); € igualmente através de
enunciados concretos que a vida entra na lingua” (Bakhtin, 2006, p. 265). Por

essa razao, Rojo (2001, p. 174) pondera:

Foi entdo que a Teoria dos Géneros do Discurso (Bakhtin, 1953/1979)
veio enriquecer nossa discussao, na medida em que viabilizava uma
eventual organizacdo dos discursos a serem ensinados/aprendidos
pelos professores/estudantes, além, é claro, de uma melhor
compreensao dos aspectos tematicos, composicionais e estilisticos
envolvidos em todo discurso, materializado como texto (oral ou
escrito).
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E desse potencial tedrico apontado pela pesquisadora que os PCN
lancam mao para a construc¢ao de propostas educacionais, sobretudo no

que tange ao ensino de Lingua Portuguesa. Nessa mesma perspectiva,

Amorim (2014, p. 363) argumenta:

Combinadas, as visdes de linguagem e de aprendizagem-e-
desenvolvimento de Bakhtin e seu circulo e de Vygotsky,
respectivamente, vém orientando abordagens da ensinagem no
Brasil hd mais de duas décadas. Oficialmente, como sinalizamos,
essas teorias de base epistemoldgica sécio-histérica chegaram aos
documentos de orientagao curricular na década de 1990,
especialmente em 1998, com a publicacao dos PCNs de Lingua
Estrangeira e dos de Lingua Materna. Desde entdo, diversos pontos
elaborados por esses autores tém sido ressignificados de modo a
embasar o trabalho do professor de lingua e nortearem sua pratica
pedagdgica. Rojo (2005, p. 184) cita, por exemplo, o conceito de
Géneros do discurso ou texto que, a partir da publicagdao dos PCNs,
tem recebido grande aten¢dao no meio académico brasileiro.

E possivel destacarmos desse excerto a ideia de discurso, géneros e
interacao defendidos por Bakhtin, assim como a noc¢ao dialdgica do
discurso, a importancia dos interlocutores e a posicao histdrica e
sociocultural da linguagem. Nesse contexto, a linguagem e o ensino de
lingua sao concebidos como fatores de empoderamento do individuo em
relacao ao social. Ainda, de acordo com os PCN de LP (Brasil, 1998), em
funcao dos compromissos de assegurar ao aluno o exercicio pleno da
cidadania, ha necessidade de que as situac¢des escolares de ensino de LP
priorizem os textos que caracterizam os usos publicos da linguagem, como

ilustrado neste trecho:

Os textos a serem selecionados sao aqueles que, por suas
caracteristicas e usos, podem favorecer a reflexao critica, o exercicio
de formas de pensamento mais elaboradas e abstratas, bem como a
fruicdo estética dos usos artisticos da linguagem, ou seja, os mais
vitais para a plena participacdo numa sociedade letrada (Brasil,
1998, p. 24, grifo nosso).
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Desse modo, os PCN propunham que se desenvolvessem nos
estudantes competéncias linguisticas/discursivas, de modo que fosse
realizada a adequacao da linguagem conforme o contexto de comunicacao
oral ou escrita. Em relacao aos PCN de LP do Ensino Fundamental, anos

finais, na secao “Ensino e natureza da linguagem” é abordado que a

[...] responsabilidade é tanto maior quanto menor for o grau de
letramento das comunidades em que vivem os alunos.
Considerando os diferentes niveis de conhecimento prévio, cabe a
escola promover sua ampliagao de forma que, progressivamente,
durante os oito anos do ensino fundamental, cada aluno se torne
capaz de interpretar diferentes textos que circulam socialmente, de
assumir a palavra e, como cidadédo, de produzir textos eficazes nas
mais variadas situag¢des (Brasil, 1998, p. 19).

Nessa perspectiva, toda visao de letramento esta associada a uma
concepcgao de linguagem e de sociedade, sendo a escola a principal agéncia
desse letramento. Seria compromisso dessa instituicdo desenvolver,
portanto, suas praticas de leitura e escrita a partir de um determinado
posicionamento ideoldgico, estabelecido por valores, relacdes de poder e
por perspectivas culturais.

No Brasil, a palavra “letramento” ganhou vulto no campo da Educacao
e das Ciéncias Linguisticas, mais especificamente no ano de 1986, com a
publicacao do livro No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica,
de Mary Kato (Soares, 2017). Magda Soares, uma das pioneiras a estudar a
tematica no pais, afirma que o termo “letramento” foi introduzido no ensino
de Lingua Portuguesa, originando-se da lingua inglesa literacy, que tem
como conceito “the condition of being literate”, ou seja, a condi¢dao de ser
letrado (Soares, 2004). Segundo a autora, em um primeiro momento, as
habilidades de leitura e escrita estiveram associadas ao conceito de
alfabetizacdao. Com o surgimento de novas demandas no campo das
praticas de leitura e escrita, a partir da década de 1980, os estudos
linguisticos no Brasil passaram a se preocupar com o uso social da escrita e

da leitura, com utilizacao do vocabulo “letramento” para designa-las.
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Além disso, a partir do século XX, um grupo de estudiosos anglo-
saxdes desenvolveu estudos que focavam muito mais o lado social do
letramento do que seu lado cognitivo. Esses estudos buscaram
compreender o impacto sociocognitivo e cultural da escrita, bem como as
praticas de letramento, sendo denominados Novos Estudos do Letramento
(NEL).

Outra questao central do letramento como fendmeno social, proposta
pelos tedricos dos NEL, relaciona-se a eventos de letramento e praticas de
letramento. Para os estudiosos, eventos correspondem a parte
visivel/valorizada e préticas a fracdo invisivel/desprestigiada do letramento.
Isso significa dizer que alguns usos da escrita gozam de prestigio por
estabelecerem uma relagcdo analdégica com aqueles perenizados,
cristalizados, consagrados, hegema&nicos historicamente (Street, 2003).

Cabe frisarmos que outras duas importantes no¢des dos NEL sao os
conceitos de modelo auténomo e modelo ideoldgico de letramento. No
primeiro, a escrita € concebida como auténoma, completa em si mesma,
desvinculada dos contextos socioculturais. J& o modelo ideoldgico de
letramento concebe a escrita como um artefato cultural, portanto nao
detentora de condi¢des imanentes.

Segundo Braganca e Baltar (2016, p. 7), a acao do professor da area da

Linguagem pode ser mais plural, uma que vez que

[...] observa que a cultura escolar tem sido paladina da escrita, tendo
em vista a natureza escritural dos objetos de conhecimento a que se
dedica e, como seus saberes gozam de grande prestigio social, os
letramentos escolares também usufruem de grande autoridade em
nossa cultura. Talvez, por isso, a escola ainda seja uma via para a
legitimacdo de praticas de letramento, podendo contribuir tanto
para perpetuar praticas ja prestigiadas quanto para homologar
outras formas de dizer que estao silenciadas.

Para os autores, “[..] os projetos de letramento representariam uma
possibilidade de horizontalizagao das praticas de letramento” (Braganga;

Baltar, 2016, p. 7), ja que, para a realizacao das suas acdes, os sujeitos teriam
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de participar de diferentes eventos de letramento, ndo necessariamente
agueles correlacionados aos grupos socioculturais dos quais fazem parte.
Assim, segundo os pesquisadores, essa seria uma nova ética educacional de
valorizacao do pluralismo, sem cair no logro astucioso de apagamento de
discursos, na tentativa de homogeneidade, que valoriza apenas uma cultura.

Desse modo, como discutimos até aqui, a concepcao dos NEL esta
mais intimamente ligada aos textos escritos. No entanto, segundo Kleiman
(2014), com o advento e a disseminacao do uso das tecnologias de
informacao e comunicacgao, surge a necessidade de considerar os textos que
vao além das concepcdes tradicionais de ensino pautadas em uma visao

estatica e monomodal da linguagem. Segundo a autora,

[...] o texto digital, com suas combinatdrias de diversas linguagens
com modos especificos de significar; a constatacao do aumento
progressivo da presenca da imagem no texto em que antes
predominava a linguagem verbal; e o interesse em estudar essas
mutantes formas de comunicacao definiram, em 1996, para o
chamado “New London Group (Grupo de Nova Londres), um novo
objeto de estudo, os multiletramentos (Kleiman, 2014, p. 81).

Esse argumento sugere que “letramento” é um significante
plurifacetado e que expressa diferentes letramentos de acordo com o uso.

O objeto de estudo multiletramentos ganhou maior notoriedade no
Brasil na primeira década de 2000, principalmente apds a publicacdao de
estudos e pesquisas de Roxane Rojo sobre a pedagogia dos
multiletramentos proposta pelo Grupo Nova Londres (GNL).

Segundo o GNL (2021, p. 107), o termo “multiletramentos” carrega “[..]
dois aspectos importantes em relacdo a emergente ordem cultural,
institucional e global: a multiplicidade de canais de comunicag¢ao e de midia,
e a crescente saliéncia da diversidade cultural e linguistica”.

Rojo (2012b, p. 19) também defende que a multiplicidade de
linguagens exige “[...] capacidades e praticas de compreensao e producao

de cada uma delas (multiletramentos) para fazer significar”. Para a autora,
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devemos levar em consideracao que os textos atuais sao mais do que
multimodais e multissemiodticos, sao hipermidiaticos. Rojo (2013) ainda
argumenta que as mudancas relacionadas aos meios de comunicagao e
circulacao de informacao, em particular as midias digitais, alteraram
significativamente as maneiras de ler, produzir e fazer circular textos na
sociedade.

Por conseguinte, Rojo (2012a, 2012b), da mesma forma, argumenta
que, diferentemente dos letramentos (multiplos), que indicam a variedade
de praticas letradas, “[..] o conceito de multiletramentos aponta para dois
tipos especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossa
sociedade [..]: a multiplicidade cultural das popula¢cdes e a multiplicidade
semidtica de constituicao dos textos [..]" (Rojo, 2012b, p. 13).

Os novos e multiletramentos sao apresentados na BNCC e no
componente curricular de LP como ferramentas para a aquisicao de
diversas praticas de linguagem, as quais, conforme o préprio documento
(Brasil, 2018), sao resultados de transformacdes ocorridas nos ultimos
tempos, desencadeadas pelo avanco das TDIC e pelo surgimento de textos
cada vez mais multimodais e multissemidticos. Nessa direcdao, a BNCC

destaca:

Essa consideracdao dos novos e multiletramentos; e das praticas da
cultura digital no curriculo ndo contribui somente para que uma
participagao mais efetiva e critica nas praticas contemporaneas de
linguagem por parte dos estudantes possa ter lugar, mas permite
também que se possa ter emm mente mais do que um “usuario da
lingua/das linguagens”, na direcdo do que alguns autores vao
denominar de designer: alguém que toma algo que ja existe
(inclusive textos escritos), mescla, remixa, transforma, redistribui,
produzindo novos sentidos, processo que alguns autores associam a
criatividade (Brasil, 2018, p. 70).

Busca-se, nesse sentido, arrazoar a pertinéncia da utilizacao, pela
escola e pelos docentes, das TDIC e balizar a relevancia de tais meios para o

desenvolvimento de praticas pedagogicas. Consideramos ser esta uma
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resposta que tende a ignorar o contexto experienciado em distintos espacos
escolares, na medida em que visa universalizar formas de interacao
associadas as tecnologias digitais.

Na BNCC, é sinalizada, ainda, uma concepc¢ao (classica) de sujeito,
como entidade unificada, racional, controlavel e transparente em suas acdes
no social. Da mesma maneira, a educacao escolar, respaldada nesses
principios, teria como finalidade atender a supostas demandas geradas no
social, sejam elas tecnoldgicas, académicas, sociais, do mundo do trabalho
ou da vida cotidiana. Logo, a BNCC acena para a precisao normativa como
possibilidade de contencao do que estaria faltando nas praticas escolares,
desconsiderando a produtividade incontrolavel dos contextos escolares e as
inUmeras contingéncias mobilizadas em distintos processos de
interpretacao e de experiéncia. Esses e tantos outros argumentos buscam
apoiar a ideia de que curriculos nacionais sao imprescindiveis e que o setor
educacional demanda instrucdes/prescricdes para que a tdo almejada
educacao de qualidade seja alcancada, com a consequente producao de
determinado tipo de sujeito. Nessa acepcao, a BNCC busca fixar sentidos
para o0 que seria 0 ensino e a aprendizagem no componente curricular de
LP, sob a suposicdo de um conhecimento totalizado/assegurado por meio
dos novos e multiletramentos.

Tal pretensao, por si so, envolve limitagao por movimentos criticos,
criativos e responsaveis, uma vez que 0s sujeitos seriam condicionados a
aquisicdo de conhecimentos/saberes/competéncias/ habilidades alheios
a0s contextos, as experiéncias e as perspectivas em que sao constituidas as
relacbes com a LP na escola e com diferentes formas de
comunicacdo/linguagem com as quais os estudantes possam vir a interagir.
Argumentamos que, ao contrario da defesa instada na BNCC, a promessa
de formacao dos sujeitos, via novos e multiletramentos, ao mesmo tempo
em que contribui para a fragmentacao das experiéncias nos contextos

escolares, na medida em que outros eixos do campo da LP sao
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secundarizados, nega tantas outras possiveis producdes culturais e
singulares que ocorrem nas escolas.

Assim como, para os PCN, a qualidade do ensino de LP residia no
trabalho com os géneros textuais/discursivos e com as novas formas de
letramento emergentes na sociedade, a hegemonia dos novos e
multiletramentos na BNCC busca representar a melhoria do ensino e da
aprendizagem do componente curricular de LP. Nessa légica, o curriculo de
LP, com foco nos letramentos emergentes e nos textos monomodais, é
interpretado como restrito, antiquado e ineficaz, limitante para qualificar e
preparar o sujeito em condi¢cdes de atender as demandas do mundo
contemporaneo.

Interpretamos que, entre PCN e BNCC, ha uma perspectiva de
continuidade, tendo em vista que o entendimento € de que houve
adequacdes do termo “letramento”, levando a uma ampliagcao da prescricao
do curriculo para a LP. Tais dinamicas demonstram uma polarizacao no
campo educacional entre letramento e novos e multiletramentos, com o
alijamento e o esvaziamento de outros eixos imprescindiveis do curriculo, a
exemplo da literatura, que é relegada a secundarizacao e apontada na Base
como “educacao literaria”, o que acena para uma marginalizagao do ensino
literario no contexto discursivo da BNCC.

Também em virtude disso, interessa-nos, a partir do registro pos-
estrutural, pbr em questao os discursos hegemonizados de letramentos, nos
PCN, e de novos e multiletramentos, na BNCC de LP, a fim de entender a
l6gica que sustenta esses discursos como sinbnimos de qualidade para o
ensino de LP, bem como a Iégica nao distinta que tem dado apoio a tais
discursos. Por isso, consideramos relevante entender um exterior
constitutivo, ou seja, aquilo que provoca tais dinamicas politicas como
resposta. Pensamos, com Laclau (2011), que o exterior € o que mobiliza a

hegemonizacao dos significantes (novos e multiletramentos) na politica,
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produzindo uma sensacao de estabilizacao de sentidos, de forma que ela

pareca natural.
A efemeridade do sujeito e a estrutura que nao se fecha

Com Laclau (2011), ponderamos que nao existe um discurso nem um
sistema de categorias a partir do qual o real falaria sem mediac¢des. Nao h3,
por conseguinte, discursos universais e totalizantes; ha a impossibilidade de
um discurso se “fechar” completamente, justificada pela presenca do
antagonismo e pelo préprio funcionamento autorreferencial das estruturas
discursivas (Mendonca, 2007). Assim, o discurso emancipatorio do marxismo
classico, por exemplo, perde terreno e representatividade, dado que o
discurso unificado nao da conta de explicar a pluralidade de antagonismos
gue tomam lugar no terreno das massas, tampouco de sustentar qualquer
classe como forca hegemodnica e representativa de “novas” identidades
coletivas que insurgem.

Tais ideias se constituem em estratégias importantes para discutir e
estabelecer uma relacdo estreita com elementos/momentos da politica e do
politico. A partir das praticas articulatdrias, que se movimentam no campo
da discursividade e que tencionam domina-lo, Laclau (2011) reforca a
necessidade de nos concentrarmos na regularidade em dispersao. Sob esse
enfoque, o autor enfatiza que toda identidade € relacional e nenhuma
formacao discursiva é totalmente saturada, na medida em que a fixagcao de
elementos em momentos nunca € completa. Por isso, todo discurso € uma
totalidade precaria e provisoria.

As praticas articulatorias, como momentos de nao completude ou nao
fechamento do fluir, se constituem como processos ininterruptos que
carregam sua contingéncia. Como afirma Derrida (2006), é a
iteracdo/traducdo/suplementacdo e a proliferacdo de sentidos que

desarticulam a estrutura discursiva. Nessa perspectiva, suplementacao e
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adulteracao sao participes do movimento de constituicdo da formacao
discursiva, garantindo uma deterioracao perene de toda verdade.

Esse carater flutuante perpassa toda a producao politica, o que
configura a transitoriedade, a fragmentacao e o esgarcamento do sujeito
(Laclau, 2011). Nessa dimensao, o social € uma articulagdao que nao contém
esséncia, nao se fixa nas formas instituidas e inteligiveis de uma sociedade;
ele s6 existe como esforco para produzir esse objeto impossivel. Nesse
cenario, sustenta-se a ideia de que todo discurso/enunciado estd submetido
a ruptura contextual. Para Derrida (2006), nao ha possibilidade de qualquer
intervencao fora da lingua, nao ha a pureza da metalinguagem. O que
fazemos a todo tempo é traduzir, iterar, inscrever-se Nno cenario da escritura,
nao sendo possivel jamais acessar a plenitude do significado, embora seja
admitida, via iteracao, a possibilidade de produzir sentidos.

Na perspectiva de Laclau (2011), a linguagem €& meio opaco para toda
a producao da discursividade, englobando acdes, instituicdes e relacdes, que
sao traduzidas constantemente nas praticas articulatorias que constituem e
organizam essas relacdes. A pluralidade dos jogos de linguagem torna
provisorio o processo de significacao que, sem fechamento, € sempre
suscetivel de produzir novos sentidos.

Nossa discussao até aqui focalizou que as mudancas sinalizadas pela
BNCC, via hovos e multiletramentos, se constituem como exigéncias para a
concretizacdao de uma educacao centralizada nas novas linguagens, sejam
elas da hipermidia, sejam da multiplicidade de textos que circulam
socialmente, cada vez mais multimodais e multissemidticos. Nessa acepc¢ao,
somente um novo tipo de conhecimento (novos e multiletramentos),
produzido por uma nova forma de organizacao curricular, poderia legar ao
sujeito inclusao e participacao em um mundo em constantes mudancas.
Tais condi¢cdes e preparacao convertem-se em novas formas de lidar com a

producao de conhecimento para o trabalho, para a vida académica e para a
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cidadania. Em Costa (2018, p. 161) é corroborada nossa discussao ao ponderar

que, como parte

[.] de um texto de resposta de um pensamento curricular, é
performada a repeticao de um horizonte de reforma como meio de
alcance daquilo que é dado como faltoso ao curriculo: um
conhecimento capaz de responder a tudo o que é lido como
guestionamento de uma alteridade.

Pensamos que a reforma projeta como exterior uma inquietacao
prognosticada como a sociedade, a atualidade, o sujeito e suas demandas.
Essa abordagem reiterativa da reforma curricular defende a perspectiva de
viabilizar o acesso a um direito garantido socialmente, a conhecimentos
cientificos acumulados historicamente, assimmn como visa contribuir para a
construcao de um saber capaz de corresponder as demandas da nova era
planetaria. Para isso, cogita-se o sujeito, o conhecimento que o fundamenta
e as formas como esse conhecimento deve ser tratado. Um curriculo de
outrora, lido como antiquado, negligente, ultrapassado e criticavel, deve dar
lugar a um curriculo de LP que supostamente atenda as novas exigéncias
da vida contemporanea, mediada pelo volume de informacdes produzidas
em decorréncia das novas tecnologias.

Concordamos com Hall (2014) e Laclau (2011) ao afirmarem que a
identidade ou subjetividade nao pode ser determinada de forma
essencialista, mas tdao somente em um contexto contingente e precario em
uma ordem discursiva. Por essa via, as identidades estdao sempre sujeitas a
uma historicizagcao radical, portanto, em constante processo de mudancga e
transformacao.

Com isso, tensionamos a expectativa da/na BNCC de fixar sentidos
para 0 que seria 0 ensino e a aprendizagem para o componente curricular
LP, sob a suposicao de um conhecimento totalizado e universalizado a todos
os estudantes da Educacao Basica, via novos e multiletramentos. Tal

pretensao, por si sO, acena para uma intencao (Derrida, 1991) curricular
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limitante, na medida em que consideramos nao haver possibilidades de
estabelecer esse controle, pois sujeitos diferentes, em contextos diversos,
produzem também sentidos/conhecimentos/saberes inantecipaveis. O
conhecimento, o ensino e a aprendizagem sao constantemente
redesenhados em um processo incessante de
iteracdo/suplementacdo/traducédo, atribuicdo e proliferacdo de sentidos
(Lopes; Cunha; Costa, 2013). Isso equivale a dizer que nao ha principio
subjacente uUnico capaz de fixar a significagao do social, por ser impossivel
assegurarmos uma estabilidade dos sentidos. Por conseguinte, tudo o que
€ remetido ao social esta na mesma condicao de exposicao contextual a
processos de significagao porvir.

Nessa esteira, Laclau (2071, p. 85) pondera que “[..] nao existe verdade
ou valor independente de um contexto, [..] a validade de toda assercao so
pode ser determinada contextualmente”. O autor discute que o contexto se
constitui como tal por meio da exclusao de algo estranho, de uma alteridade
radical, e afirma que o antagonismo e a exclusao sao constitutivos de toda
identidade (Laclau, 2011). O autor defende, também, que os contextos tém
que ser internamente subvertidos a fim de se tornarem possiveis. Assim
sendo, as formas de representacao da sociedade e do social s6 podem ser
alcadas particularmente no interior do sistema de diferencas. Isso significa
gue, em uma sociedade em que a plenitude (universalidade) € inacessivel, o
vinculo entre o particular e o universal se estabelece por intermédio de uma
relacao hegemonica, um momento politico. Ressaltamos que, embora a
plenitude da sociedade seja inatingivel, essa tensao de alcancar sua
presenca nao desaparece, ou seja, a busca pela sua completude € constante.

Para Laclau (2011), ha algumas razdes que nos levam a descartar a
possibilidade de uma pura cultura da diferenca e de um puro particularismo.
Em primeiro lugar, o autor argumenta que “[..] afirmar uma identidade
puramente diferencial e distinta € afirmar que essa identidade se constitui

por meio de pluralismo e diferencas culturais. A referéncia ao outro esta
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muitissimo presente como constitutiva de minha propria identidade”
(Laclau, 2011, p. 80-81). Em segundo lugar, o autor discorre que “[..] para se
afirmar a propria identidade diferencial, € preciso [...] gue se inclua naquela
identidade o outro, como aquele de quem se delimita” (Laclau, 2011, p. 81).
Por isso, 0 autor argumenta que o hibridismo nao deve ser visto como um
fendbmeno marginal, mas o proprio terreno no qual as identidades politicas
contemporaneas estao sendo construidas.

Considerando tais perspectivas, compreendemos que, ainda que a
BNCC vise mobilizar o senso de que é necessaria, obrigatdria, universal e
resposta a um dado contexto, representa apenas uma expectativa de
consenso — gque é contingente, precario e provisorio (como toda hegemonia)
— em torno dos nomes “novos e multiletramentos”. Também nos PCN, o
nome “letramento” foi projetado, por intermédio das praticas hegemonicas,
como um significante universal e supostamente capaz de resolver os
problemas educacionais no curriculo de LP, assim como tantos outros
significantes que foram alcados a condicao universal pelos diversos
documentos curriculares ao longo da histdria da educagcao. Mesmo que tais
politicas centralizadas continuem operando com a ideia de conhecimento
universal para todos, buscando a fixacdo da identidade desejada e
repousando em uma concepgao determinista e controladora, defendemos
que o diferir e a iteracdo/traducao/suplementacdo sdo dinamicas que
impedem que toda/qualquer proposta se realize, pois mobilizam a traicado
de tudo o que se inscreve como tentativa de fixacao de sentidos, fazendo
tudo ser outro em distintos contextos.

Sustentados pelos aportes tedricos discutidos neste artigo,
defendemos que nao ha sujeito cuja identidade seja fixa, coerente, unificada,
tampouco homogénea, uma vez que entendemos a subjetivacao como
cindida por toda uma pluralidade tecida no social, que se inscreve em um
terreno de conflitos e disputas discursivas pautadas pelo antagonismo e

pela exclusdo. O sujeito &, portanto, atravessado por esse carater flutuante
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gue perpassa toda identidade social ou discursiva, 0 que caracteriza sua

efemeridade, sua fragmentacao e seu esgarcamento.
Consideracoes finais

Se a subjetividade nao € uma esséncia, nao ¢é fixa, estavel, coerente,
unificada, permanente, definitiva, acabada, idéntica, transcendental,
tampouco homogénea, podemos dizer que € uma construgao, um pProcesso
relacional, um ato performativo instavel, fragmentado e inconsistente, por
estar ligada a estruturas discursivas (Laclau, 2011). Esses sujeitos cindidos,
plurais, imprevisiveis e precipitados sdo impelidos/requeridos a responder a
um outro singular, igualmente imprevisivel e surpreendente, que nos
interpela pela alteridade radical.

Por essas razdes, ao longo do artigo, colocamos em xeque 0s discursos
hegemonizados de letramento nos PCN e de novos e multiletramentos na
BNCC, como marcas de tentativa de sustentacao de uma légica em que
curriculos prescritivos e universalistas nao sé visam assegurar a qualidade
dos processos de ensino e de aprendizagem, como também contribuem
para a formacao de sujeitos aptos a exercer sua cidadania — por isso,
considerados necessarios e Uteis para a garantia da qualidade da educacao
escolar. Com Laclau (2011), compreendemos que os discursos nao devem ser
entendidos como fenbmenos restritos a fala e a escrita, uma vez que
atravessam toda a densidade material do social. Segundo o autor, passamos
a lidar com a noc¢ao de sujeito como agente descentralizado, destotalizado
e cindido por uma pluralidade, dependente de varias formacdes discursivas.

Dessa forma, tentativas de universalizagcao curricular — sejam com o
termo “letramento”, outrora, sejam na atualidade com os significantes
“novos e multiletramentos” — constituem um projeto falido, pois o sentido
ultimo sempre deslizara, escapara, uma vez que nao existem fundamentos

ultimos em uma formacao hegemonica aptos a conter os deslocamentos,
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condi¢des para a producao de novos processos hegemonicos. Tratamos
aqui de abordar um momento especifico da politica, que pensamos
constituir parte de um texto continuo e irregular, o qual impossibilita o
acabamento das articulacdes e o fim da politica.

Assim, concluimos interpretando que, dos PCN a BNCC, tem sido
mobilizado um aumento da pressao prescritiva sobre os contextos escolares,
com foco ampliado na busca pela significacao do que é o sujeito desejado a
ser produzido a partir de um tipo especifico de conhecimento e para um
mundo/contexto definido. Nesse sentido, consideramos que tais dindmicas
politicas, entendidas aqui como resposta, se contrapdem ao que acontece
nas escolas, nas imprevisiveis e incontrolaveis relacdes produzidas com a LP
em distintos contextos. Como resposta, a defesa dos novos e
multiletramentos, em sua moc¢ao controladora, pode estar tentando lidar
com a impossibilidade de controlar o que acontece em torno da LP,
atravessada, onde nao sabemos (nem podemos saber), por diferentes fluxos

de sentidos negociados por professores e estudante.
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