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Apresentacao

A produgio e divulgacio de uma Edi¢do Temdtica a documentar parte dos
trabalhos cientificos apresentados no Semindrio Educagio, realizado em 2013
(Semiedu/2013), nao é fato inédito. Ela se circunscreve na continuidade de uma
tradicdo que nunca foi abandonada, qual seja brindar os leitores de nossa Revista
de Educacio Piblica, articulada ao Programa de Pés-Graduagio em Educacio
(PPGE) do Instituto de Educac¢io da Universidade Federal de Mato Grosso
(UFMT), e demais segmentos, como uma devolugio de justica do acontecimento
da variegada interlocu¢io empreendida e vivenciada por nés. Justica @ memoria
das quase trés mil pessoas que conviveram conosco cinco dias e meio — e, parece
mentira, safam todas com o cora¢io cortado que o Semindrio tivesse terminado!
— e aqui entregamos, como um pequeno tira-gosto destes dias, a produg¢ao austera
que prolongou-se da segunda-feira (09/09/2013) pela manha, em vérios grupos
cujas reuniées tiveram finalizagio no sibado (14/09/2013), também no periodo
matutino. A devolu¢io é como um mimo que se faz revista, a 532 Revista de
Educacio Publica (REP), celebrando em 2013, a 212 Edigao do Semiedu.

Esta revista de nimero 53, editada em dois fasciculos: 53/1 e 53/2, agrega
em seu escopo de publicagdes 18 artigos. Intento este que s6 foi possivel de ser
consolidado mediante financiamento direto da Coordenacio de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), por meio do edital SIPREC. Importa
frisar que, os recursos disponibilizados por essa agéncia de fomento colaboraram
substancialmente para compartilhar o supramencionado evento e, a0 mesmo
tempo, registrar sua memoria. Se bem assim, o PPGE e todos nds, organizadores
e demais participantes, junto aos nossos leitores, agradecemos essa importante
agéncia de fomento, enfatizando que principalmente eles — os leitores — se
beneficiarao do acesso a produgio cientifica oriunda do nosso Semiedu/2013.

Evento configurado como momento de grandeza da comunidade académica
que fazendo justica as grandes mobilizagoes do povo brasileiro e em sinergia
com os desejos de mudanca, converge os olhares na dire¢io das grandes lutas
dos oprimidos, desaparecidos, refugiados, impossibilitados de mexer sequer um
parafuso da grande mdquina de opressio do capital e suas corporagoes, hoje
globalizados. O tema foi consensuado ano e meio antes do evento. Nao foi por
felicidade a confluéncia entre as mobilizagoes da sociedade brasileira e o tema do
Semiedu. Trata-se da sensibilidade antecipada, quase profética, de tomar da meada
o fio condutor do mal estar dos movimentos sociais em face do autoritarismo
vigente nas democracias mundiais.



Havia certa estranheza para muitos de que se pudesse fazer um evento com
um tema aparentemente pouco conhecido, entio: aquele da colonialidade e
descolonialidade. Ao mesmo tempo havia uma percepgao forte de que ele pudesse
agregar pesquisadores, professores, movimentos sociais, academia e a comunidade
de modo geral. Por fim, os grupos de pesquisa que coordenavam o Semiedu/2013
— o Grupo de Pesquisa em Movimentos Sociais ¢ Educagio (GPMSE) e o
Grupo Pesquisador em Educa¢io Ambiental, Comunicagio e Arte (GPEA) —
submeteram o tema a debate, e ficou definido: Fducacio e (des)colonialidades dos
saberes, priticas e poderes. Somente aos poucos foi possivel definir em eixos que
agregariam mesas redondas, debates, convite a conferencistas, que seriam: Eixo
1:(Des)colonialidades e educacio; Eixo 2: (Des)colonialidades, Educacio popular e
movimentos sociais; e Eixo 3: (Des)colonialidades e direitos humanos e da Terra. Nao
sao poucos os grupos de trabalho (GT) do Semiedu. E, conhegam a abrangéncia
temdtica que forma linhas de pesquisa ativas: Educacio a Distancia; Educagio
de Diversidades Culturais; Educacio Ambiental, Comunicacio e Arte Local;
Educacio em Ciéncias; Educacio Matemadtica; Filosofia da Educacio; Politicas
Educacionais da Educagao Bésica; Histéria da Educagio; Linguagem do Corpo
e Educacio; Formaciao de Professores; Movimentos Sociais e Educacio; Ensino,
Curriculo e Organiza¢io; Educagio e Psicologia; Educacio Superior; Relagoes
Raciais e Educacio; Educacio e Linguagem; Educacio Infantil; Educagio e
Comunicagao; Trabalho e Educa¢io; Educagao e Povos Indigenas; e Educagao
do Campo. A abrangéncia das temdticas destes GT, permite que todos eles
apresentem um menu com um gradiente amplo, para interlocugao com diferentes
pesquisadores da drea da Educacio. Crescem demandas de duas modalidades
educacionais que pleiteiam espagos especificos, a Educagio de Jovens e Adultos
e a Educacio Especial, sobretudo em face da adogao curricular da Linguagem
Brasileira de Sinais (LIBRAS).

Ora, aqui também hd um descompasso das agéncias financiadoras de nos
compreenderem. E que, a possibilidade de estarmos entre os maiores eventos
de educagio do pais, ¢ o fato de orquestrarmos e sincronizarmos nossos eventos
de linha de pesquisa, no espago do Semiedu, de forma que professores de outras
universidades que so consultores, assessores, que compartilham projetos nestas
linhas de pesquisa, todas elas concentradas na Educacio, permitem uma riqueza
de trocas de pesquisas, interlocugao académica, visitas nas universidades parceiras,
e momentos de convivéncia com nossos pares. Por outro, como negar? Fazemos
juntos e dividimos a conta, sai mais barato para cada um!

Diga-se que a REP ¢ uma revista bem avaliada (A2) e um artigo nela
publicado terd valor duplo para os professores articulistas, pois serd divulgado
de forma impressa e em versio digital, acessivel internacionalmente. E, esta



edi¢ao de ndmero 53, que estd em nossas maos, ou acessivel on line, expressa,
entdo, uma grande e modesta parte de tudo quanto foi produzido por dezenas de
espagos do campus da UFMT, nos quais, conferéncias, mesas redondas, painéis,
comunicagoes orais nos GT, sessoes de posteres, circulos de cultura e rodas de
conversa, oficinas e Fventos Paralelos. Em 2013 estes eventos se constituiram
em um enriquecimento enorme, entre eles, II Simpédsio Merleau-Ponty Vivo
na (Des)Colonialidade das Priticas, dos Saberes e Poderes; III Ciclo de Debates
Movimentos Sociais e Educacio. Alterglobalizagio e Descolonialidade; I Roda
de Didlogos sobre a Educagio no Araguaia: Caminho de Luta e Resisténcia; II1
Mostra de relatos de experiéncias, na modalidade poster, de Escolas de Ensino
Fundamental Organizadas por Ciclos de Formagio Humana — SEDUC/MT; 1
Copene Centro-Oeste e VII Jornada Desigualdades Raciais na Educagao Brasileira;
Coletivo da Terra: Férum da Terra como Principio Educativo; II Congresso
Internacional de Educacio Ambiental dos Paises Luséfonos; VII Encontro da
Rede Mato-Grossense de Educacio Ambiental (REMTEA); IV Encontro Satélite
de Educacio Ambiental Escolarizada“Escolas Sustentdveis e Com-Vida em Mato
Grosso” (SEDUC-MT).

O Semiedu, na forma como ele se organiza hoje, de enorme complexidade, sé
se faz possivel com grande negociacio politica, empenho de cada um(a). Ninguém
seria louco de inventd-lo em sua diversidade e abrangéncia! Ele se move por uma
feliz inércia: relagdo — palavra chave do que o ser humano é e faz!

O evento de 2013 voltava-se a uma teimosa intencionalidade: um evento
aberto. Neste sentido ele se impds como espaco politico a poder ser tomado
pelas pessoas, grupos organizados e instituicoes de maneira geral, em afinagio
com o objetivo. A ampliagio de dltima hora, também permitiu amargarmos
com desisténcias, nas vésperas: mas fazia parte do jogo. Como funcionou? Uma
gestao centralizada a0 minimo e autonomia de cada evento. Outra dimensao: nao
se dirigia a0 pensado como produto final, mas ao processo. E, que a Educacio
merleaupontyanamente voltasse a0 mundo da vida, a experiéncia corporal, de
sensibilidade, de convivialidade. Fomos contemplados com a convergéncia
méxima dos convidados e no maximo dois hotéis. O lugar comum foi também
uma conquista para as refei¢oes. O trabalho de jornalismo, realizado pelo Prof. Dr.
Dielcio Moreira, Equipe de Jornalismo da 7VUniversitdria e o apoio da ASCOM,
proporcionou entrevistas coletivas, acesso aos jornais periédicos, as redes de TV,
como também o registro didrio de tudo que foi veiculado na midia, durante, antes
e depois. Os espacos das tendas e corredores estavam voltados & comunicacio,
informacio de sorte que, o espago “tocasse” as pessoas. Eramos “tocados” o tempo
todo, pelas artes pldsticas. Houve disponivel pintura corporal indigena realizada
por indigenas de Barra do Gargas, de diferentes etnias; venda de Artefactos,



bonecos; alimenta¢io de produgio associada estiveram oferecendo produtos
orginicos, chips de Banana da Terra, castanhas de Cumbaru, bebidas locais,
sucos, doces; distribuidas sementes crioulas e mudas de plantas gratuitamente
aos interessados. Havia exposi¢oes no Museu de Arte Contemporinea (MAC) da
UEMT, teatros, corais, orquestra de metais, encenagdes, claw, curtas metragens,
apresentagio do filme “Raga” de Joel Zito Aratjo. Gastronomia, trocas de
experiéncias, entre-ajuda na Tenda de Cuidados Paulo Freire onde, além de
proporcionar espagos para debates acerca da educagao popular em satde e das
politicas putblicas de saide, havia agentes populares e profissionais que acudiam
pessoas através do Shiatzu, Reiki, homeopatia popular, fitoterapia, massoterapia
e colaboragio carinhosa de benzedeiras e benzedeiros, trazendo a cultura popular
do calor e do toque, em sua face de acolhimento, mostrando que a sadde excede
em muito a tecnologia e medicalizacio da vida: para isso é preciso educacio na
contramio das agéncias oficiais e dos meios de comunicagio de massa, dado que
talvez ndo exista nenhum dmbito no qual o opressor nos hospeda de maneira mais
perversa, do que 14 onde nossa vida estd ameagada.

Buscamos, ainda, abrir a Universidade por exigéncia ética a cidade e ao campo.
O Coletivo da Terra foi o primeiro grupo a saber das possibilidades de se fazerem
presentes. A palavra de ordem nossa era que a Universidade ¢ publica e de todos
e todas. Tratava-se também de diluir certos muros “de outras” Berlins que, em pé,
naturalizaram apartheids, privatizavam acesso e sequestravam direitos. Buscou-se
que os grupos populares, junto ao Coletivo da Terra, retomassem as raizes da
nossa guaranidade, expressa em uma abertura do evento capaz de harmonizar
0 espago e as pessoas, antes mesmo de qualquer atividade posterior. Assim foi
feito. Professores e alunos quilombolas, das escolas indigenas compartilhados por
vérias etnias, dos assentamentos dos Trabalhadores Sem Terra e Via Campesina,
abriram o evento com uma mistica da abertura esfuziante que nio pode ser
esquecida. A aparente laicidade das academias também tem se transformado em
um fundamentalismo religioso que cultiva a divinizagao dos intelectuais, com
a perda da humanidade de todos e todas, também dos deificados. Nao havia
hiato entre as formas de expressio, mobilizagio, de festejos e amorosidades, e
o trabalho atencioso e drduo dos pesquisadores ouvidos de forma qualificada.
Uma pitadinha da for¢a de vida que toma nosso pais tomou nossa Universidade,
nao tinhamos patrulhas de chamamento 4 ordem: eram desnecessdrias, todo ser
humano ¢, por instinto, educador; salvo quando colonizado pela civilizagao indo-
europeia. L4, na convivialidade se fazia uma descolonialidade de fato, diversidade
ideoldgico-politica, étnica, foi costurada tolerincia entre as divergéncias e espaco
de negociagao; quebravam-se as légicas normalizadas que assimilam pessoas para
a linha de montagem de fébrica, diminuiram os nao-lugares, em geral, reservados



aos condenados da terra e 4 vida nua. Enfim, uma variedade de sons e siléncios; de
imagens e vazios; de corpos e espiritos; e de tantas outras expressoes que bailaram
nos varios espagos da UFMT: respirdvamos uma cartografia da descolonialidade.
Havia um clima diverso em todos os espagos, celebracio das saudades e de
encontros e reencontros, criagio compartilhada, carinho, mobiliza¢io, ensino-
aprendizagem, amorosidade e ritmo de éxtase! Um testemunho disse: “este
Semiedu foi feito: com amor, com coracio, ttero e mente, banhado na emocio,
sinal de que sao PESSOAS que estavam ali. [...]. Envio esta mensagem para
algumas/alguns dos que tenho, sabendo que muitas outras mentes e coracoes (e
pés, e bragos, e costas) estiveram envolvidos. Através de vocés faco chegar minha
alegria pelo grande feito. Grande, pois criou espagos para que fatos, reflexdes,
experiéncias, propostas, buscas, sonhos... fossem partilhados e celebrados.”

Entre esses reencontros 14 estiveram pessoas que hd mais de trinta anos nao
se encontravam, e tiveram, quando jovens, uma das mais ousadas experiéncias
de educacio em Mato Grosso, o Grupo Escolar do Araguaia (GEA), desafiando
a ordem da prepoténcia de ditadura. Todos que 14 estiveram polvilham até hoje,
com o corpo molhado de histéria, como diria Paulo Freire, e ainda hoje estao
comprometidos através do ato indissociado de aprender ensinando e ensinar
aprendendo, responder ao povo do Araguaia, nas lutas de todos os outros
oprimidos. Pessoas que estiveram presentes em uma histéria em comum que
ainda hoje “se quer passar a limpo”. O evento do Araguaia foi possivel pelo
esforco de cada qual, e uma ajuda importante do Projeto Meméria Viva. Um
filme recentemente editado é parte da meméria do Semiedu/2013. Como
balango final, o misto de raiva necessiria, temperada com a belezura de mios
dadas com a decéncia, temperou o evento com a presenca viva de Paulo Freire e
sua pedagogia, salientado o protagonismo dos Movimentos Sociais Populares no
papel de sujeitos de sua prépria educagio, encarnados em diferentes peles, etnias,
e em todas as barricadas nas quais jd se celebra o dia em que a Justica serd servida,
antes da sobremesa, como sugere o poeta amazonense Thiago de Mello.

O Semiedu traz marcas de uma histéria singular que sempre o engrandece.
Histéria, pouco compreendida, também, pelas agéncias financiadoras. Ele
conserva de maneira permanente algo inédito, seu poder de agregar e congregar.
Agrega eventos diferenciados no interior de um tnico e mesmo evento; congrega
pela diversidade temdtica em face de uma interculturalidade inscrita nos corpos
dos atores que habitam essa regido, de sorte que, cientistas e pesquisadores
que aqui vém, percebem também em si, uma misteriosa paixdo por Cuiabd. O
Semiedu tem muito de suor, pesquisa, biblioteca, investigagao rigorosa, mas nao
¢ um evento restrito a intelectuais. Permite uma transdisciplinaridade que comega
nas ruas, e toma os corredores. Adensa de maneira muito prépria o conhecimento



decente, e universaliza a produ¢io académica gerada em conexao calorosa com
o mundo da vida. E verdade que se possa falar da periferia: E para a vida que
aprendemos! E ¢, essa produgao concentrada, calorosa que emerge, a qual abre
perspectivas inauditas, fascina e toma corpo em todos e todas que aqui chegam e
compartilham o caminho de sua vocagio primal, cujo mistério se divide em dois
segredos. A primeira, sentida a primeira vista, por dois grandes sinais diacriticos:
a populacio ibero-afro-indigena desta terra nio a tem como se fora coisa pra
guardar e esconder. As pessoas sio recebidas efusivamente como se sempre
fizessem parte deste universo. Segundo, a musica e danca cuiabana mostram uma
alegria completamente embriagante e teltirica: buscam expressao de profundidade
vivida na qual as pessoas estao dentro de sua prépria sombra, e ndo a sua periferia.
O pesquisador que vem ao Semiedu, quer sempre de novo voltar. Sente, mas
talvez nao saiba expressar o que ocorre, percebe uma emogao, e uma repercussao
molecular energizante no ar, quando pisa nosso territério. O que eles elas talvez
nao saibam ¢ que esta terra jd lhes pertence na origem primal como casa de todos
e todas. Nosso chdo guarda o mistério de que pés tao diferentes, recém chegados
aqui, se irmanam; pois, o que se passa no cora¢ao de uma pessoa diz respeito ao
seu corpo todo. Aqui é o coracio da grande pdtria latino-americana, o coragao de
todos nds estd plantado e pulsa no coragio da Chapada dos Guimaraes, hd menos
de setenta quilémetros daqui, marco geodésico da América Latina. Permite
celebrar jungianamente a meméria ancestral de nosso destino comum. Nio ¢é
dificil e é prazeroso fazer uma ciéncia decente com compromisso transformador
e emancipatério, onde somos legido. Fazer, pois, de cada evento, uma celebragao
alegre e festiva por nossa comunhao com as raizes afro-ibero-amerindia, dancando
cirandas circundadas pelos trés grandes ecossistemas: Pantanal, Cerrado,
Amazénia, ndo é pesado, deusas e deuses torcem por nds, de graga. Se junta,
a ciéncia comprometida, o sentimento de estar de volta em casa, a beleza dos
aderecos, pujanca da paisagem, e a diversidade do aconchego das pessoas, com a
riqueza da alimentagao que contribui para uma convivialidade para a democracia
que antecipa em nés, o que todos e todas buscamos.

O Blog Semiedu2013 teve o papel pedagdgico de se ter tornado um grande
portal e manancial que antecipou os debates sobre o tema colonialidade e
descolonialidade, perpassando livros, poesias, ebooks, videos, filmes; fotografias
contemporineas e antiquissimas; graﬁtes, pinturas, c/mrges, com suor e paixao de
Michele Sato e das doutoras Regina Silva e Michele Jaber; dos doutorandos Lucia
Shiguemi e Ivan Belém e da ajuda da bolsista Silvia Neves e de Simone Monteiro.

Um grande balango nos permite afirmar que grande parte do objetivo foi
alcancado e ainda carrega desdobramentos importantes, de que o Semiedu/2013
comegasse antes, € nio findasse no dltimo dia. O intuito principal do tema era



debater o contexto de globalizacio das formas culturais, e da hegemonia de
grandes corporagdes que englobam um processo comunicativo em favor de seus
interesses, divulgando uma realidade por vezes ficticia e imaginada, que gera a
circulagao de valores voltados para a concorréncia, para o individualismo, para o
intimismo, para a coloniza¢io das pessoas, sociedades e grupos sociais, cerceando
a visibilidade de processos humanizadores que fundam as relagoes que geram
participagao social, sentido critico, acompanhamento politico. A temdtica queria
estimular o debate de uma educacio voltada a liberdade, a cidadania e a felicidade
de todos e todas tanto em 4mbito pessoal quanto coletivo, mediante o acesso
de bens materiais e simbdélicos necessdrios, que permitam o desenvolvimento
da autonomia, emancipagao das pessoas, dos grupos étnicos, do sentimento de
nacionalidade gerando esperanca, solidariedade, sentido de luta, organizacio e
cidadania. Nao hd educag¢io sem cidadania ativa, ela é uma agio politica voltada
as nossas localidades sem perder nossa referéncia particular e planetdria.

O Blog continuard disponivel no site original. Em pouco tempo estario
disponiveis todos os trabalhos apresentados, solicitamos desde jd apoio, para
corrigir imprecisoes. E no mesmo Blog estarao midias, fotos, algumas conferéncias
disponibilizadas.

Vejamos agora os artigos disponibilizados na Revista de Educagao Pablica, na
edi¢do de nimero 53, em seu segundo fasciculo.

A professora Marta Tristao entreabre o rol de temas, discutindo sobre A
Educagio Ambiental e o pds-colonialismo, com o fito de compreender o quanto
o impacto da dominagio epistemoldgica e cultural despotencializa a Educagao
Ambiental pondo-a a érbita da globalizacio, com vistas a reproduzir configuragées
sociais, culturais e ambientais influenciadas pela teoria pés-colonialista. A autora
sugere investigar até que medida escolas e comunidades inseridas em contextos de
globalizagao geram emergéncias e resisténcias a proporcionarem intercimbios e
trocas de saberes de praticas descolonizadoras em vista de sociedades sustentaveis.
Cartografar experiéncias bem sucedidas pode contribuir para a luta em favor de
uma cultura para a descolonialidade.

Educagio e descolonialidades dos saberes, das priticas e dos poderes é tema
explorado por Jandir Jodo Zanotelli. A educagio de plantio expressa, reproduz e
funda a colonizagao dos saberes, préticas e poderes. Sua descolonizacio implicard
consciéncia histérica de suas origens, métodos, procedimentos e pressupostos.
Autointitulada critica, a educagio colonizadora acentua subserviéncia e alienacio,
comandada pelo império-mercantil-salvacionista, as quais brotam arquipélagos
de latifindios monocultores, escravagistas e exportadores. Seu eixo articulador é
o de Estado de Cristandade que incorporou uma versao s avessas do cristianismo
que serve a legitimar a violéncia do colonizador. Esta cultura colonial, gerada



pela fusio do comunitarismo pré-semita e semita com a propriedade fundada
na violéncia das armas e da légica da expropriagio e mentira, reduziu a ética a
subserviéncia. Descolonizar é reinventar a convivialidade, e a ética de respeito a
outridade do outro/a.

A partir do contexto epistemoldgico-politico geocontinental, o trabalho
de Armando de Melo Lisboa intitulado De América a Abya Yala - Semiética da
descoloniza¢do demonstra a emergéncia do conceito de Abya Yala para designar
o continente americano. Para tal, e considerando também o processo global
de colonizagao-descolonizacio, faz, ademais, um balango das perspectivas
pan-americanas, pan-latinas e pan-indigenas que permitem emergir novas
subjetividades, prdticas e epistemes.

Partindo das premissas antropoldgico-filoséficas de Virno, de que existiria
uma conexdo entre a concep¢do gebleniana de natureza humana como “invariante
bioldgico” e as condigoes historicos sociais proprias do capitalismo pds-fordistas,
Antonino Firenze demonstra que Virno ao reiterar o cldssico dispositivo a afirmar
que para pensar o ontolégico do humano ¢ gerado, necessariamente, um espaco
teérico de inclusdo-exclusio do animal; inclusio-exclusio esta, implicada na
legitimagao de um antropocentrismo insustentdvel.

Educacio e relacées étnico-raciais no Brasil: as contribuicées das leis 10.639/2003 ¢
11.645/2008 para a decolonizagio do curriculo escolar, discussao tecida por Eugenia
Portela de Siqueira Marques, apresenta pressupostos, perspectivas e desafios
encontrados para inclusio da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena no
curriculo escolar das escolas publicas municipais de Mato Grosso do Sul. Estudos
bibliogréficos e entrevistas semiestruturadas com docentes e gestores escolares
foram realizadas sobre a implementagao das leis 10.639/2003 e 11.645/2008.
Depreende-se a existéncia de limites em face dos desafios epistemoldgicos e
préticos para as relacoes étnico-raciais, pela auséncia de outros paradigmas que
possam pensar a diferenca. As relacoes de poder e saber vigentes demandam a
desconstrucio dos processos coloniais que sustentam e inspiram os curriculos e
as préticas docentes.

O texto Inclusio digital e social: conhecimento e cidadania, apresentado
por Mirza Seabra Toschi, mostra a fragmentacao das politicas ptblicas em
face da inclusao digital, que se torna explicita na pesquisa realizada sobre o
Programa Um Computador por Aluno (PROUCA), somada a outra pesquisa
sobre inclusio digital de idosos e pessoas com baixo letramento. Os dados
empiricos do PROUCA sio apresentados a partir de cinco categorias de
andlise. A autora defende a necessidade de criar uma politica cultural da
diferenca, na qual a inclusio tenha cardter multidimensional, como um
imperativo de reconstru¢io social.



Edson Caetano e Camila Emanuella Pereira Neves entrelacam consideracoes
respeitantes ao tema Entre cheias ¢ vazantes: trabalho, saberes e resisténcia em
comunidades tradicionais da baixada cuiabana. Pesquisa a englobar a produgao
associada nas comunidades tradicionais da Baixada Cuiabana a luz do
materialismo histérico. Os autores concluem que tal populagio utiliza-se de tdticas
de resiliéncia e resisténcia face ao novo, permitindo que a forma de organizagio
da produgao associada deixe pegadas e vestigios de saberes inéditos, resisténcia
contra os processos colonizadores com interface da constitui¢do de uma nova
cultura do trabalho.

Da nordestinidade das Alagoas, buscando resultados de pesquisa no Banco
de Teses e Dissertacoes da CAPES, as pesquisadoras Georgia Sobreira dos Santos
Céa, Camila Ferreira da Silva e Edilma José da Silva mostram a relagio entre
dimensoes econdmicas e as alardeadas politicas piiblicas de inclusio, nas escolas de
assentamentos rurais naquela realidade. Concluem que raros sao os estudos acerca
deste problema naquele estado e que o acesso a educagao formal, naquele contexto,
¢ um grave problema social, sobretudo no que se refere ao sertao alagoano.

Filomena Maria de Arruda Monteiro, Helena do Amaral Fontoura e Ana
Canen, oriundas de instituigoes distintas, demonstram o rico gradiente de
compreensoes, interpretagoes e priticas que emergem dos dados plurais,
espelhando contextos diversificados nas estratégias da formagio docente.
Anunciam, por suas pesquisas, a riqueza jd incorporada tanto no que tange a
sensibilidade acerca do diverso, bem como a pluralidade que aponta para um
didlogo fecundo e cuidadoso cujo desenvolvimento poderd redundar em avangos
com perspectivas afirmativas para o futuro.

Desejamos a todos os leitores e leitoras que possam usufruir deste trabalho
com a mesma direcio que ele desejou empreender seus esforgos, em assumir
como tarefa de nossa profissio o compromisso com a descolonizagio em nés e
em todas as pessoas, a expulsao do opressor e do colonizador dentro de nés, para
realizarmos a necessdria despossessao cujo fenémeno cultural, cuja persisténcia
temporal duram um tempo muito maior do que a simples deposi¢io ou expulsao
daqueles que materialmente nos oprimem.

Prof- Dr. Luiz Augusto Passos (GPMSE) — Coordenador Geral do
Semiedu/2013

Prof:@ Dr.# Michéle Sato (GPEA) — Coordenadora Geral do Semiedu/2013
Prof: Dr. Celso Luiz Prudente (GPMSE) — Auxilio na escritura deste texto.
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Resumo
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Introducdo

Com as discussoes sobre o conceito de cultura, o analfabeto
descobriria que tanto ¢ cultura o boneco de barro feito
pelos artistas, seus irmios do povo, como cultura também
¢ a obra de um grande escultor, de um grande pintor, de
um grande mistico, ou de um pensador. Cultura é a poesia
dos poetas letrados de seu pais, como também a poesia de
seu cancioneiro popular. Cultura ¢ toda criagio humana.

(FREIRE, 1983, p. 109).

Paulo Freire, grande referéncia da Educagio Ambiental brasileira, em sua concepgio
de cultura, néo faz distingdo entre cultura popular e cultura erudita, entre alta e baixa
cultura. A cultura compreendida em todas as interfaces, no plural, ¢ o resultado do
trabalho humano. Por isso, Freire é considerado por alguns estudiosos como precursor
da perspectiva pds-colonialista na educagio, quando também trata de temas que se
tornardo centrais A teoria pds-colonialista, como o posicionamento epistemoldgico
privilegiado dos grupos dominantes em paises da América Latina e, mais tarde, em
paises que se tornaram independentes de seus colonizadores (SILVA, 2007).

A pretensiao deste ensaio é compreender qual o impacto que causa essa
dominagio epistemoldgica e cultural 3 Educagio Ambiental dentro de uma
perspectiva socioambiental e as influéncias que a teoria pds-colonialista ou pés-
colonial exercem ou repercutem na formagio de novas configuragoes sociais,
culturais e ambientais em face aos processos de globaliza¢io. Em que medida escolas/
comunidades, bairros/escolas inseridos no contexto da globalizagao hegemoénica do
sistema capitalista criam emergéncias e resisténcias favordveis ao intercimbio, as
trocas e a0 compartilhamento com saberes populares de praticas locais sustentdveis?
Acredito que a real possibilidade de se garantir a sustentabilidade é repensar praticas
culturais locais numa relagao retroativa com o planeta.

Paraalém de um ponto devista pedagdgico, a Educagio Ambiental é compreendida
sob o ponto de vista politico, social, ambiental e cultural (TRISTAO, 2004), como
pedagogia que estimula a criagio de espagos de convivéncia, que propiciam situagoes
que favorecem aprendizagens com/no/sobre o meio ambiente. Para a Educacio
Ambiental, é importante a criagio desses ambientes abertos numa relagao de simbiose
dinimica entre saberes que atravessam as escolas/bairros/comunidades.

A ecologia de saberes tem como premissa a diversidade epistemoldgica do
mundo, a existéncia e o reconhecimento de outros modos de saber, além do
cientifico. Segundo Santos (2007), na ecologia de saberes cruzam-se conhecimentos
e ignoréncias, e a ignorincia nio é necessariamente um ponto de partida, mas pode
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ser o de chegada para conhecimentos que sio desaprendidos ou esquecidos, como
¢ o caso dos saberes de comunidades locais que fazem usos de praticas sustentdveis
para garantir seu modo de vida e desenvolvem formas de se relacionar com a natureza
cultura. Com efeito, entram em disputa verdades da nio cientificidade dos saberes
dessas populagoes com a cientificidade defendida e propalada pela ciéncia moderna.
Por isso, Santos (2007) defende o novo senso comum emancipatdrio orientado pela
democracia, pelo socialismo e pelo antiprodutivismo ecolégico.

E extremamente pertinente, nesse processo de globalizagio, uma perspectiva
educacional que permita o desenvolvimento de visdes alternativas das relagoes de
dominacio, de colonizagio e de subordinagio entre culturas e nacoes. A relacio entre
povos e nagdes dominantes e povos e nagdes dominadas é hoje examinada criticamente
nos estudos pds-coloniais ou no pds-colonialismo. Esse campo serd problematizado
aqui, tentando articular com as implica¢oes para a Educacao Ambiental.

Valendo-me desses pensamentos para fundamentar a Educa¢do Ambiental,
tenho duvidas se poderemos algum dia explicitar, a partir desse e de outros
conceitos, uma epistemologia geral. Estou atenta em nio essencializar essas
culturas ou mesmo idealizd-las com certa dose de ingenuidade politica.

As préticas sociais cotidianas nao sao frutos de metanarrativas, mas de fragmentos
e particularismos, e dai, talvez, seja possivel identificar algumas tdticas usadas,
desqualificadas pelo universalismo iluminista para sustentar a cultura popular. Na
sociedade contemporinea, parece ainda vigorar a mdxima cartesiana, com todas as
suas implicacdes antiecoldgicas. E nesse sentido que a tessitura de saberes, escolas,
bairros e comunidades, ¢ vital no movimento educativo ambiental.

Dessa forma, constituem-se como problemdtica das pesquisas em Educagio
Ambiental: cartografar os lugares praticados® dos sujeitos/bairros/comunidades/
escolas; trazer os usos de suas experiéncias e préticas sustentdveis invisibilizadas; ouvir
estdrias pelo que elas sao — versoes da realidade que tém ressonincia na comunidade
(ou nio) — numa articulacio de saberes e fazeres escolas, bairros e comunidades.
Esse ativismo transfronteirico da Educagio Ambiental permite compreender como
um contexto potencializa o outro e, também, como um contexto se reconhece no
outro, ou melhor, traduz as préticas sustentdveis do outro.

H4 necessidade de se compreender a ecologia da agio, ou seja, a relagao
estreita entre saberes e fazeres, entre teoria e acio, entre individual e coletivo,
entre politica e préticas cotidianas. Trata-se de uma rede que interconecta
saberes cotidianos e saberes cientificos.

2 Para Certeau (1994), o espago é um lugar praticado, o que enfatiza a auséncia de um lugar préprio e
definido para as téticas e os movimentos cotidianos.
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Uma posicao sobre a vertente pds-colonial

Nio hd uma vertente tinica sobre o que se poderia chamar de teoria pds-
colonial e nem é uma drea consensuada em torno de categorias ou do seu proprio
significado ou defini¢io; hd uma multiplicidade de posigées. Entao, obviamente,
nio se esgotam as inimeras possibilidades de articulagio com o que nos interessa
para compreender sua influéncia em pensar o lugar e o espaco, as préticas culturais
e os saberes sustentdveis produzidos ou inventados por comunidades subalternas ou
periféricas ao modelo capitalista de desenvolvimento emergente da era colonialista.

Os autores com os quais dialogo sao Santos (2007) e Hall (1997, 2009), que
trazem reflexoes e debates sobre os estudos pds-coloniais, com posicionamentos as
vezes divergentes, mas, a meu ver, complementares. Os estudos pds-colonialistas se
constituem como tal no fim dos anos 80, inicio dos 90, do século XX. Para Hall
(2009), sao estudos em diversas dreas disciplinares, marcados fortemente pela teoria
literdria e em seguida absorvidos pela Histéria e pela Antropologia. A principal
proposta disciplinar no campo das reflexdes pds-coloniais é o seu cardter transversal,
que perpassa a Teoria Literdria, a Psicandlise, a Filosofia, a Antropologia, a Histéria
e a Politica. Essa caracteristica marca a sua forte presenca entre os Estudos Culturais
(HALL, 1997, 2009) e as suas influéncias sobre as reflexdes da teoria pds-colonial.

Stuart Hall (2009), em seu livio Da didspora: identidades ¢ mediacoes
culturais, se preocupa em realizar uma criteriosa revisao de literatura, apontando
as controvérsias e contradigées inerentes a nogao pds-colonial. O termo adjetivo
pos-colonial ou o substantivo pds-colonialismo geralmente tém sido situados
pelos estudiosos do assunto por trés diferentes énfases nio necessariamente
contraditdrias entre si. Sao elas, de acordo com Hall (2009): as que distinguem o
pés-colonial como uma teoria; aquelas que o definem como uma situagio global
contemporinea; e aquelas que se referem a condigao politica dos Estados nacionais
ap6s a independéncia ou a colonizacio de seus territérios. Para o autor:

O termo se refere ao processo geral de descolonizagio que, tal
como a prépria colonizagio, marcou com igual intensidade
as sociedades colonizadoras e as colonizadas (de formas
distintas, ¢ claro). Dai a subversio do antigo binarismo
colonizador/colonizado na conjuntura. De fato, uma das
principais contribui¢des do termo péds-colonial tem sido
dirigir nossa atengao para o fato de que a colonizacio nunca
foi algo externo 4s sociedades das metrépoles imperiais.
Sempre esteve profundamente inscrita nelas — da mesma
forma que se tornou indelevelmente inscrita nas culturas dos
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colonizados. Os efeitos negativos desse processo fornecem
os fundamentos da mobilizagdo politica anticolonial e
resultam no esfor¢o de retornar a um conjunto alternativo
de origens culturais nio contaminadas pela experiéncia
colonial. (HALL, 2009, p. 101-102).

Mesmo assim, Hall (2009) chama a atengao para o fato de que as sociedades
nio sio todas pds-coloniais da mesma forma, pois existem caracteristicas que
sio marcantes no processo da coloniza¢io anglo-saxonica, que diferem das dos
paises luso-hispanicos pela forma como se relacionaram ou se relacionam com
os colonizados e pela forga politica dos impérios que representavam a época
da coloniza¢io. De qualquer modo, a for¢a da colonizac¢io nos paises latino-
americanos’ representava a riqueza ou ascensao da conquista da terra, dominagio
dos povos, das culturas e, com isso, a espoliagio da natureza com a exploragio
madeireira e das riquezas minerais dos paises colonizados.

Ou seja, ndo fomos colonizados todos da mesma maneira, e os reflexos dessa
colonizagao * diferem muito de um pais a outro.’ Isso nao significa que as sociedades
coloniais ou tradicionais ultrapassaram o colonialismo uniformemente; significa sim
uma postura intelectual, politica, econdmica e estética marcada pela deslegitimacio
da autoridade, poder e significados produzidos pelos impérios ocidentais. Dai, esse
movimento pode nos auxiliar a compreender a narrativa ecologista com sua proposta
anticapitalista e de integragio e respeito pela natureza como base, na esséncia e no valor
de garantir a vida em todas as suas formas de expressio. E por meio da natureza que
produzimos nossas identificagoes, da diversidade de ser vivo entre os outros seres vivos

3 Para evitar a universalizagio do termo pés-colonial, hd uma andlise aprofundada por Hall (2009), a partir
de outros autores, sobre os periodos e fases diferentes da independéncia dos paises colonizados. No caso da
América Latina, ocorreu no inicio do século XIX, portanto bem antes da recente fase da descolonizacio.

4 Segundo Hall (2009, p. 103), a colonizagio é marcada pelo controle colonial direto, enquanto a transigio
para o pés-colonial é caracterizada pela independéncia do controle direto, pela formagio de novos
Estados-nagdo, por “[...] formas de desenvolvimento econdmico dominadas pelo crescimento do capital
local e suas relagdes de dependéncia neocolonial com o mundo desenvolvido capitalista, bem como pela
politica que advém da emergéncia de poderosas elites locais que administram os efeitos contraditérios do
subdesenvolvimento”.

5  Nos cinco meses em que estive no Canad, realizando estdgio de pés-doutorado na University of Regina,
tive oportunidades de viajar pelo pais e me perguntava, o tempo todo, como um pais com um recente
histérico de libertagio do controle colonial direto, hd pouco mais de cem anos, poderia ter conquistado
os direitos cidadaos e a justi¢a social de modo tao rdpido e, obviamente, comparava com o Brasil. Sem
duvida, a dizimagdo dos povos tradicionais ocorreu de maneira drdstica também por l4, mas nio podia
deixar de pensar como o Brasil, com uma histéria muito mais antiga de independéncia colonial, ainda nao
havia garantido os direitos minimos de moradia, satide e educagio para sua populagio.
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e da unidade com a identidade humana. Mas, para Morin (2005), essa identidade
humana ¢ reconhecida por todos e ndo ¢ suficiente para nos unir, pois ¢ um tanto
abstrata. O que falta é um sentimento de filiagio como cidadaos da Terra-Pétria, que
ainda nao reconhecemos como lar. A nogao de Terra-Pdtria ndo é abstrata, pois ela deu
origem & humanidade. Assim, ¢ inegdvel a relagao estreita entre diversidade bioldgica
e cultural, marcada pelas diferengas bioculturais na Terra.

De acordo com Santos (2008), o pés-colonialismo pode ser entendido a partir de
duas principais acep¢oes: a de um periodo histdrico, o que se sucede a independéncia
das colonias; e uma segunda, que considera um conjunto de praticas e de discursos
que desconstroem a narrativa colonial escrita pelos vencedores, substituindo-a
por narrativas escritas pelos colonizados. A vertente do pds-colonial, cuja énfase é
na cronologia, ¢ criticada por Hall (2009), que reconhece como desafiadora a
periodizagao do pds-colonial na reconstitui¢ao dos campos epistémicos e das relagoes
de poder/saber no processo de globalizagao. Para a Educagio Ambiental, trata-se de
uma forma de compreender as relagdes cultura e meio ambiente local/global, com
uma contribui¢io fundamental para rever os pressupostos da légica determinista e da
proposta oficial de politicas internacionais que nos conduzem, da mesma maneira, a
uma educagio para o desenvolvimento sustentdvel,® por exemplo, com repercusso de
um discurso consensual para a preservacio e protegio da natureza.

Essa perspectiva do desenvolvimento sustentédvel é tao fortemente manipuladora
que o eixo III do documento referéncia da II Conae’” é Educagao, Trabalho e
Desenvolvimento Sustentdvel: Cultura, Ciéncia, Tecnologia, Satide, Meio Ambiente.
Alguns pontos vém sendo fortemente criticados, em especial esta tendéncia
pragmatica da educagio e da Educagio Ambiental como a mistura em um mesmo
eixo de temdticas ambientais e a educagio para o trabalho, bem como o uso do ideal
de desenvolvimento sustentdvel em detrimento do ideal de sustentabilidade.

6 Por recomendagio da Conferéncia Mundial sobre Desenvolvimento Sustentdvel (também conhecida
como Conferéncia de Johanesburgo), a Assembleia Geral das Nagées Unidas, em uma de suas sessoes,
instituiu o periodo entre 2005 e 2014 como a Década da Educagio para o Desenvolvimento Sustentével.
Para alguns, em especial educadores/as ambientais da América Latina e do Caribe, a proposta da Unesco
coloca em xeque a trajetdria histérica da educagio ambiental e suas conquistas, por ser uma proposta
pragmdtica. Tal medida se contrapée a um movimento que vem conquistando um referencial histérico
nos 30 anos de institucionalizagio da Educa¢io Ambiental no Brasil, uma tendéncia que se configura
como socioambientalismo e que reafirma a construgio de sociedades sustentdveis, tal como preconizado
no Tratado de Educacio Ambiental para Sociedades Sustentdveis e Responsabilidade Global, documento
que resultou no Férum Global de ONGs durante a Rio 92.

7 A primeira Conferéncia Nacional de Educagio (Conae) foi realizada de 28 de marco a 1° de abril de 2010,
para discutir diretrizes do Plano Nacional de Educagio (PNE) 2011-2020. A II Conae estava prevista
para fevereiro de 2014, com o tema Sistema Nacional de Educagio e Participagio Popular: Desafios para as
Politicas Educacionais. Esse também foi tema da 362 Reunido Anual da Anped, em 2013.
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E aqui vale destacar o cuidado em nao associar a perspectiva pds-colonial a
um certo tipo de pés-modernismo, em relagdo a uma abordagem narrativa que
suscita o relato em sua expressividade mais ampla, que Santos chama de pés-
modernismo celebratério que, de acordo com o autor,

[...] decorre uma série de orientacbes tedricas e
epistemoldgicas: total descaso pelas questdes de poder,
pelas desigualdades estruturais e pela exclusio social nas
sociedades capitalistas contemporaneas; reducio darealidade
social a sua discursividade, deixando de lado praticas nao
discursivas, nomeadamente as priticas de silenciamento
da discursividade das classes populares e dos grupos sociais
oprimidos e silenciados [...]. (SANTOS, 2009, p. 241).

Com efeito, o pés-colonialismo se justifica tanto para Santos como para o
potencial emancipatério da Educagio Ambiental, porque coloca em discussao
a relagao de poder assimétrica que ¢ a relagio colonial. Entdo, nesse caso, suas
contribuigbes sdo relevantes para compreender outros tipos de relagoes assimétricas,
cujas andlises estariam fora do plano estritamente modernista, como ¢ o caso das
relagoes culturais. Santos (2008) se utiliza da perspectiva pds-colonial para fundar
praticas e subjetividades emancipatdrias utdpicas fora do cinone modernista. O autor
enxerga uma possibilidade de andlise a partir dessa perspectiva. Ja Hall (2009)
argumenta que essa perspectiva marca uma confusio entre uma categoria descritiva
e uma categoria avaliativa, que ele visualiza como a descrigio e a caracterizagio das
mudangas nas relagdes globais dessa transi¢ao da era dos impérios para o momento
p6s-independéncia ou pds-colonizagio. Stuart Hall (2009) se preocupa bastante em
seu argumento em subverter o binarismo colonizador/colonizado que a perspectiva
traz, ¢ defende uma reeleitura de um processo em movimento com a produgio de
uma reescrita descentrada, diaspérica e global.

Nesse sentido, o termo pds-colonial nio se restringe a uma determinada
sociedade ou época, e nem todas as sociedades sao pds-coloniais ainda no mesmo
sentido. E um movimento global nio no sentido universal, mas do deslocamento
e das relagoes dinimicas entre o global e o local que influenciam um e outro
continuamente. Mais uma vez, é Hall (2009) quem nos ajuda a compreender a
importincia dos estudos pds-coloniais a despeito de toda a controvérsia que nao
cabe aqui aprofundar, como uma problematizagao da contemporaneidade, util na
medida em que nos ajuda a pensar, dialogar ou descrever interpretativamente as
mudangas nas relacdes globais que marcam as transigoes desiguais, tanto sociais
como culturais, ou de poder da era dos impérios para a era pés-independéncia,
o que suscita um vinculo estreito com formas mais sustentdveis de se relacionar
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com a natureza e com as sociedades. Quanto mais independéncia da economia
das grandes corporagoes, conhecidas por seu poder de devastar o meio ambiente,
desabrigar populagdes, impor seus pregos, mais autonomia os paises tém em
definir suas fontes de energia limpas e renovéveis.

As controvérsias intrinsecas e as criticas ao termo se remetem a tudo em
que se encaixa de modo cronoldgico o prefixo pds e também para alguns que
se incomodam com sua orientagdo pods-estruturalista de pensamento, mas, a
despeito de toda sua ambiguidade, o termo pds nao pode ser meramente descritivo
disto ou daquilo, do antes ou do agora; refere-se a uma releitura da colonizagao
como parte de um processo transnacional e transcultural global que se propoe
a produzir um outro discurso descentrado, diaspérico ou global, diferente das
metanarrativas centralizadoras, generalizadoras do Iluminismo. Com efeito, nao
se trata de uma mera cronologia ou de uma periodizagio baseada em eras. E um
pds que contesta narrativas anteriores, legitimadoras de dominagao e de poder,
como, por exemplo: de raga, género, classe, nagao e etnia.

Essa abordagem favorece a evolugio de uma preocupagio ética com o atual
modelo civilizatério e com as futuras geracoes, como forma de respeito a vida. Nesse
caso, a natureza e a cultura perdem o sentido de recursos para serem possibilidades
que podem ser potencializadas ou potencializadoras de ser/estar/habitar este
planeta, ressaltando as qualidades locais, regionais e nacionais como geradoras da
biodiversidade, das diferencas culturais e da justica socioecolégica. Dessa forma,
poderfamos substituir a credibilidade técnica dos recursos naturais impregnada
nas narrativas cldssicas da modernidade por narrativas alternativas de resisténcias
culturais das populacoes subalternas préximas a uma ética ambiental.®

Esse ndo é apenas um pds de superagio de etapas, mas ¢ um pds de subversao
nas relagoes desiguais de criar espagos/tempos, por ser depois da colonizagao, mas
também por rejeitar os seus pressupostos de dominagio e das relacoes de saber
entre descobridor e descoberto, e do epistemicidio,” que provocam e provocaram
na América Latina esses processos colonizadores ou dominadores. Ainda, podemos
dizer que se impde uma relagao de controle indireto dos povos e do territério, sob a
forma de usurpacio dos saberes e das terras indigenas, dos seringueiros e dos povos

8  Trata-se da compreensio ética ndo apenas a partir do ponto de vista cientifico, porque lida com o significado
da vida, com valores subjetivos e utdpicos. O que ¢ valioso ou bom sio sempre enunciagdes especificas de
fatos, ou melhor, julgamento de valores. Assim, para fazer tal afirmacao, a ética estd além dos fatos, além
do limite da linguagem humana. A pretensio de uma ética ambiental estd para além da linguagem, supera
os limites da prépria existéncia (TRISTAO, 2004).

9 Conceito desenvolvido por Santos (2008) como a morte dos conhecimentos alternativos.
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atingidos pelas barragens nas Regioes Norte e Centro-Oeste do Brasil.'® Assim,
as sociedades coloniais ou os povos tradicionais ainda nio estao independentes
das vérias facetas em que se manifesta o colonialismo do pés-colonialismo. Se,
como argumenta Santos (2008), o colonizado, no sentido amplo do termo, é o
selvagem e este ocupa um lugar inferior, a natureza é, por exceléncia, o lugar da
exterioridade. Como o que é exterior nio pertence a ninguém, e o que nio tem
dono nao é reconhecido como igual, a natureza é, portanto, considerada inferior.

Nesse sentido, encaixa-se muito bem em nossa realidade brasileira a ideia do
p6s-colonial como um discurso epistémico e cronolégico que nio trata apenas de
ser depois ou posterior, mas de ir além do colonial (HALL, 2009). Um discurso
que opera sob rasura, “[...] no limite de uma episteme em formagio, nio como um
paradigma convencional” (HALL, 2009, p. 123), mas como episteme que age entre
uma légica racional sucessiva e uma desconstrutora. Uma resposta a necessidade de
superar a crise de compreensao produzida pela incapacidade das velhas categorias
de explicar o mundo (HALL, 2009).0O modelo controverso de desenvolvimento
sustentdvel, mesmo com seu valor de inser¢ao da questao ambiental aos processos
de desenvolvimento, revela, as vezes, indicios de uma proposta colonizadora,
em especial para os paises pobres ou em desenvolvimento que ainda vivem um
subconsumo, com suas popula¢des socialmente excluidas, na medida em que define
certos padrdes e formas de se desenvolver para todos os paises, conforme o relatério
Brundtland,11 desconsiderando as economias sustentdveis e diversificadas, pois um
mundo sustentdvel consistiria num niimero de territérios em que cada um seria
sustentdvel, independente dos outros (DOUHWAITE apud SANTOS, 2008).

Para alguns, o pés-colonialismo se constitui numa corrente tedrica e critica,
com a intencio de subverter ou desconstruir o eurocentrismo, com a consciéncia
de que a pés-colonialidade nao nasce e nio cresce numa distincia panéptica em
relacdo a histéria. Significa que essa é uma condigio de posturas intelectuais,
estéticas, politicas e econémicas marcadas pela deslegitimacio da autoridade,
poder e significados produzidos pelos impérios ocidentais.

10 Boa parte da biodiversidade se encontra em terra dos povos indigenas e de comunidades camponesas,
pois, para eles, a natureza nunca foi um recurso; ¢ parte da sua prépria natureza. Esses povos respeitam
seus ciclos como preservam a sua cultura sempre que conseguem (ou conseguiram) escapar da destruigio
que o encontro colonial com o ocidente produziu (SANTOS, 2008). O exemplo marcante do ano de
2011, das politicas desenvolvimentistas e neoliberais do Brasil, foi o licenciamento para a construgio da
Hidrelétrica de Belo Monte, no Parque Nacional do Xingu, onde vivem mais de 50 etnias indigenas, com
consequéncias para todas as vilas ribeirinhas e 4reas indigenas nas margens do rio, chegando a atingir até
algumas cidades do Pard, como Altamira e Sao Félix do Xingu.

11 O relatério recebeu esse nome em homenagem a Gro Brundtland, ministra da Noruega que presidiu os
trabalhos da comissio criada pela ONU. Foi publicado no Brasil com o titulo Nosso futuro comum.
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A violéncia civilizatéria que, no caso das populagdes nativas, se exerce também
por via dos saberes nativos tradicionais e pelo conhecimento é fé “verdadeiros”, se
exerce também no caso da natureza pela produ¢io de um conhecimento capaz de
transformé-la em recurso (SANTOS, 2008). Como alternativa para a pesquisa em
Educagio Ambiental com énfase na narrativa, o significado de tradugio pode ser
relevante. Na ideia de Santos (2007, p. 39, grifo do autor) que a designa como uma
metdfora transgressora da traducio convencional, linguistica, traducio seria: “[...]
traduzir saberes em outros saberes, traduzir praticas e sujeitos de uns aos outros, é
buscar inteligibilidade sem ‘canibaliza¢io’, sem homogeneizagao”. Ou seja, traduzir
movimentos de praticas sociais locais e culturas sustentdveis em comunidades e escolas,
entre um e outro contexto. A tradugio estaria, portanto, mais relacionada com uma
antropofagia dos modos e culturas de vida sustentdveis de algumas comunidades.

A influéncia das praticas culturais nos movimentos
educativo-ambientais e a criacao de espacos de esperanca

A homogeneiza¢io da cultura, a padronizagao e o anonimato promovidos pela
globalizagao sao fortes ameagas a diversidade cultural da vida contemporinea. E
o pensamento de Morin (2005, p. 112) vem conjugar a unio de simbiose entre
a cultura e a natureza, ao afirmar que “[...] o conhecimento da natureza [se]
situa num contexto e enraizamento cultural, social, histérico”, [e, ainda,] “[...] a
cultura ¢ o ecossistema das nossas ideias de natureza”.

Com isso, toda a ideia de natureza retroagiu como mito cultural ¢ também
social e politico sobre as sociedades. Por isso, respeitar os saberes tradicionais,
pensar a tradigdo, tém sido principios tao significativos na produg¢io narrativa da
Educacio Ambiental, que apostam na poténcia emancipatéria dessas culturas para
uma vinculagio com o habitat natural. Além disso, o gosto e 0 encanto que essas
comunidades desenvolvem no trato de suas culturas em processos simbidticos
com a natureza, nas relagoes sociais sonhadas da vida em comunidade, nas redes
de solidariedade que tecem em seus cotidianos, nos afazeres sustentdveis que
inventam a caga da sobrevivéncia didria, enfim, tudo isso nos coloca em condigoes
de eternos aprendizes. Os modos de vida humanizantes nio se perderam nos
processos colonizadores da cultura dominante em que predomina a avareza ¢ a
economia. Nio os atinge a ponto de se preocuparem com o valor do PIB. Portanto,
a légica que os movimenta ¢ totalmente alheia aos interesses dominantes.

O tradicional qualifica a cultura ou a comunidade, embora haja muitas restri¢oes
ao termo, pois é preciso garantir flexibilidade de interpretagio em um mundo
dinimico e globalizado em que essas comunidades sofrem pressio tanto do mercado
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capitalista como da degradacio dos ecossistemas que sdo a base de seus sustentoso.'?
Para Diegues (2001), uma das caracteristicas basicas das comunidades tradicionais é a
estreita dependéncia do mundo natural, de seus ciclos e de seus recursos fundamentais
para a manutengio de seus modos de vida. Assim, é possivel notar uma forte ligagao
com o meio ambiente, além de uma série de saberes/fazeres préprios que sao passados
em geragoes nessas comunidades ambientalmente vulneraveis.

Em Vitéria-ES, por exemplo, no bairro Goiabeiras, encontramos as paneleiras,
mulheres que sio conhecidas pelos saberes/fazeres das tradicionais panelas de barro,
icone da culindria capixaba. A tradigdo passada de mae para filha é de origem indigena
e sofreu influéncia de outras etnias, como a afro e a luso. Dessa mistura, acredita-se
que a fabricagao das panelas de barro jd tenha 400 anos. A fabricacio das panelas
de barro se dd4 em vdrias etapas, desde a obten¢io de matéria-prima a confecgio
das panelas. As matérias-primas tradicionalmente utilizadas sio provenientes do
meio natural, como: argila, retirada do barreiro no Vale do Mulembd; madeira,
atualmente proveniente das sobras da construgao civil; e tinta, extraida da casca do
manguezal, o popular mangue vermelho. As etapas para a confec¢io da panela sio:
modelagem manual, secagem, alisamento, queima, e agoite (IPHAN, 2000).

Em uma de nossas conversas com as paneleiras, notamos que elas produzem
narrativas marcadas por uma necessidade de equilibrio e dependéncia com o meio
ambiente em seus processos produtivos, como ¢ traduzido a seguir:

Olba... Eu acho legal esse trabalho aqui porque ele jd vem da
natureza. Praticamente o nosso trabalho ele é todo natural. A
nossa argila ela jd vem da terra. A queima vocés viram ali, ¢
ao ar livre. A nossa tinta que a gente pinta é natural, num
tem nada de quimica, nada que faca mal & saide. A casca
da drvore do mangue, entio, é uma coisa assim, bem natural.
[...] E a gente sempre procura se informar para que também
ndo acabe isso, porque a gente precisa disso, dessas drvores, do
barreiro. Entdo tem que procurar preservar.

12 A llha de Vitdria, capital do Espirito Santo, se encontra dentro de uma regiao estuarina formada por um
conjunto de rios (Santa Maria da Vitéria, Bubu, Itangud, Marinho e Aribiri), que, combinados com o aporte
marinho, propiciam a criagao de ecossistemas, como o manguezal. Além de uma grande importincia ecoldgica,
o manguezal apresenta uma significativa relevincia social, pois ¢ fonte essencial de vida das populagoes
ribeirinhas e da sociedade em geral. Com a urbanizagio e o crescimento da cidade, esse ecossistema vem
sofrendo uma série de impactos, como invasoes, aterros, lancamento de esgotos, atividades industriais e
portudrias, o que afeta diretamente essas populagées que dependem desses ecossistemas para sobreviver.
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Nesse caso, nao ¢ dificil entender por que a Educagio Ambiental tem
produzido uma narrativa de valoriza¢do dessas comunidades tradicionais e de
seus saberes. A meu ver, um pouco preocupante, porque corremos um risco de
essencializagdo da cultura com esse encantamento. Se, por um lado, a Educagao
Ambiental que incorpora a narrativa da diversidade cultural tenta desconstruir a
hierarquizagdo das culturas, principalmente quando incorpora culturas excluidas
dos mapas simbélicos dominantes, construidos pelo pensamento hegeménico da
ciéncia moderna e de seus processos globalizadores, por outro, esse pensamento
de supervalorizagio da heranga tradicional as vezes defende e homogeneiza
algumas culturas ditas tradicionais ou sustentdveis, atribuindo-lhes um sentido
e uma pureza que nio existem em nenhum lugar. Augé (1994), quando define o
lugar antropolégico, diz que é relacional, histérico e identitdrio, mas atravessado
por nio lugares. Nem um nem outro se encontra em seu estado puro.

Augé (1994), ao analisar a era da contemporaneidade, denominando-a de
supermodernidade, argumenta que organizar o mundo a partir da categoria tempo
jd ndo faz mais o mesmo sentido, devido as constantes transformacoes espaciais, a
mobilidade social, & troca de bens e servigos, e 20 enorme fluxo de informagées que dio
aimpressao de que o mundo encolheu. Esse encolhimento provoca alteracio da escala
em termos planetdrios por meio da concentra¢io urbana e das migragoes, criando
espagos inéditos que o autor chama de ndolugares. Sao espagos nao relacionais, sem
identidade e sem histéria, como aeroportos, vias expressas, salas de espera, shoppings,
estagoes, supermercados etc., com grande circulagio de pessoas e de consumo. No
que diz respeito a mundializagio, estamos praticamente inseridos em todos os lugares,
mesmo nos mais longinquos, pelo fluxo continuo de quem tem acesso & informagio.
Podemos inferir que esses movimentos enfraquecem as referéncias coletivas, gerando
um individualismo exacerbado, porém sem identidade.

Esses grupos tentam legitimar formas de uso sustentdvel dos bens naturais, como
alternativas aos processos homogeneizadores da cultura em tempos de globalizacio
da economia. Dai, a tensdo entre tradi¢io e modernidade, e a compreensao do
acoplamento com a natureza, mediadas por processos tecnoldgicos, sociais e
econdmicos, devem ser consideradas nessas andlises. A enorme pressio pela
subsisténcia em algumas comunidades, no seu didlogo coma cultura colonizadora dos
processos de globaliza¢ao, imprime um valor absoluto & manutengao sustentével do
ciclo produtivo de seus artefatos para a preservagio do tradicional, que é assimilado
como capital cultural, como sugere a narrativa abaixo de uma das paneleiras:

Mas também é um trabalho muito sacrificante. E pesado,

porque nos trabalhamos seguindo e respeitando a cultura
dos indios. Nos num mudamos em nada nosso trabalho.
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Tanto que a gente podia colocar a panela num forno, mas
ndo, a gente queima ali, com a cara ali na fogueira. Tudo
pra ndo quebrar a tradigdo, porque sendo como que fica?

Para tanto, desenvolvemos a nogio de comunidades sustentdveis, que ¢ o modo
como as comunidades se relacionam com as virias dimensdes do desenvolvimento-
social, ambiental, econdmico e cultural —e que depende das necessidades e possibilidades
ecossistémicas de cada local, cada regido e pafs. E uma forma de se desenvolver
descentrada na economia e intrinsecamente relacionada com a criacio de situagoes, de
taticas e de praticas sustentaveis (TRISTAO, 2004). O que vem nos interessando é a
compreensao dessas préticas e suas aprendizagens socioambientais, buscando esclarecer
se, com os processos globalizadores de homogeneizacio cultural, essas comunidades
consideradas autdctones ou sustentdveis criam outras formas de produgio com o
ambiente natural e processos de identificaao cultural (TRISTAO, 2010).

Em geral, na realidade brasileira, as politicas e materiais que emanam do
contexto globalizador sdo pouco avaliadas pelos educadores. A Educagio Ambiental,
dentro de uma perspectiva transformadora e pds-colonial, se insere na busca de
alternativas aos processos homogéneos de desenvolvimento econémico e cultural
que a globalizagio vem impondo e generalizando como tnicas possibilidades.

Esses sdo aspectos cada vez mais imbricados, que tendem a diluir a responsabilidade
pessoal e coletiva, as culturas de origem e provocam um descolamento da génese biofisica
e social dos problemas. A desterritorializagio das atividades produtivas na economia é
seguida por um deslocamento da esfera pessoal e comunitdria. Meira (2006, p. 120)
argumenta que “[...] os sujeitos das sociedades avangadas estdo cada vez mais vinculados
aos fluxos globais e cada vez menos aos lugares que habitam [...]”, o que suscita uma
nova formulagio socioespacial: desintegracio local com uma integraco global.

De acordo com Morin (2002, p. 2), entre a organizacio das sociedades e as ideias,
crengas e mitos, hd uma unidade primordial, pois “[...] as idéias, as crengas, os simbolos e
0s mitos nao sao s6 poténcias e valores cognitivos, mas, também, forca de ligagio/coesdo
sociais [...]”. Dai a forte necessidade de se compreender certas préticas bioculturais de
determinados grupos sociais, tao valorizados neste movimento educativo-ambiental.

Investigar as produgdes narrativas a partir das historias contadas confere
significado e valor a existéncia. Além disso, compreender outras racionalidades
carregadas de mitos ndo ¢ apenas explicar uma etapa na histéria do pensamento
humano; ¢, também, entender melhor outras possibilidades de compreensio
do mundo e da vida. Para Morin (2005), o pensamento simbdlico-mitolégico é
também um pensamento objetivo e racional, alids, de acordo com o autor, com todo
pensamento. Morin (2005) afirma que o mundo dos mitos e das idéias constitui
uma noosfera com alguma autonomia, fruto das interagoes sociais e culturais.
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Algumas histérias sio reproduzidas em seguida, como narrativas de estudos
realizados pelo Nicleo Interdisciplinar de Pesquisa e Estudo em Educa¢ao Ambiental
(Nipeea/Ufes)"? com comunidades que habitam a Ilha de Vitéria-ES, como as
paneleiras e as desfiadeiras de siri. Esses estudos marcam a realizagio da produgio de
dados por uma bolsista de iniciagio cientifica'® e de uma mestranda'®, que se articulam
na busca da compreensao de aspectos das culturas sustentdveis de comunidades cujos
saberes se enredam nos espagos/tempos das escolas onde estudam seus filhos e filhas.

Selecionei, portanto, histérias que considero emblemadticas na relagao simbidtica,
procurando entender os processos identitdrios bioculturais. Essa abordagem de
pesquisa se sustenta em um paradigma que se aproxima da abordagem dos pds-
estruturalistas que, com seu estilo interpretativo, no tem ou pressupde categorias,
pois deixa que as histdrias falem por si mesmas e evita reinterpretagoes inventadas.
Nessa perspectiva, assumimos a narrativa de andlise mais do que uma proposta de
pesquisa de analisar as narrativas, j4 que essas historias abrem brechas para explorar/
compreender o que estd subtendido na articulagio do poder com a poténcia e o que
ensinolaprendo sobre, através e por meio do meio ambiente.

Historia I:
O casqueiro

Quando a maré tem a lua cheia, essa maré é grande, é de maruim, ai a gente sai
e tem que remar uns 50, 60 km, na base do muque mesmo. Quando a gente chega,
a gente, dentro do mangue, s reza, pede a Deus. Pega a sua dgua, seu pio e sua
Jfarofinha e sai andando dentro do mangue. A, depois dali, a gente fica escolhendo
os paw’. Como vai pegar o pau. Entio tem aquela natureza. Se vocé pegar o pau
todo, vocé matar o mangue, entiio vocé tem que s6 comer a metade e depois passar
pra outra. A casca do mangue nio pode ser molhada. Se ela molhar, quando for

13 A criagio do Nipeea, em 2005, emerge da necessidade da integragio de projetos em andamento e de
ampliagio de outras possibilidades temdticas e de publico, na constituigio de um centro de referéncia de
abordagem interdisciplinar, de um grupo de pesquisa e estudos permanente em Educagio Ambiental.

14 O trabalho, com o titulo Narrativas socioambientais das comunidades tradicionais da Ilha de Vitdria, investigou a
relagdo das desfiadeiras de siri da Ilha das Caieiras e das paneleiras de Goiabeiras com o meio ambiente, buscando
conhecer os modos de vida dessas comunidades, a fim de compreender as préticas cotidianas e sustentdveis
desempenhadas por esses grupos. Por meio de imagens fotogrificas e produgdes narrativas, buscou cartografar
memdrias, histdrias, lendas e mitos.

15 Dissertagio defendida em 2012, no PPGE/UFES, por Fernanda Freitas Resende, com o titulo
Sustentabilidade e Educagdo Ambiental: processos culturais em comunidade.
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bater na panela, ela fica toda manchada. Muito fregués gosta de panela pretinha,
e ndo gosta daquela: Por que essa pegou a cor e essa aqui ndo?” Dai a gente fala:
‘Porque a tinta que é fraca.

Tipo a tinta quando ¢ fraca, vocé tem que subir no pau do mangue grosso e
escolher aquela tinta mais forte e, quando ela bate no rosto da gente ou na camisa,
ela tinge, entio ela nio sai. Outra coisa, quando for usar a tinta, primeira coisa
do mundo ¢é socar ela, socar. Vocé botou trés latas de tinta num galdo grande... ai
vocé joga. Vocé botou trés latas de tinta de casca. O tanino que eles fala, nds chama
de casca do mangue vermelho. Se vocé for queimar na segunda-feira, na quarta-
feira ela jd td forte, ai vocé joga trés latas de dgua ou, se vocé nio quiser queimar
as panelas na quarta-feira, vocé pode deixar na sexta que ela fica mais forte ainda.

Historia II:
Professoras potencializadas véao além das
normas educacionais escritas

A minha concep¢io de escola; a escola néo estd dentro da comunidade; ela
é parte da comunidade, e a gente trabalha com uma concepgio em que a gente
chega, entra com o carro, estaciona, pega o 6nibus, salta e nem olha pros lados do
que tem em volta da escola, porque eu jd vivi isso, de descer e de passar e: A aquela
padaria que tem do lado da escola!’. * Qual padaria?’. Aquela onde vocé desce do
onibus’ E a gente nem percebe! E ld se vai um ano, dois anos e trés anos ¢ a gente
nem percebe, fazendo o mesmo trajeto e ndo percebe o que estd no entorno da
escola. Nio é uma questio de sonho, nem de ilusio; é uma questio de reconhecer
a educagdo como um processo de formagio humana.

1em uma outra questio, que vai de dentro para fora. Essa visio que a gente
tem acaba contaminando as criangas que vém pra escola e eles passam a enxergar a
escola como fora da vida deles, ¢ a escola nio faz parte do dia a dia deles; o dia a
dia é a rua, o bairro, a padaria, e ir pra escola é como se néo enxergasse que é parte
do bairro, como parte do cotidiano, alguma coisa que estd a par e é a gente que
alimenta essa visdo das criancas.

Quando a gente leva, vé e volta, no caso das paneleiras, que nio é s6 uma
importincia pro bairro, mas sim para o municipio, por conta do peso cultural que
tem, da histdria e a gente faz, observa e volta. Entender um pouco essa relagio pode
permitir que a gente aprenda e, ao mesmo tempo, ensina e, se a gente faz a fim de
aprender, a gente possibilita uma alternativa para se reconbecer. Parece que o aluno
vem pra escola e a histdria dele fica ld fora, e reconhecer a sua identidade possibilita
trazer sua histdria pra dentro da escola e levar a escola pra dentro da histéria dele.

R. Educ. Publ. Cuiabé, v. 23, n. 53/2, p. 473-489, maio/ago. 2014



488 e  Educacao e (Des)Colonialidades dos Saberes, Préticas e Poderes

Histéria lll: As guardias da tradicao: as paneleiras

Ganhamos o prémio de Patriménio Imaterial da Humanidade, mas eu sé vejo
isso na reportagem, porque, se for depender deles ali para falar alguma coisa ali, nds
tamos por fora. Paneleira residente td mais sabendo noticias pelos jornais ou pela
boca de alguém que é da Prefeitura e cochicha comigo, ai eu vou passando pras outras
paneleiras residentes. Mudou muito e se ela botou vocé aqui é porque eu sei mais
historia do que eles! Por exemplo, uma ideia do tempo que eu tava na diretoria da
Associagio é o tempo que essas criangas ficam na rua. Vamos aprender alguma coisa,
vamos ensinar a eles, mas nada! Ai vem esses vereador, enfiei na cabeca deles: ‘Na hora
de pedir voto vocés vém, na hora de pedir opinido vocés vem, mas na hora de botar no
papel, para poder botar na escola, botar um dia, tem o sdbado pra isso [para realizar
os cursos]. Ndo tem escola aberta?” Nos fizemos uma vez pelo Estado. Tem um monte
de paneleira profissional que a gente ensinou trés meses, mas sé que, quando foram
ld no barreiro e no mangue, elas ... Eu ensinei foi trezentos. A Neia é minha aluna,
tem um primo, tem pessoa de idade, quer dizer eu ficava com um grupo, e eles ia s¢
passando por mim, porque eu ia ensinando desde o inicio e o final , eu falei: Pra
aprender comigo tem que enfrentar o barreiro e 0 mangue. Paneleira que é paneleira
tem que ir ld e enfrentar a dureza, como eu aprendi. Entio eles ali nio sabe como
tirar o tanino, que eles compra o barro, ai pagam o outro ld pra alisar. Tem que pagar.
Eles s6 fazem virar, alisar e outro queima. Entio, quer dizer, paneleira que é paneleira
tem que pegar do solo da terra, pegar chuva, pegar sol, passar fome. Jd passei isso e
passo até hoje. Nossa quando nds tamos ld, nds tamos no céu, no mangue que é pra
tirar a casca, que é remédio também, td?
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Educacao e descolonialidades dos saberes,
das praticas e dos poderes

Education and decolonization of knowledge,

Resumo

Nossa educagio expressa, reproduz e
fundamenta a coloniza¢io que marca nossos
saberes, prdticas e poderes. A descolonizagio
exige, por outro lado, consciéncia histérica
das suas origens, caminhos, procedimen-
tos e pressupostos. Autointitulada critica,
acentua subserviéncia e alienacio. Nasce do
projeto europeu imperial-mercantil-salva-
cionista, constituindo-nos em arquipélago
de latifindios monocultores, escravagistas
e exportadores. Desvendar seu eixo articu-
lador, o de Estado de Cristandade é preciso,
confundindo-se propositalmente com a
religidgo crista. Fundiram-se neste colonia-
lismo, perspectivas (ainda nio superadas)
do comunitarismo pré-semita e semita com
a propriedade fundada na violéncia das ar-
mas e da ldgica, reduzindo a ética 4 moral
obediente aos interesses do colonizador. A
superagio da colonialidade se faz pela re-
inven¢io da comunidade e de sua ética de
respeito a outridade do outro.

Palavras-chave: Descolonialidade. Cons-
ciéncia histérica. Estado de Cristandade e
Etica comunitaria.

practices and powers

Jandir Jodo ZANOTELLI"

Abstract

Our education expresses, reproduces, and
establishes the colonization which marks our
knowledge, practices and power. On the other
hand, the decolonization demands historical
conscience of its origin, methods, proceedings
and assumptions. Self-named criticism empha-
sizes subservience and alienation. It comes from
the European imperial-mercantile-salvationist
project forming us into an arquipelago of
huge monoculture property, slave owners and
exporters. To unfold its point of articulation,
the one of Christianity State is necessary, beco-
ming intentionally confused with the Christian
religion. In this colonialism, they merged the
perspectives (not resolved yet) of Pre-Semitic
and Semitic communitarian way of life with its
property founded through armed and logical
violence, reducing ethics to moral obedience to
the interests of the colonizer. The triumph over
colonialism becomes possible through the recre-
ation of community and the ethics of respecting
the uniqueness of the other.

Keywords: Decolonization. Historical
Consciousness. Christendom State and Com-
munitarian Ethics.
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Nossos saberes, nossas prdticas, nossos poderes sio fruto e expressio da
Colonizagio, reprodutores e aprofundadores da Colonizagio. A Colonialidade
reina no interior de todos nossos saberes: dos saberes do senso comum cotidiano,
do saber cientifico, filoséfico e, especialmente, teoldgico. Para saber da verdade de
nossos saberes, corremos a conferi-los com os da metrépole. Os saberes da psigue,
da Psicologia e da Psicandlise. Os saberes sobre o humano do homem, ensinando
que o homem ¢ feito de corpo material e alma espiritual. O homem é alma e o
corpo ¢ seu inimigo, seu cdrcere em tudo o que ele requer e sente. Um dualismo
estipido que baila entre o materialismo ridiculo e um espiritualismo alienado. Os
saberes de curar e garantir a satide. Os saberes de conviver. Os saberes de trabalhar,
de produzir, de dividir o produto e, especialmente, de explorar o trabalho alheio.
Nossa ciéncia precisa se pautar pelo positivismo da constatagio e da matemdtica,
como o indica a Modernidade europeia. Nossa Filosofia ¢ consequéncia dos
grandes pensadores da metrépole. Sobre eles realizamos nossas teses de mestrado e
doutorado, porque eles sdo o critério da verdade filoséfica. A teologia europeia nos
indica o que é certo e errado sobre a fé, sobre a religido, sobre as falsas religioes,
sobre as supersticoes. Nossos ritos religiosos repetem os da metrépole, mesmo
que em contradi¢ado com o tempo de sua celebragio: celebramos a Pdscoa da
Ressurrei¢io, a festa da Primavera e da vida, quando comega o outono...

Somos colonizados. Somos colonizados no sentir, no ouvir, no interpretar
e no falar. E para pensar a possibilidade de descolonizagio ¢ preciso, antes de
qualquer coisa, pensar na coloniza¢io.

Para se poder pensar em liberdade, em dignidade humana, direitos
humanos, democracia, cidadania, solidariedade, respeito pelo outro, como
requer a ética que tentamos ver implantada na economia, na politica, na cultura,
na educagio e na religido, ¢ preciso, antes de mais nada, reconhecer que fomos
e somos colonizados. Colonizados nos saberes, nas priticas e nos poderes.
Colonizados para nao reconhecer o outro. Colonizados para o individualismo
mais crasso. Para a autossuficiéncia prepotente que sé vive da exploragio do
outro. Doentia sempre: sddica e ou masoquista. Colonizados para a exclusao,
para a submissdo, jamais para a Democracia, para a solidariedade e para o
respeito do outro como outro.

A Europa colonizou a América, a Africa e a Asia com a Oceania, incluindo-
as num projeto de Império mercantil-salvacionista no dizer de Darcy Ribeiro
(1968). Primeiro Portugal (1383), depois a Espanha (1492) e depois a Europa
inteira, e por fim, o projeto que hoje se fez global.

Um projeto colonizador de economia, de politica, de cultura e de religido.
Um projeto que resultou para o Brasil nas dimensoes de latiftiindios monocultores,
escravagistas e exportadores, e que até hoje conforma, em maior ou menor
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profundidade, toda a nossa realidade (MENDES, 1979). A coloniza¢io
possibilitou a Europa moderna, industrial, contemporinea. Foi o ouro da América
que financiou a manufatura e a industrializagio da Europa.

A colonizacio nio foi obra do acaso, do destino, da sorte, da descoberta. Obedeceu
a um plano, a um projeto, a uma armagao de uma Europa cercada pelos drabes e
turcos por todos os lados, restando-lhe apenas a saida pelo Adantico (1453).

Mas onde a Europa foi buscar este projeto? Este projeto nao nasceu do nada.
Ou da invengao de um génio iluminado. Ou da fuga ao aniquilamento.

Na verdade ele nasceu da jungao de trés interesses. O interesse da burguesia
mercantil. O interesse da nobreza esfarrapada do feudalismo. E do interesse do
clero para buscar almas para Cristo e converter os infiéis.

Atendia aos interesses da burguesia nascente, sustentada e ampliada pelo
comércio internacional realizado com o centro do mundo que era a India e a
China. O ideal era amontoar lucros. Enriquecer. O actimulo do lucro do comércio
se fazia pela refinada usura. A usura era crime e pecado para os cristios: explorar a
necessidade dos outros. O exemplo simples: quem empresta um pio a um faminto
para que sacie sua fome e cobra dele dois pies na devolugio é um usurdrio, contra
tudo o que pregavam e praticavam as comunidades cristds. A usura destrdi a
comunidade. Por isso, o comércio era vedado aos cristaos. Esta usura, quando
o comércio passou a evidenciar estupendos resultados, deixou de ser vista como
pecado e crime, passando a ser considerada, pelo Estado de Cristandade, como
virtude e sinal evidente de predestinagao para o céu. Se alguém fosse rico, seria
porque foi abengoado por Deus, e foi abengoado porque predestinado para a
Salvagao. A predestinagdo é um privilégio que Deus concede aos seus eleitos. E
s6 aos eleitos. Os outros, pelos quais nem Deus tem compaixdo, merecem apenas
o inferno de sua prépria miséria. Compadecer-se deles, como se eles também
fossem eleitos por Deus, é um atentado contra Deus e contra a natureza e a
histéria. Enriquecer, pelo planejamento e pela poupanga, é o ideal proposto pelo
projeto europeu de civilizagio-colonizagio. Enriquecer a qualquer meio. Porque
os fins justificam os meios, na senda de Machiavel.

A usura ¢ a grande virtude do projeto europeu, explicitada por Calvino na
Genebra de 1551. O mercado, epifania da usura, é a mao providencial e invisivel
de Deus, na perspectiva de A. Smith de 1776 (SMITH, 1933).

Por isso, tentarei, seguindo a hipétese langada por Enrique Dussel (1970, 1986,
2000, 2007), acompanhar resumidamente a histéria da criacdo, da consolidacio e da
reprodugio desse processo de colonizagio, especialmente no que concerne a nés.

No centro da questio encontra-se o Estado de Cristandade. Ele ¢é o eixo
ideoldgico de todo o projeto de colonizagio (ZIMMERMANN, 1987). Para

entendé-lo precisamos recuar um pouco.
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Considerando que o homem existe sobre a terra hd quatro milhées de anos;
que nos dois primeiros milhdes de anos, de sua longa caminhada, o homem viveu
no bergo de origem de todos nés, que ¢ a Africa; portanto, todos nds somos
originariamente negros, filhos da mesma Africa. S6 depois, expandindo-se para
o Norte, para o frio, necessitou, cada vez mais, branquear a pele, os olhos, os
cabelos, para nio perecer por falta da vitamina D. O branco ¢, pois, um negro
desbotado em seus mais variados matizes.

Se admitirmos, por outro lado, que a primeira civilizagdo da humanidade é a
dos Bantus, nas nascentes do Nilo (6.000 a.C.), e que dela derivaram as civilizagoes
do vale do Nilo (desde 3.200 a.C. até, pelos menos, inicio do segundo milénio
a.C.), a dos Sumérios, na Mesopotimia (4.000 a.C.), a do rio Indo (de 2.700
a.C.), como também a origindria do Rio Amarelo; e se agregarmos a este conjunto
as civilizacoes dos Maias-Astecas e a dos Incas na América (300-1.519 d.C.).

Observaremos que, nestas primeiras civilizagdes, nao existe a colonizagio, nem
as colonialidades. Nelas vigora a comunidade, com a agricultura de regadio, a posse
comunitdria e rotativa da terra, e a ética que funda, mantém e inspiraa vida comunitdria.
Hé um lugar para a mulher: seus deuses origindrios sao sempre femininos.

Assim, se pode ver no capitulo XX do Livro dos Mortos dos egipcios, grafado
em 2.750 a.C., mil anos antes do Cédigo de Hammurabi, dois mil anos antes
do profeta Isafas 61,1 da Biblia - 750 a.C. - e o comeco da pregacio de Jesus de
Nazaré - Lc 4,8 - que repetirdo: eu nunca menti... ew nunca explorei o mais fraco, nem
no peso, nem na medida, nem no valor... eu dei de comer ao faminto... eu amparei a
vitlva e o drfdo... eu hospedei (dei uma barca) ao estrangeiro... ou, eu curei o doente, o
coxo, 0 cego, 0 paralitico... eu libertei os escravos... Esse era o discurso necessdrio, que o
morto deveria pronunciar diante do Deus da vida, para passar 4 vida verdadeira que
comega depois da morte. Se ele nao pudesse sustentar esse discurso como expressio
daquilo que ele realizou durante a vida, ele nao passaria a Vida. Era, portanto uma
ética da vida e nio apenas um ritual de morte. E o discurso ético que perpassa toda
a histéria ética da humanidade. A comunidade se constitui e vigora pela priorizacio
do mais fraco, do mais necessitado. Nao ¢é pela igualdade, liberdade e fraternidade
que o projeto europeu anunciard sem praticar, em seu liberalismo.

Os semitas, entre eles os hebreus e cristaos, inspirar-se-30 nesta multimilenar
experiéncia comunitdria e seus pressupostos éticos de cuidado com os mais fracos,
de generosidade e hospitalidade.

A experiéncia comunitdria, incompativel com a colonizagio, serd interrompida
na histéria, com o advento dos indo-europeus (2.500 a.C.). Estes eram criadores
de gado, domesticadores do cavalo, dominadores do ferro, nas grandes planicies
indo-europeias que vao desde a Holanda até as proximidades do deserto de Gobi.
Aprenderam a ser invenciveis na guerra. Eles detém as mais potentes armas: o cavalo
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e o ferro. Com elas serdo invenciveis em qualquer batalha. Para os vencidos, os
absolutamente vencidos, nao hd acordo, armisticio, tratado, compaixao. O vencedor
faz do vencido o que ele quiser. Fard isto do vencido, de suas terras, dos produtos da
terra, como também fard o mesmo de seu filho e de sua mulher. Fazer o que quiser
daquilo que é seu é a esséncia da propriedade, ao contririo da posse.

A propriedade, e nio mais a posse comunitdria e rotativa da terra. Ora, a
propriedade sé serd propriedade se for absoluta e universal. O poder de fazer o
que se quiser, obtido pela violéncia das armas ou pela l6gica do raciocinio que
destréi o argumento do outro é sempre cumulativo e sem limites. Sempre fruto
da violéncia. O proprietdrio tem a pretensio de ter todo o poder, de ser dono da
terra, dos trabalhadores da terra, dos frutos da terra... e, a pretensdo de ser dono de
si (de sua vida) e de um deus que ele domina através de sacrificios e promessas.

A violéncia politica desses indo-europeus, desde 2.500 a.C., avancga sobre os
Sumérios, sobre o Egito e o rio Indo, estabelecendo os impérios Medo e Persa e, depois
de 1.100 a.C,, criando a civilizagio grega e romana. O protétipo mais avangado de
civilizagao indo-europeia foi a grega, depois absorvida pelo Império Romano.

Nelas, a organizacio politica, 4 medida que se implanta a dominacdo indo-
europeia, serd a da metrépole com suas col6nias. Assim como em suas terras, o
proprietdrio (s6 ele, porque a mulher é propriedade dele) a cavalo, de espada na
mao, coloniza tudo e a todos, inclusive a si mesmo. Assim instituird a u#rbs*> e o
império como modelo: a colonizagao.

Para estes nao hd lugar para o outro. Nao hd lugar para a mulher, nio hd lugar
para o filho, ndo hd lugar para o estrangeiro, muito menos para o pobre. Nao hd
lugar para o corpo, a carne, para a sexualidade, para a carnalidade concreta da
existéncia. Nao hd lugar para a comunidade.

Com o indo-europeu instala-se a escravidiao, o machismo, o filicidio,
o individualismo autossuficiente no saber, no fazer, no agir ¢ no poder. Ea
negacio do outro como outro.

O cristianismo, nos trés primeiros séculos de nossa era, tentou a vivéncia
comunitdria origindria, especialmente na periferia do Império Romano. Depois
de dez grandes perseguigoes, demonstrando assim a incompatibilidade entre
Ciristianismo e Império Romano indo-europeu, os cristaos farao um acordo com o
Império Romano. O Império Romano e as instituigoes da Igreja crista fundir-se-ao.
Disso resultou o Estado de Cristandade (313). Evangelizar-civilizar pelo poder.

O Estado de Cristandade fundird a economia, a politica, a cultura do Império
com a religido crista, serao ambos uma s6 coisa. Contraditéria. Nao importa se o chefe

2 Urbs: do Latim: Cidade.
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do Estado de Ciristandade for religioso (o papa como o mais alto grau da hierarquia
eclesidstica confundida com a Igreja), ou se for politico, como apds 1.648, com o
tratado de Westf4lia, onde o religioso fica subordinado ao politico. A Europa serd um
Estado de Cristandade, muito embora ela diga que ¢ crista. A confusio entre Estado
de Cristandade e Ciristianismo fez ver o projeto de colonizagio como se fosse cristao.

Baseada neste Estado de Cristandade, a Europa (em primeiro lugar Portugal,
1.383, e Espanha, 1.492) montard seu projeto de civiliza¢ao-evangelizagdo como
a de um Império Mercantil Salvacionista (RIBEIRO, 1977, 1978). Obedecendo
aos interesses da nobreza, esfarrapada depois do feudalismo que se congrega junto
a corte; da burguesia que se fez forte com o comércio internacional com China e
India (o centro do mundo) e que buscava amontoar lucros com o mercantilismo;
bem como aos interesses da Igreja (que se fez idéntica a hierarquia eclesidstica, sem
comunidades e sem leigos) que buscava reconquistar o poder conquistando a/mas
para Cristo: contra os infiéis (islamitas, e povos ignaros...). Baseada neste triplice
interesse, a Europa montou o mais amplo e totalitirio projeto de colonizagao.

Este projeto se formata desde o Mercantilismo (1.050-1.648) que transforma
a usura em virtude e sinal de salvacdo, desde as Manufaturas (1.648-1.767), até a
Revolugio Industrial (1.767), abrangendo inicialmente os paises que hoje formam o
G7 (grupo dos 7: Inglaterra, Franga, Estados Unidos, Itilia, Canadd e Japao), que
multiplica vertiginosamente o acimulo do lucro, dos bens e empodera cada vez mais
o colonialismo, especialmente depois do Imperialismo implantado pela conferéncia de
Berlim (1.885), pelas guerras e crises do século XX e da globalizacio de agora.

Este projeto serd o programdtico e sistemdtico encobrimento e negagdo do
outro: do indio, do negro, da mulher, da corporeidade, da sensorialidade, da
afetividade, da sexualidade, num dualismo contraditério e insuperdvel bebido na
fonte indo-europeia e firmado no Estado de Cristandade.

Em cada etapa, em cada época a colonizagio teve novas facetas, novas modalidades.
Novas e cada vez mais profundas. Desde a invasdo militar, a colonizagdo econdémica
(que transformou o Brasil em latifindios monocultores, exportadores e escravagistas),
a colonizagdo politica em toda a sua estrutura e funcionamento, até a colonizacio
cultural, ideoldgica, cientifica, técnica, artistica e religiosa, em todas as dimensoes.

Depois da proclamagio da independéncia da América Latina, nossos colonizadores
interinos, enddcrinos, foram os crioulos, os capatazes que substituiram a metrépole
europeia. A coloniza¢io se tornou interna e internalizada. Com os meios mais potentes
e subliminares: a midia, o marketing, a informdtica, a cibernética, o virtual...

Fomos pensados, planejados, moldados para sermos colénia, periferia da Metrépole.
Primeiro da metrépole portuguesa. Depois espanhola. Depois inglesa. Depois norte-
americana. E agora, periferia do mundo, do mundo global, muito embora todo o esfor¢o
de aliangas, regionalizagoes, BRICS: Brasil, Russia, India, China e Africa do Sul, e etc...
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Somos pensados para garantir e reproduzir o sistema desde suas relacoes
econdmicas até as sociais, politicas, morais, culturais e religiosas.

H4 como superar a colonizagao? Como des-colonizar os saberes, as
praticas e poderes?

A tenta¢io do colonizado é, de imediato, pedir aos colonizadores que nos
ensinem o caminho da libertagdo, da emancipa¢io, da cidadania. Quer aos
colonizadores externos quanto aos internos. Para que nos ensinem a implantar,
em meio ao sistema global excludente, uma comunidade de inclusao?

Na verdade, duas sio as magnas questées: E possivel descolonizar sem
comunidade? E é possivel a comunidade num sistema de propriedade, quer seja
ela privada ou coletiva?

Se a resposta ¢ duplamente negativa, que nos resta a fazer? Sentar a beira
da estrada e chorar - como se diz na minha terra?

Acreditar, como quer o colonizador, que a histéria é obra do destino,
inelutdvel, e que chegamos ao final da histéria, como dizem os tedricos
apologistas do capitalismo? O capitalismo ¢é a tnica saida para a histéria?
O termo final que veio para ficar? Que sé nos resta remendar, acomodar,
mudar aspectos periféricos desse sistema? E que os que nio se ajoelham diante
do sistema, sdo rebeldes recalcados, impostores a prometer ilusdes? E que a
comunidade ¢é coisa do passado, ji desde muito ultrapassada, e incapaz de
responder as grandes questoes da produgio, da circula¢io e do consumo? Que
a ética e a solidariedade consistem ainda e para sempre em manter o sistema,
para que mais gente nao morra de fome, de doengas, na intempérie? Ele ¢ a
mado da Providéncia?

Assim fala um colosso mundial com os pés de barro e com mil fendas por
onde escorre a riqueza e a seguranga pretensamente armazenada pela histéria
dos homens e mulheres do planeta.

A descolonialidade, porém, nio nascerd apenas de uma metodologia,
de uma técnica pedagdgica inovadora a ser implantada em nossas escolas,
mantendo-se o sistema assim com estd.

Nao hd descolonialidade sem consciéncia histérica.

Nao teremos consciéncia histérica, nem superaremos a colonialidade na
qual fomos e estamos imersos, se ndo superarmos, antes de tudo, o heleno-
centrismo e, depois, o euro centrismo, localizando-nos apenas como periferia
do centro, moldados pelo centro e aspirando a ser o centro.

E preciso comegar pelo comego, como nos ensinou Paulo Freire. E,
entdo: nido hd educagio para a liberdade sem consciéncia histérica e que
nio conduza a consciéncia histérica. Consciéncia da Colonizacio em seus
multiplos aspectos, consciéncia dos fundamentos (econdmicos, politicos,
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sociais e culturais) do projeto colonizador, consciéncia das raizes do projeto,
especialmente no antes e depois da constituigao do Estado de Cristandade;
consciéncia da contraposi¢io dialética entre a posse da comunidade ¢ a
propriedade trazida pelos indo-europeus; consciéncia dos alcances e limites da
colonialidade, e da perspectiva utépica de sua superacio.

Consciéncia da histéria ndo apenas em seus dois ou trés ultimos séculos.
Nao apenas da histéria europeia e da constitui¢ao colonial de sua periferia.
Mas da histéria no mais amplo horizonte possivel. Na sua economia (modo de
produzir, de distribuir e consumir), na sua organizagao social, na organizagao
politica, na produgio cultural (cientifica, técnica, artistica, sapiencial,
filoséfica e religiosa). Consciéncia da necessidade e relatividade das instituigoes,
dos ritos, dos poderes que tornem eficaz a perspectiva comunitéria.

Na histéria hd a senda da comunidade com seus pressupostos, sua ética e
suas consequéncias. H4 também os descaminhos de sua negagio.

E um dos principios fundamentais que permitiam a fundagio da
comunidade estava, para as primeiras civiliza¢goes da humanidade, na exigéncia
de um dnico Dador da vida e criador de tudo. Contrapunha-se, por isso, ao
idolo e a idolatria. Era impossivel uma comunidade baseada na idolatria: a
divinizacio de um ente ou situacdo. Pois, se tudo é criado, nada ¢ divino,
sagrado e tudo estd a disposicio do homem, ao cuidado e responsabilidade
do homem.

E os incas, por exemplo, exigiam dos povos que quisessem compor a
grande comunidade incaica que reconhecessem trés coisas: falassem uma
ll’ngua comum, aceitassem a posse comunitdria e rotativa da terra e nio
fossem idélatras. O iddlatra, que se dobra ante qualquer coisa, mesmo diante
de si, é um doente e adoece a comunidade. A liberdade que acontece na e
com a comunidade, e que nada tem a ver com o individualismo narcisista do
indo-europeu, exige a nio idolatria. E K. Marx (1887) evidenciou, em sua
interpretacao do capitalismo, que este é constitutivamente iddlatra. /ddlatra
da mercadoria.

Sem superar a idolatria da mercadoria em todas as suas dimensdes é
impossivel ser comunitdrio. Observemos que, no sistema global de hoje, tudo
¢é mercadoria. Tudo é mercado. Tudo ¢ idolatria.

O idolo exige o sangue de seus adoradores, suas vitimas. O dador da vida
implanta a possibilidade da /iberdade, da dignidade, da comunhao vital com
a natureza.

Nio importa o nome que se dé ao fundamento sagrado da vida e da
comunidade (e muito acertadamente os te6logos dizem que ¢ impossivel ser
cristao sem ser ateu do deus do Estado de Cristandade). O que importa é a
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superacao da idolatria: quer essa seja um sistema, uma ideologia, um partido,
uma instituigdo, mesmo que essa seja eclesidstica (como alertou Francisco, no
Rio de Janeiro). O idélatra é desumano, a-histérico, a-comunitdrio.

Uma educagao serd descolonizadora e descolonial na medida em que se
respeite a outridade de cada um, para além da idolatria atribuida a autoridade
das tradicées, a autoridade do método, a autoridade do curriculo. A educacio
acontece como conclamagio respeitosa de cada um para a construgao da
liberdade: para a minha liberdade que come¢a onde comega a tua liberdade.
E a minha liberdade consiste em que tu tenhas a possibilidade concreta de
liberdade: liberdade de sentir, de pensar, de expressar, de agir, de conviver.

Sem consciéncia histérica nio hd educaciao. E a consciéncia histérica
acontece como a dialética itinerante, peregrina de saberes, de priticas e poderes.

Muito embora frigil e limitada, a possibilidade das descolonialidade
dos saberes, das prdticas e dos poderes é vidvel, é necessdria, ¢ urgente. As
comunidades indigenas, quilombolas, dos que mais sofrem na carne os efeitos
nefastos da colonialidade, clamam e vivem da possibilidade de sua superagio.
Eles ensinam, testemunham e exigem uma possibilidade humana para além
das colonialidades. Um mundo constituido de novas relacoes, relacoes
verdadeiramente humanas, de respeito a outridade, de respeito a vida.

O clamor dos excluidos, dos outros negados exige verdade e justiga para
que possamos ter identidade humana e possibilidade de ser.
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From America to Abya Yala - Semiotics of decolonization
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Que a peste vermelha acabe com vocés por terem me
inculcado vossa linguagem.

(SHAKESPEARE, CALIBAN, 1611)

Existe na posse da linguagem uma extraordindria poténcia.

(FANON, 1952/ 2008, p. 34)

Hay en el colonialismo una funcién muy peculiar para las
palabras: ellas no designan, sino que encubren.

(SILVIA RIVERA CUSICANQUI, 2010, p. 6)

1. Miragens, caricaturas, desencontros

Tuspi or not tupi. That is the question. ANDRADE, 1928, p. 3)

Colombo, a0 aqui chegar, como que possuido por um “[...] furor nominativo”
(TODOROV, 1983, p. 27), designava tudo que via com nomes ocidentais ou
corruptelas das denominagoes nativas. Porém, estava cego para o fundamental, um
continente ainda desconhecido dos europeus. Convicto de ter chegado 4 Asia, deixou
de nomear o conjunto que vislumbrava, como bem captou Max-Neef (1992, p. 1):

Pobre Dom Ciristévdo, grande almirante do mar oceano,
morreu sem ter descoberto América. Estava tao seguro do
lugar que tinha que chegar que nao se preveniu do mais
colossal dos achados. Como sucede com todas as certezas,
também a sua tornou opacas as sensibilidades perceptivas.

O ato nominalista no ¢ inocente, “[...] mas um postulado juridico de posse”
(SUBIRATS, 2006, p. 122), definir a palavra propria para designar algo permite
aproprii-lo. Tampouco o de Colombo foi fruto de um neutro olhar de 4mbito
cientifico, pois impetrou um ato colonial que desqualificou epistemicamente todo o
conhecimento e nomenclatura indigena. Negar os nomes existentes e atribuir novos
foi decisivo para a coloniza¢io mental dos nativos. Como a linguagem, ao invés de algo
cosmético e superficial, ¢ uma estrutura profunda, subjugd-la ¢ central no processo de
dominagio. Isto levou a Nebrija inserir, em 1492, na introdugio da primeira gramdtica
de uma lingua vulgar (castelhano): “A lingua sempre foi a companheira do império”.

Mesmo que suas configuragbes modernas sejam resultantes do jogo
epistemoldgico-politico geocolonial, ¢ nio de uma ontologia pura e inata,
Europa, Asia e Africa sio continentes designados com seus préprios nomes, os
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quais advém de suas milenares histérias e mitologias. Ao contrdrio, América é
um ‘[...] continente sem-nome préprio [...]”, homenageia o italiano Vesptcio
(PORTO GONCALVES, 2005).

A nominagio América para o quarto continente surgiu no mapa mundi em 1507
— e para indicar o dominio ibérico desde a Terra do Fogo até o Sudoeste atual dos
Estados Unidos da América — mas foram como Indias, India Ocidental, El Dorado,
Novo Mundo que, sucessiva e concomitantemente, as novas terras foram nomeadas.
Mais que tatearmos erraticamente a procura do conceito deste territério continental,

[...] a histéria da construgao da denominagio dessa vasta faixa
de terra coincide com a histéria das tentativas de apropriagao
desse imagindrio — e consequentemente das riquezas materiais

que o acompanhavam. (FARRET; PINTO, 2011, p. 31).

Ao inventarem estes nomes, os europeus, além de eliminar as denominagoes
originais dos povos que aqui viviam h4 milénios e ocultar toda alteridade, faziam
uma proje¢do de si proprios, representando o novo mundo como um continuum
da Europa. Nao hd uma descoberta da América. Esta nasce ontologicamente sob o
signo do encobrimento, da negacio do Outro, da ocultagio da miriade de outridades
aqui presentes’. Os povos, a fauna e a flora serao apenas um substrato a conquistar,
explorar, massacrar. Ainda no século XVI, Las Casas e Montaigne denunciaram o
quanto a humanidade empobreceu com este epistemicidio-genocidio.

Os milhares de povos originais (carijés, caigangs, aymaras, tojolabales...) foram
orientalizados como #ndlios, enganosa alegoria que advém do equivoco de onde
Colombo pensa ter chegado. Este roubo de nomes proprios eadissolvigio dasinfinitas
nuangas e consequente homogeneizagio identitdria foi um passo fundamental na
destrui¢io das formas de conhecimento e da cosmovisio dos colonizados. Este
despojamento também ocorreu com a populagio trazida da Africa, submetida 2
mesma identidade colonial e racial: negros’. Se, inicialmente, inventou-se um ser
asidtico para os nativos, a ideia de 7ndios logo serd tupinambizada, uniformizando e
simplificando no imagindrio os amerindios apenas como silvicolas nus e primitivos,
deletando completamente a meméria das altas civilizagoes (LESTRINGANT,
2006). Obviamente, “[...] a suposta barbdrie destes povos foi inventada com bruto
cinismo pelos que desejavam a terra alheia” (RETAMAR, 2005, p. 45).

2 Este encobrimento segue nos tempos atuais através do “[...] etnocidio estatistico [...]” de sua populagio
indigena, classificada em geral como camponesa, aponta Bonfil Batalla (1981, p. 21).

3 Os europeus se relacionavam com os “[...] futuros africanos desde a época do império romano [...], mas
nunca pensaram neles em termos raciais antes da apari¢ao da América” (QUIJANO, 2000, p. 203).
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Assim, bestializados, calibanizados, naturalizados, despojados de todos os
referenciais de humanidade (lingua, economia, religido ...), sio identificados
atavicamente, por suas comuns caracteristicas fendtipas (cor de pele, cabelo,
olhos, nariz). Nasce nesta época a percepgao de que as diferencas entre os homens
sa0 decorrentes especialmente da cor da pele, a qual serd associada o conceito de
raca. Transformados em selvagens, em raca inferior, nao civilizada, surge, com a
conquista da América, a forma moderna de racismo: a identificagdo racial que
minoriza o outro e naturaliza as desigualdades (QUIJANO, 2000).

O nome América comega a predominar no final do século XVIII, com o
despontar da consciéncia crioula e a pugna contra o dominio imperial anglo-
ibérico. Face a necessidade de se diferenciar do inimigo europeu, quando as
primeiras geragdes de crioulos assumem o poder elas passam a autodenominar-se
“[...] americanos [...]” (FARRET; PINTO, 2011, p. 33).

Compartilhamos, meridionais e setentrionais, o nome América apenas
enquanto estdvamos todos submetidos & mesma matriz colonial de poder, quando
éramos conjuntamente periféricos e subalternos. Até a primeira metade do
século XIX, além de América, outras designagoes da parte meridional do quarto
continente também eram comumente utilizadas: Hispano-América, Ibero-
América, América do Sul, América Meridional, Columbia, Gra-Colémbia. Até
entio, todavia, América Latina sequer existia conceitualmente.

2. Torne-te cidadao, ou te degolo

O processo chamado independentista nao alterou o sistema colonial.
Ao contrdrio, no periodo republicano as relagées de dominagio
colonial se rearticularam e sofisticaram.

Se fragmentou nossas nagoes ancestrais, se dividiu nossa Abya Yala,
se impds fronteiras criando o que hoje se chamam paises.
(Declaragio dos lideres espirituais dos povos de Abya

Yala, 1992)

As ininterruptas fugas de escravos para os quilombos durante todo o periodo
colonial; a série de insurreicoes camponesas dos comuneros a partir de 1730; a
guerrilha dos Muras na Amazdnia ao longo séc. XVIII; e a resisténcia guaranitica
a partir das missoes jesuiticas na segunda metade daquele século, dentre outros
casos, sinalizaram um processo cada vez mais dificil de ser detido.

A grande eclosio vulcinica ocorrerd na revolugio dos escravos iniciada em
1791 e que culmina com a independéncia de Saint Domingue em 1804, tnica
rebelido de escravos vitoriosa na histéria da humanidade, derrotando o entao
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imbativel exército de Napoledo, além dos espanhdis e ingleses. A amplitude
da transformagao ¢ tal que os jacobinos negros a demarcam inclusive no plano
semidtico, logo substituindo o nome francés pelo caribenho e primigénio Haiti.

Aterrorizadas também pelas sucessivas rebelides indias lideradas por Tupac
Amaru (Peru, 1780) e Tapac Katari (Bolivia, 1781), com o levante negro e
mulato de Coro (Venezuela, 1795), as elites crioulas perceberam-se cada vez
mais ameagadas pelas maiorias nao crioulas. “O crioulo hispano-americano,
cada vez mais afastado tanto do governo espanhol como da prépria maioria
nacional, viu-se forcado a tomar a iniciativa antes que a monarquia ou o povo
lhe arrebatassem” (FUENTES, 2001, p. 238-239). Assim, a minoria branca
lidera a revolugao contra a Espanha e funda uma republica crioula, excludente,
“[...] exorcizando o perigo de ter de compartilhd-la com mulatos, negros ou
indios” (FUENTES, 2001, p. 238-239).

No amanhecer do dia da proclamacio da independéncia do Equador,
escreveu-se num muro de Quito: Ultimo dia del despotismo, primer dia de lo
mismo. No dia da proclamagao da republica brasileira, o povo assistiu aquilo
bestializado, atonito, surpreso, sem conbecer o que significava, descreveu Aristides
Lobo. Tal como o converte-te, ou te mato imposto aos indios a partir do séc.
XVI, a atonita reagio popular de Canudos e Contestado® & Reptblica recém
proclamada teve a resposta genocida do tiro e degola de dezenas de milhares de
caboclos que nao aceitaram ser cidadaos e queriam a monarquia.

O problema, para as elites, serd convencer o povo de que fazem parte da
mesma nagao, completa Pierre Vilar. As diferencas das classes dominantes com a
plebe sio tais que elas “[...] parecem ragas diferentes, estranhas como em nagoes
conquistadas” (IANNI, 1993, p. 43). Apés a independéncia, as elites brancas
continuaram governando como “[...] consules de outras metrépoles” (DARCY
RIBEIRO, 1979, p. 223), como colonizadores da na¢io popular.

Sendo a colonizagao um processo total e totalizante, material e simbélico,
fisica e subjetivamente violento, suas criminosas feridas maculam integralmente
a sociedade. Ainda que o fim do colonialismo — sistema de poder que
formalmente controlava e explorava as colonias — tenha se dado “[...] sob o
signo da violéncia [...] com baionetas e canhées” (FANON, 1968, p. 26), ele
configurou, todavia, apenas a primeira etapa do processo de descolonizagio. Ou
seja: esta primeira confrontacio nao aboliu completamente os estigmas fincados
na intersubjetividade dos envolvidos na relagao colonial, e que também deixaram

4 O milenarismo rebelde com “[...] obstinada re-arcaiza¢io da comunidade inteira [...]” em muitos casos
advém em “[...] reagdo A prepoténcia do Estado modernizante” (BOSI, 1992, p. 50).
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marcas profundas no corpo da linguagem. Assim, a descolonizagao ¢ também
epistemoldgica, psicanalitica e semidtica: a superacio da subalternidade passa,
em particular, pela critica das palavras, pela gramdtica e “[...] restabelecimento
dos significados” (PAZ, 1992, p. 226)°.

Como estas dimensoes nao estavam presentes no processo que pos fim ao sistema
colonial na virada do século XVIII ao XIX no hemisfério americano, e em meados
do séc. XX na Africa, no Sul da Asia e Pacifico, cabe diferenciar colonialismo de
colonialidade® — modo de vida gerado pela classificagio racial da populagio fundado
em um padrio de poder, uma forma de subjetividade ¢ um paradigma cognitivo.
A colonialidade surge do colonialismo, mas se manteve apés o término deste,
engendrando o paradoxo dos Estados independentes em sociedades coloniais. Hoje
s30 os préprios povos colonizados que lutam pela sua libertagao da colonialidade, pela
descolonialidade’, segunda etapa da descolonizagio, pois a primeira descolonizagio,
obra das elites de origem europeia, degenerou-se em colonialismo interno.

Definidor das atuais identidades geoculturais mundiais, pois apartou o Ocidente
do resto do mundo, o racismo, articulado com o sistema de controle do trabalho,
¢ o elemento fundante mais duradouro das profundas assimetrias societdrias entre
povos e classes. Tem, modernamente, como suporte, a invencio da raga, ideologia
que explica as diferengas sociais como diferengas naturais, e nio provindas das
relagoes de poder. Associar raga e cor foi um constructo tardio que se estabeleceu e
generalizou a partir da conquista da América. Os subalternos sao transformados em
raga, raca inferior, desumanizada, coisa a ser explorada, ignorada, eliminada®.

5  Além da relevante contribuigio de Bosi (1992), a critica ao colonialismo sob um ponto de vista integral
foi classicamente posta por Fanon e Césaire, que desvelaram como a colonizagio desciviliza e embrutece
também o préprio colonizador.

6 Sigo aqui a magistral distingdo de Quijano, com uma leve diferenciagio.

7 Convergindo com os estudos pds-coloniais do Oriente e Africa, na América [Latina] nasce a corrente da
decolonialidade (A. QUIJANO; W. MIGNOLO; C. WALSH; E. DUSSEL; BOAVENTURA SANTOS;
E. LANDER; A. ESCOBAR). Considerando que a colonialidade entrelaga os niveis econdmico, politico,
de género, subjetividade e do conhecimento, enfatizam o desprendimento epistémico (descolonizagao
epistemoldgica) do paradigma ocidental da racionalidade/modernidade.

8  Ainda que os decolonialistas tenham formulado com precisio a tese de que o racismo, mais que fruto
da ordem colonial, é o nicleo da mesma e face central da modernidade, ela surge dentro de uma longa
genealogia, cabendo destacar Du Bois, Maridtegui, Arendt, Césaire, Fanon, Flores Galindo e Wallerstein.
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Com excegao do Haiti’, nas demais colonias ibéricas os grupos dominantes
derrotaram as insurrei¢des populares e lograram construir Estados independentes,
evitando o fim da colonialidade. Esta rearticulagio da colonialidade do poder
sobre novas bases institucionais impediu o surgimento de um moderno Estado-
Nagao, pois, a rigor, o novo Estado-nacional nio era nacional, por expressar a
imposicio de uma etnia sobre as demais, nem democritico, visto que contrdrio a
maioria da populacao (QUIJANO, 2004). A descolonizagio é condigio sine qua
non de uma real democratizagao e nacionalizagdo, adverte Quijano (2002).

A conjugacio da ideia de identidade racial (definida pela cor da pele) com a divisio
do trabalho situou diferengas hierdrquicas, socialmente construidas, como decorrentes
de estruturas bioldgicas e atdvicas. Os nio europeus (ndo brancos) deixaram de
ser vitimas, tornaram-se seres inferiores, incivilizdveis, podendo ser escravizados,
conduzidos, sub-remunerados. Sendo as maiorias uma sub-raca degenerada, decadente,
elas foram vistas como obstdculos para alcangarmos a civilizagao, levando as elites
adotarem politicas migratdrias visando branquear e homogeneizar a populagao.

Construidas por processos tao verticais, nossas nagoes ainda sio artificiais,
inconclusas; nelas o povo vaga perdido na solidio dos seus confins, como zumbis
extraviados de um pais inexistente. Enquanto permanecerem sob a tutela de um
Estado oligdrquico, monolitico, enquanto as massas negras, indias, mulatas nao
afirmarem sua plena cidadania, a nacio burguesa serd iluséria, fragil: a auséncia
de interesses nacionais comuns leva a minoria branca a estar mais préxima dos
seus pares europeus, comprometendo a efetiva independéncia do Estado “[...]

nacional [...]” (IANNI, 1993, p. 76; QUIJANO, 2000, p. 235).

3. A trama da categorizacdo racial do continente

América Latina nio é uma entidade objetiva, mas um projeto
politico idealizado por europeus de origem latina.

(MIGNOLO, 2005/2007, p. 149)

Os novos Estados-Nagoes, recém emancipados do imperialismo ibero,
passam a se defrontar com o nascente imperialismo da América setentrional. A
federagio dos Estados Unidos (EU), até entdo modelo inspirador das elites latino-

uijano descortina no Haiti a tinica revolucio descolonizadora da era moderna, pois gerou uma “[...] vitoriosa
9 descort Hait lugio descol dora d d g
subversio social (escravos contra amos) [...]”, anticolonial e nacional, “[...] a derrota do colonialismo francés
e a formagio da nacionalidade haitiana [...]”, e “[...] de porte global, o primeiro momento da desintegracio

da colonialidade do poder (‘negros’ contra ‘brancos’)” (QUIJANO, 2004, p. 94).
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americanas, arrogou-se a ocupar o vazio de poder colonial deixado pelo império
espanhol. Neste contexto, o nome América Latina é concebido em meados do
século XIX por intelectuais hispano-americanos residentes em Paris'.

O neologismo compdsito para aludir a parte meridional do novo mundo
evoluiu de um enunciado latino para estas terras posto em 1836 por Michel
Chevalier, que vird a ser conselheiro de Napoleao III e fervoroso defensor da
invasio do México por este. Na introdugao de seu livro de viagens aos EU se
observa o embrido do conceito América Latina:

Nossa civilizagio procede de uma dupla origem, dos romanos
e dos povos germénicos. [...] Assim hd uma Europa Latina e
a Europa teuténica [...]. Os dois ramos latino e germénico, se
reproduziram no Novo Mundo. A América do Sul ¢, como
a Europa meridional, catdlica e latina. A América do Norte
pertence a uma populagdo protestante e anglo-saxonica''.

Ao transpor uma clivagem europeia para a América, reproduzindo neste
hemisfério divisdes europeias, Chevalier, imbuido de uma visio civilizatéria
centrada na luta entre as ragas, correlaciona o Sul da América com o Sul da Europa,
o qual jd era visto por Hegel como liderado pelo Norte. Sao diferengas imperiais,
e nao culturais, conclui Mignolo (2007). Ocorre que, por se apresentar como de
natureza geografica, a diferenca Norte-Sul constréi semiética e mentalmente uma
justificacdo das despropor¢oes entre centros e periferias.

A preocupagio com o futuro da raga latina surge face a expansio anglo-
saxOnica e eslava, e 4 decadéncia da presenga ibérica e italiana no mundo.
Visando restaurar, sob a lideranca da Franga, a flama desta raca, a ideologia do
pan-latinismo francés é introduzida no inicio do séc. XIX, quando comegavam a
surgir no discurso politico e filoséfico as doutrinas raciais, e o racismo passa a se
apresentar como uma doutrina cientifica. O conceito de raga advém da Biologia
em 1758, ano em que Lineu elabora a sua classificagao das espécies. Timidamente,
a ideia de ra¢a, de “[...] herancas fisicas permanentes entre os vdrios grupos
humanos” (SCHWARCZ, 2011, p. 47), vai se tornando cada vez mais influente,
tornando-se corriqueiro, na primeira metade do séc. XIX, explicar as rivalidades

10 A génese da idéia de América Latina é objeto de um forte e inconcluso debate que se abre com um texto de
Phelan (1968/1995), sendo suas principais intervengoes os trabalhos de Ardao (1980) (Génesis de la idea y
el nombre de América Latina) e Rojas-Mix (1991) (Los cien nombres de América).

11 Disponivel em: <http://www.cialc.unam.mx/pensamientoycultura/biblioteca%20virtual/diccionario/
america_latina.htm>. Acesso em: 12 out. 2012.
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internacionais através de uma visao racializada. Isto transparece em Democracia
na América (1835), de Tocqueville (apud QUIJADA, 1998, p. 605): “[...] os
espanhdis e os anglo-americanos sao, na realidade, as duas racas que repartem as
possessoes do Novo Mundo”.

Segundo Rojas Mix (apud FARRET; PINTO, 2011, p. 37), a palavra Latina
agregada como substantivo para conceituar esta parte da América surge nesta
afirmacio do chileno Francisco Bilbao em conferéncia em Paris, junho de 1856:
“Pero la América vive, la América latina, sajona e indigena”. Neste ato de batismo,
Bilbao estd preocupado com “[...] os destinos da raga Latino-americana’, com “|...]
o perigo [...] da desapari¢io da iniciativa de nossa ra¢a” frente as “[...] mandibulas
saxonicas” (BILBAO, 1856/1995, p. 56, grifos nossos). Ainda que nesta época
a palavra ra¢a ja seja usual — e neste discurso ela é pronunciada dezoito vezes,
indistintamente usada como sin6nimo de cultura, povos, nagoes — evidencia-
se a conotagdo racial da latinidade, participe duma visao racial dicotdémica e
competitiva intra-europeia replicada na América.

Bilbao reconhece nos indigenas uma terceira raga que forma a América. Porém,
sua inquietagdo central é com a unido da raga latina frente a sax6nica, apartando os
aborigines destes. Efetivamente, Bilbao partilha de uma visio humanitdria e rechaca
a escravidao e o exterminio do indio que ocorriam nos EU, fator que real¢a na
diferenciacio da civilizagio latina frente a do império do Norte: “[...] el negro,
el indio, el desheredado, el infeliz, el débil, encuentran en nosotros el respecto”.
Todavia, nao vé nos outrora donos do continente nenhuma relevincia na conducao
dos destinos da América, a nio ser serem tutelados pelos latinos e se integrarem,
prenunciando o discurso da mesticagem do séc. XX: “[...] hemos incorporado e
incorporamos a las razas primitivas” (BILBAO, 1856/1995, p. 60).

Em setembro, também em Paris, o diplomata colombiano José Torres Caicedo,
no poema Las dos Américas, proclama a “[...] la raza de la América latina, al frente
tiene la sajona raza, enemiga mortal que ya amenaza, su libertad destruir y su
pendén, [...] la América del Sur estd llamada a defender la libertad genuina [...]”
(FARRET; PINTO, 2011, p. 37, grifo nosso).

Assim, adjetivar a raga como /latina serviu de amdlgama para unificar os
americanos do Sul contra a ameaga da América sax6nica que entdo amputava
mais da metade do territério mexicano e saqueava a América Central. A América
Latina, enquanto representagio geopolitica, nasce embalada neste berco de
antagonismos raciais e imperiais.

Em verdade, a amplitude é maior. Ser /atino permite identificar o destino do
Sul com o da Europa, significa ser uma das ragas protagonistas do designio universal
do Ocidente, vocacionado a dominar as demais racas. Isto é de uma ressonincia
transcendental, pois retira as nagoes hispano-americanas da periferia, aglutina-as com
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as na¢oes da América portuguesa e francesa, fortalece-as no conflito contra os EU, e
projeta-as para triunfarem na grande luta de ragas da humanidade. Paradoxalmente,
150 anos apods, a raga latino-americana obteve um resultado oposto ao qual foi
cunhada, sendo vista como periférica e alijada do sonho ocidental.

A adogio da expressio América Latina forja-se, portanto, numa forte relagio de
bi-polaridade com a Anglo-América, e ndo pode deixar de ser entendida sem esta
antinomia. América Latina identifica o outro lado da América rica, enuncia relagoes
raciais e assimétricas entre a América opulenta e a América atrasada. O expansionismo
norte-americano rumo ao Sul recolocou na pauta politica o ideal de unidade e integragao
de Bolivar, estilhacado pelas forcas centrifugas quando do processo de independéncia.

Advindo do pan-latinismo, da unido racial latina que encapava as pretensoes
imperialistas da Franga, o adjetivo latina foi uma opgao daqueles que, precisando
de uma denominagio comum, “[...] nio queriam qualificar-se de espanhola ou
ibérica, pois ainda estava viva e sangrando a marca da guerra [...]” de independéncia
(ZEA, 1991, p. 394). Ainda que o qualificativo /atina provenha, portanto, do projeto
imperial francés, foi apropriado como substantivo para compor com o nome América
pelos intelectuais crioulos que recém tinham se emancipado do imperialismo ibérico
e que buscavam criar uma solidariedade continental para nio cair em novas formas de
dependéncia. Desta confluéncia de imperialismos, e com esta forma composta, entrava
em cena uma nova categoria geopolitica nas relagées entre Europa e América.

Em decorréncia, neste confronto entre as duas Américas, o nome América acabou
“[...] arrebatado, no século XIX, pelo tnico pais do mundo que nio tinha nome: os
Estados Unidos de Norte-América. [...] América Latina veio para rebatizar um continente
que tinha perdido seu nome origindrio” (BRUIT, 2000, p. 394). Padecendo no conflito
de identidades, os americanos meridionais tiveram “[...] subtraido o direito a0 nome
genérico, de chamar-se simplesmente América, e foram obrigados a sub-determinar-se
[...]”, salienta Miguel Rojas Mix em Los cien nombres de América (IANNI, 2000, p. 3).

Aabsorcao daideia de América pelos EU expressa um privilégio epistémico advindo
de sua condigao imperial. Em geral, a capacidade de enunciar macro-realidades se faz
a partir do poder, sendo esta equivaléncia do nome do continente com o de um pais
reveladora da matriz colonial de poder e conhecimento que opera nas relagoes entre
estes povos e que definiu a subalternidade do resto do sub-continente.

Etala forca dos EU que relancam, metamorfoseado de Panameérica, o quimérico
sonho do crioulo Bolivar de “[...] formar na América a maior nacio do mundo”
(BOLIVAR, 1815/1995, p. 27) através duma federacio dos estados americanos
reunidos num congresso no istmo do Panamd. Convocado por Bolivar para fazer
frente 4 Doutrina Monroe, o Congresso do Panamd em 1826 fracassou. Mas,
paradoxalmente, o ideal de uma unido continental ressurge, em 1889, por iniciativa do
governo norte-americano, na Conferéncia Internacional Americana, em Washington.
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Encarnando o “[...] destino manifesto™? do irmado do norte, o pan-americanismo
se define como concepgio de uniio econdmico-diplomdtica sob a hegemonia do big
brother, agora para alavancar suas ambicoes imperialistas e desovar seus “[....] produtos
invenddveis [...] ” no mercado das Américas (MARTT, 1889/2006, p- 170). Disto
resulta a Unido Pan-Americana celebrada em 1910, renominada como Organizagdo
dos Estados Americanos (OEA) em 1948. Com temor, Marti (1889/2006, p. 170),
testemunhando o ber¢co do Congresso de Washington, proclama que é hora da
América espanhola “[...] declarar sua segunda independéncia”.

Apesar de seus idedlogos invocarem eloquentemente uma outra concepgio de
unidade dentro do hemisfério americano, ao entrar em cena em meados do séc.
XIX, o neologismo América Latina denotou um forte colonialismo interno, pois
permaneceu subsistindo o modo de vida colonial fundado na reprodugio de racismo
e desigualdade. Provinda da minoria branca, a latinidade enunciou um ideal de
branqueamento da populagao, permitindo a “[...] rearticula¢io da colonialidade do
poder durante o século XIX” (MIGNOLO, 2007, p. 93). O processo de construgio
deste nome, portanto, foi feito de cima para baixo, invisibilizando e degradando
povos indios e negros sul-americanos, julgados barbaros.

O termo América Latina onublia a grande diversidade cultural nela existente,
dando continuidade ao processo colonizador de redugio e submissio destas
diferencas, sendo os nao europeus considerados ragas inferiores. Ao invés de uma
conotagio puramente geogréﬁca, impingiu-se uma categorizacio racialdo continente,
preconceituosa e desqualificadora das massas populares, mas que também acabard
desclassificando socialmente todos que habitavam este subcontinente.

Porém, América Latina iria permanecer como um conceito submergido até 1948,
quando, com a criagio da Comissao Econdmica para a América Latina e o Caribe
(CEPAL), eleva-se a superficie da ordem internacional, consagrando o uso deste termo.
A CEPAL, concebida no impeto da ideologia desenvolvimentista do pés-guerra pelas
Nagoes Unidas em Nova York, se torna o “[...] simbolo do esforco de uniio da América
Latina em sua luta para escapar do subdesenvolvimento” (FURTADO, 1985, p. 119).

Cristalizando o irromper das ciéncias sociais (especialmente da Economia)
no subcontinente, as teorias desenvolvimentistas definem a industrializacio como
o caminho para superar os obstdculos das tradi¢oes pré-modernas e alcangarmos
a modernidade. O fato de Furtado (1979, p. 100) nao compartilhar do “[...]

fatalismo supersticioso das teorias de inferioridades de clima e ‘ra¢a’[...]” nao o

12 ]. Blaine, duas vezes Secretdrio de Estado nos EU, considerado pai do pan-americanismo e principal
mentor/executor deste Congresso, foi também “[...] o mais ousado porta-voz da geracio da doutrina do

destino manifesto” (ARDAO, 1986, p. 159).
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impediu de, em inimeros capitulos da principal obra econdmica brasileira, discutir
“[...] o problema da mao de obra” (FURTADO, 1979, p. 140, grifo nosso). No
entendimento de Furtado, isto era mais que um problema. Tratava-se, “[...] face
ao reduzido desenvolvimento mental da populacio [...]”, da barreira central que
retardava e entorpecia o desenvolvimento (FURTADO, 1979, p. 140). Desenvolve-
te, ou te destruo, serd a atualizagio niao menos cruenta do que desde os tempos
coloniais é posto ao povo, expulso agora pela soja, gado, cana e hidrelétricas.

Em meados do século XX, coetineo com a plenitude da hegemonia
norte-americana, América Latina define-se como principal rétulo desta
regido. “Foi no periodo da Segunda Guerra que o nome de América Latina se
popularizou, especialmente pelos estudos dos historiadores e economistas norte-
americanos” (BRUIT, 2000, p. 9), personificando, progressivamente, a ideia de
subdesenvolvimento, instabilidade politica e dependéncia. Nao coincidentemente,
em 1942 os estddios Disney criam o personagem Z¢ Carioca, alimentando a tese
de que nosso subdesenvolvimento deriva, intrinsecamente, do nosso ser.

Conformada por oposicio & imagem glorificada de América, América Latina,
mais que o nome de um subcontinente, é uma representacio carregada de significados.
De modo geral, o latino-americano ¢é visto preconceituosa e pejorativamente, sendo
para o imagindrio contemporineo um cidadao de segunda classe'. Para além de
ser um conceito explicitamente eurocéntrico, cristalizagdo de um projeto exégeno,
dos de fora, América Latina nos identifica como os subalternos do Norte, como um
subgrupo subordinado aos verdadeiros americanos, os que dispensam adjetivagoes.

A celebragio pés-moderna das particularidades culturais engendrou a ocultagio da
colonialidade genética e geneal4gica da identidade latino-americana. Ou seja: a divisao
da ideia de América corresponde nao a critérios espaciais, nem mesmo as diferencas
culturais, mas a um juizo de valor que se origina de uma diferenca colonial constituida
por relagoes de poder impostas pela histéria imperial do ocidente. “Enquanto a América
saxOnica continuou a histéria de Europa e da civilizagao ocidental” (MIGNOLO,
2010, p. 74), a América Latina, agora tendo por contraponto nio mais a Europa
tout court, mas sua outra metade americana, reconstituiu e aprofundou a diferenca
colonial, como se ontologicamente fosse bdrbara e distinta da civilizagao. As terras ao
Sul continuaram sua condigao de ser espago de exploragio de ragas inferiores. Esta é a
principal singularidade do tnico (sub)continente categorizado racialmente.

Todavia, sabemos que um conceito pode ter inimeros sentidos, inclusive ser
portador de projetos histéricos distintos. Sabemos também que esta polissemia nao
¢ indcua, pois hd riscos de esvaziar o significado, da contradi¢io confusional que

13 Esta imagem do /atin american é amplamente demonstrada por Feres Jr. (2005).
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nao elucida. Ou seja: apesar desta carga colonial, a populariza¢io da terminologia
América Latina propiciou que ela também emoldurasse e encarnasse nossos mais
generosos sonhos de unidade continental e anti-imperialistas, coexistindo com
outras nominagdes de anseios semelhantes que surgem no final do século XIX e ao
longo do século XX: Nossa América, Pitria Grande, Indo-América, Afro-América,
América Mestica, América Morena, Amerindia... Um borbulhar de nomes que, até
por nio se fixarem, expressam a inconclusio de uma demorada sina.

Estes diferentes nomes indicam a volatilidade duma realidade que nio cabe
nos conceitos postos de um “[...] pensamento [que] ainda nao encontrou a sua
perspectiva mais fecunda [...]” de compreensao deste “[...] ente geo-histérico [...]
tdo incégnito”, discernia Ianni (2000, p. 6) para o qual, “[...] no limiar do século
21, a América Latina continua em busca de uma visao de si mesma”. Também para
Quijano (1992, p. 75), “[...] a categoria histérica, chamada de América Latina,
ainda é processo inacabado [...] cicatriz das disputas coloniais intereuropéias”.

Como uma realidade em busca do seu conceito, este desajuste de nomes
revela o desacordo entre a representagio e seu contexto. H4 muito se denuncia
esta alienacio gerada pela condicio colonial deste territério, que se critica nossa
submissao aos vicios da Europa, a “[...] importagao excessiva das idéias e férmulas
alheias [...]”, a “[...] nortemania [...]” (BOLIVAR, 1815/1995, p. 29); (MARTT,
1891/2006, p. 198); (RODO, 1900/1991, p. 70), a “[...] inautenticidade de
nosso pensamento [...]” (SALAZAR BONDY, 1968)", as “[...] idéias fora do
lugar [...]”, o “[...] desencontro de palavras e coisas, entre o signo ¢ o significado”.
“Trazendo de paises distantes nossas formas de convivio, nossas institui¢oes,
nossas idéias, somos ainda hoje uns desterrados em nossa terra”".

Outra fragilidade da expressio América Latina é ela derivar da palavra
América, a qual se impds hd apenas 200 anos, um curto periodo de tempo para
sedimentar uma identidade civilizatéria. O que dizer entao de América Latina,
vocdbulo que recém completou 150 anos? Se, em identificacoes culturais
milenares ocorrem infinddveis controvérsias, muito mais surgem em recentes
construgdes, que nao estio isentas de interpelagdes, mas prenhes de drdsticas
revisoes e redefinicbes. Assim como as nacbes se formam e se conformam
ao longo da histéria, muitas vezes transfigurando-se brusca e rapidamente
(HOBSBAWM, 1990), também as realidades macro-nacionais, continentais,
sdo construgdes histdricas em permanente transformagao.

14 Este manifesto, Existe una filosofia de Nuestra América?, onde Salazar B. critica vigorosamente nosso existir
inauténtico, é decisivo na génese da Filosofia da Liberta¢ao latino-americana.

15  Titulo do cldssico ensaio de R. SCHWARZ (1977); IANNI (1993); HOLANDA (1936/1963, p. 3).
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Cabe realcar, ainda, que sendo nossas jovens nagoes incompletamente formadas,
¢ improvdvel que delas se articule um conglomerado internacional, advertiu
Maridtegui (1991). Consequentemente, as designagoes identitdrias da unidade
continental das mesmas, por mais uninimes que se apresentem, serdo provisorias.

Todavia, estas designagdes nio sio inocentes e inofensivas. Nossas
dinimicas societirias sio moldadas, simultaneamente, ao interior das
sociedades nacionais e num horizonte continental, como a histéria tem
demonstrado. Assim como a fortuna de Tunisia, Egito e Libia, ou de Franga,
Alemanha e Inglaterra, ndo se dissociam do mundo 4rabe e da Europa, nossas
nagoes também estdo atadas com muitas influéncias reciprocas. Provindos da
mesma matriz colonial, nossos destinos sao interdependentes e transcendem a
dimensao das particularidades, mesmo que se tenha nela momento inelutdvel
e decisivo. Desse modo, e dado que o conceito também constréi o real, o
nome com que identificamos o conjunto das nagoes é de alta ressonincia e
real vetor de forga, podendo alavancar ou dissolver impérios e sub-impérios;
solidariedades e cooperagées, irmandades e emancipagoes.

Palavras sao elementos complexos, vivos, nascem e colapsam, cuja evolugio expressa
(ou oculta) sonhos, histérias, poderes, guerras semanticas. Apesar da popularizagao da
categoria América Latina, o problema da identidade nunca esteve resolvido. Nao hd
surpresa, portanto, quando, na aurora do século XXI, a reivindica¢io da latinidade
deixa de ser a mais completa tradugio destas terras, emergindo outras denominagoes
com maior potencial para conformar um destino histérico soberano.

4. Pachakuti O mundo al revés de la colonialidad

A descolonizagdo introduz no ser uma nova linguagem.

(FANON, 1961/1968, p. 26).

A arte da escritura nio é a arte da floragio dos tragos,

mas da defloracdo dos signos ...

Escrever ndo significa converter o real em palavras, mas fazer
com que a palavra seja real.

(ROA BASTOS, 1974).

A debilitagio progressiva do conceito de América Latina, o qual reinava como
imagem intocdvel e definidora desta parte da América, é provinda de dois movimentos
dispares, mas que convergem para que ele se torne incerto e anacrénico. De um lado,
a contemporanea crise da hegemonia norte-americana estd possibilitando que as

R. Educ. Publ. Cuiabé, v. 23, n. 53/2, p. 501-531, maio/ago. 2014



De América a Abya Yala - Semiética da descolonizacéo e 515

elites brasileiras optem pela América do Sul enquanto principal 16cus de integracio
dos paises deste subcontinente'. Canclini, angustiado com esta recomposicio das
orientagdes politicas na regido, pergunta se a “[...] América Latina se dividird entre
um sul mais independente, orientado a esquerda, e um bloco mexicano-centro-
americano subordinado aos EUA?” (CANCLINI, 2008, p. 117).

Este fortalecimento do Sul desloca a tradicional subordinagao meridional na
geopolitica Norte-Sul na qual se concebeu aquele conceito composto. A Unido
de Nagoes Sul-Americana (UNASUL), formada por antigas colénias, é um
vetor modernizador que, tardiamente, constrdi infra-estruturas que configuram
um zolverein imprescindivel para qualquer unidade. Mas, por nao enfrentar e
romper com o padrio colonial e racista, jd estd a engendrar uma re-colonizagio
em toda regido, como ¢ visivel no desenvolvimentismo de sua principal agenda,
a Iniciativa para a Integracio da Infraestrutura Regional Sul-Americana (IIRSA).
Ou seja, o desatrelamento dos EU nio assegura o fim das abissais assimetrias
nem resolve nossos graves conflitos internos, nao sendo suficiente para definir
projetos de pais que incorporem toda diversidade. Somente asseguraremos nosso
destino histérico como sociedades soberanas se produzirmos uma identidade
comum que faca brotar uma duradoura lealdade, e isto exige a realizagiao de uma
revolugio democrdtica e social (QUIJANO, 2000).

J4 do lado da sociedade civil, temos a simultinea ascensio dos movimentos
populares, particularmente o indigena, negro e das mulheres, com clara op¢ao
descolonial. A emergéncia das indianidades e africanidades torna insustentdvel
definir o subcontinente pela latinidade dos descendentes de europeus. Como
tanto o termo América Latina quanto os atuais Estados nacionais nao expressam a
rica diversidade de culturas aqui presentes, surge um questionamento do Estado
mono-nacional e a afirmagao do Estado pluri-nacional.

Alimenta a corrosdo da latinidade o fendmeno de que, por volta de 1970,
encerrou-se o processo de branqueamento, impondo-se, reversa e gradualmente,
tanto uma morenidade crescente, quanto o aumento demogrifico e despertar
cultural dos povos indios e outras culturas minoritdrias.

A conjugagio destes movimentos permite que, 20s poucos, NOSSos Povos se tornem
senhores do seu destino, transfigurando e quebrando os encantos, a magia e o poder

16 Trata-se da afirmagio da UNASUL, mas também, particularmente, da atual estratégia geopolitica do
governo brasileiro que optou pela América do Sul em detrimento da América Latina (BANDEIRA, 2009),
o que vem levantando preocupagdes sobre um recrudescimento do imperialismo brasileiro (ZIBECHI,
2012). Realga Zibechi este inédito surgir de uma poténcia hegemonica intra-regional na América Latina,
pois todas as poténcias anteriores nestes cinco séculos foram extra-continentais. Entende, ainda, que esta
transicdo hegemonica abre espagos e oportunidades para os damnés de la terre.
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aglutinador da palavra América Latina. Na vertente que trilhamos neste trabalho,
ultrapassar a colonialidade é enfrentar o desafio de uma profunda transmutagio
societdria, o que instaura a necessidade de re-significar nossa identidade.

Comoaidentidade é uma categoria histérica e relacional, aquela reconfiguragao
interna e externa da América Latina impulsiona, finalmente, que emerja das
suas raizes e tradi¢oes populares (e ndo mais do exdgeno) a expressio mdxima
definidora de quem somos, o nome deste continente. Nao ¢ preciso esfor¢o de
pesquisa para desenterrar o que jaz na histéria, basta observar a epocal evolucio
terminoldgica que hoje brota do ventre deste territério.

Se as antigas civilizagdes daqui origindrias tinham intimeras denominagoes para estas
terras ( Zawantinsuyu, para a regiao andina; Andhuac, México; Pindorama, Brasil...), estd se
tornando corrente renomear toda América, e especialmente a América Latina, como Abya
Yala, vocdbulo provindo da lingua Kuna — onde significa terra de vida, terra madura —
nagio indigena que atualmente vive no litoral do Panama. Zona geopolitica emblemdtica
onde os primeiros genocidios se instalaram, América Central e Caribe hoje ¢ lugar de
fortes relagdes entre europeus, indios, negros e asidticos, de intensas fermentagoes de
convivialidade pds-colonial, multitudindria. Nao é acidente que esta regido ofereca uma
expressdo gravida de perspectivas descolonizadoras para todo o continente.

Destaque-se que os Kuna, sobreviventes ao colapso indigena caribenho, sio um
dos poucos povos que nunca se submeteram a conquista europeia. Pioneiros na luta
por autonomia territorial, conquistaram em 1930, apds um processo insurrecional,
o controle sobre extensas terras e dguas no arquipélago de San Blas.

A Editora equatoriana Abya Yala, que pioneiramente assumiu esta identidade
em meados dos anos 80, assim justifica esta denominagio:

La eleccién de este nombre, que significa ‘tierra en plena
madurez, para denominar al continente americano fue sugerida
por el lider aymar4 Takir Mamani, quien propone que todos los
indigenas lo utilicen en sus documentos y declaraciones orales.
‘Llamar con un nombre extranjero nuestras ciudades, pueblos y
continentes’, argumenta, ‘equivale a someter nuestra identidad a
la voluntad de nuestros invasores y a la de sus herederos"”.

Em 1977, Takir Mamani, diante do Conselho Mundial dos Povos Indigenas
(fundado em 1975 em Port Alberni, Canadd), propds o nome Abya Yala para designar

toda a América'®. Assim relata seu encontro com o povo Kuna durante seu exilio:

17 Disponivel em: <http://www.abyayala.org/presentacion.php?FAC_CODIGO>. Acesso em: 12 out. 2012

18 Disponivel em: <http://laizquierda.cl/index.php?option=com_content&view=article&id=240:abya-yala-
icual-es-tu-cuna&catid=59:marta-lucia-fernandez-espinosa-&Itemid=12>. Acesso em: 12 out. 2012
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Todo fue en una “isita' a las autoridades Kunas de la isla de
Ustupu, en el llamado Panamd, donde se realiz$ una reunién con
los sabios y ancianos de la comunidad, y todas las autoridades
de las islas Kunas. Recuerdo que entre todos ellos estaban los
Saylas jefes de los Kunas, uno de ellos de 72 afios, el otro de
76 afios. No sabfan espanol, y un hermano de la comunidad
hizo de intérprete, y entre muchas cosas que se tocaron una
de ellas para mi fue la mas importante y de mayor relevancia y
fue referente a nuestro continente. Entre ligrimas de profundo
sentimiento, lanzaron fuertes criticas contra la colonizacién, y el
anciano Kuna dijo: “No tenian ni tienen ningtin derecho alguno
usurpar lo nuestro, pues los abuelos de esta regién han estado
transmitiendo generacién tras generacién, de que nosotros
también tenemos el privilegio de haber recibido un mensaje y
que tenemos la obligacién de transmitir a todos las hermanas
y hermanos de este continente y ahora en este momento
hablamos a una persona como td; que el verdadero nombre de
nuestro continente es Abya Yala. Y esto era en lengua Kuna,
pero cada pueblo lo utilizaba en su propia lengua’19.

Takir Mamani ¢ o nome de guerra de Constantino Lima Chdvez, aymara
nascido na Bolivia (1933) com longa militAncia em organizagoes indigenas, vindo
a fundar no inicio dos anos 70 o movimento katarista, ber¢o das atuais politizagoes
étnicas bolivianas. Perseguido no governo de Hugo Banzer, Constantino se
exilou entre 1974 e 1978. Em 1982 foi o primeiro indigena deputado eleito na
Bolivia, representando o Movimiento Indio Tupak Katari-1, MITKA-1, sendo o
primeiro a discursar em aymara no Congresso Nacional®. Impulsionado pela
Revolugio de 1952 e subsequente reforma agrdria que fortaleceu o campesinato, o
katarismo também reage ao discurso da mesticagem promovido pelo nacionalismo
revoluciondrio que buscou extirpar a cultura indigena tradicional. Questionando
o papel da luta de classes e desqualificando o marxismo para guiar um projeto
emancipatério por subalternizar os camponeses frente aos operdrios, passa a
promover a temdtica étnica, a luta anti-colonial e por um poder indio, recuperando
a mitologia do retorno multiplicado por mil do herdi anti-colonial Tupak Katari.

19  Disponivel em: <http://www.diariojunio.com.ar/noticias.php?ed=18&di=0&no=49119?iframe=true&wid
th=90%8&height=90%3>. Acesso em: 12 out. 2012

20  Historia, coyuntura y descolonizacién. Katarismo e indianismo en el proceso politico del MAS en Bolivia.
Fondo Editorial Pukara, Edicién electrénica, 2010. Disponivel em: <http://www.periodicopukara.com/
archivos/historia-coyuntura-y-descolonizacion.pdf; heep://boliviaindigena.blogspot.com.br/2008/02/
constantino-lima.html>. Acesso em: 12 out. 2012
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A recente luz da designacio Abya Yala surge nio dos 4mbitos académicos ou
diplomdticos, mas das entranhas desta terra, no seio de sofridas comunidades, através do
encontro do povo Kuna com outro tdo quanto antigo e resistente, os Aymaras. Nao se
trata duma casual alteragdo meramente seméntica, mas do fruto de um processo de longa
duragio, de um movimento sismico, pois esta identificagio se situa no leito histérico da
secular luta de resisténcia a condigio colonial. Estamos vivendo um pachakuti, termo
quéchua que anuncia um novo tempo (agora com sinal trocado em relagio ao pachakuti
instaurado em 1492), “[...] uma revolta profunda, de dentro” (RIVERA, 2006, p. 98),
uma forga que transforma o mundo, virando o avesso pelo direito.

O amplo uso de Abya Yala emerge nas mobilizagoes contraas comemoragdes oficiais
dos 500 anos em 1992*'. Dentro do grande movimento que em toda América Latina
se articulou para fazer frente as efemérides da descoberta ou encontro dos dois mundos,
catalisam-se as reivindicagoes pelo reconhecimento do cariter intercultural da América
Latina, agudizando-se o processo de renascimento da resisténcia dos povos indigenas e
afro-americanos, bem como adquirem for¢a as lutas de género e ecolégicas.

21 O registro da Campanha 500 anos de Resisténcia Indigena, Negra ¢ Popular de Abya Yala foi exposto por
Giulio Girardi. Neste contexto, Dussel publica (em 1992) 1492, o encobrimento do outro, onde também
utiliza a expressio Abya Yala com este sentido politico. A conjuntura histérica de 1992, no entender de
Radl Fornet-Betancourt, foi um kairds, um momento propicio para a afirmagao do cardter intercultural da
América Latina, especialmente para o renascimento da resisténcia dos povos indigenas e afro-americanos.
A tradugio de kairds, em Abya Yala, ¢ pachakuti.

E revelador constatar que, em 2006, o primeiro verbete da Latinoamericana: Enciclopédia Contemporénea
da América Latina e do Caribe (SADER; JINKINGS, 20006) seja Abya Yala, Teatro. Ou seja, verbetizou Abya
Yala apenas como um grupo teatral existente na Costa Rica ... Uma enciclopédia sobre América Latina
que, em 2006 e com 1342 pdginas, sequer destaca Abya Yala, demonstra que seus organizadores, marxistas,
possuem uma visio eurocéntrica desconectada das profundas e revigoradas raizes deste continente.
Apenas na edigio espanhola desta Enciclopédia (Madrid, 2009) surge este verbete (por Carlos Walter
Porto Gongalves), desvelando Abya Yala como parte de um processo de construgao politico-identitdrio
advindo do novo ciclo do movimento dos povos origindrios e que estd a produzir uma descolonizagao do
pensamento (pois a luta emancipatéria é politica e epistémica).

A genealogia do uso deste conceito em termos académicos retrocede a 1987, quando a CLACSO, na
perspectiva do V centendrio e comemorando seus 20 anos, promoveu a Conferéncia Identidad Latinoamericana
(CALDERON, 1988). Nesta ocasido, Xavier Alb6, em Nuestra identidad a partir del pluralismo en la base, ao
descortinar o advir de um novo projeto histérico, defende um novo nome para a América Latina: Abya Yala.
Na literatura Abya Yala nao estd presente até os anos 90. Dentre os antropdlogos — de extrema importincia
na articulagdo dos povos indigenas, setor de onde emerge esta nova identificagio da América — ¢é relevante
apontar que ela ndo estd registrada na primorosa compilagio de Bonfil Batalla (1981), Utopia y revolucion.
El pensamiento politico contempordneo de los indios en América Latina, extremamente sensivel para as novas
formas das reivindicagoes étnicas neste continente.

Presentemente, enquanto as organizagbes populares vio assumindo esta nova identidade, apenas uma
pequena fragio da academia (o grupo que se aglutina em torno da perspectiva decolonial) a partir dos
anos 2000 passa a utilizar amplamente esta proposi¢do. Esta lentiddo dos académicos ¢ sinal da sua
cegueira epistemolégica e aprisionamento ao paradigma eurocéntrico, mas também indica que a mudanga
identitdria continental estd ainda numa fase incipiente e embriondria.
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O forte questionamento da ldégica da colonialidade advindo do
crescimento do projeto popular que visa sua superagdo compromete o futuro
da ideia de uma América latina, debilitando-a seriamente na medida em
que a colonialidade constitutiva da sociedade vai sendo ultrapassada. Parte
significativa deste processo é o deslocamento conceitual continental posto
com reabilitagdio cognitiva do termo Abya Yala. Esta forma de nomear
representa uma ameaga epistémica a continuidade da colonialidade social,
pois possibilita “[...] enfrentar o peso colonial [...]” (WALSH, 2009, p. 17)
aqui existente e alavancar o sentimento de pertencimento a um territdrio, de
que o territério pertence aos condenados da terra. Como vimos, a conquista,
nos seus primérdios, foi um processo de possessao nominativo: nomear é “[...]
tomar posse” (TODOROV, 1983, p. 27), é apropriar-se. Se a colonizagao
perpetrou a perda de significados e o dominio epistémico, renomear nio é
uma vulgar questao de vocabuldrio, mas um momento da imprescindivel
desobediéncia epistémica, um passo precioso para a descolonizagio.

O simples ato daqueles que tiveram sua humanidade negada por séculos tomar
a palavra e reclamar seu lugar epistémico-politico possibilita que se desprendam
das rédeas coloniais que os silenciavam e ocultavam, e estd principiando uma
verdadeira revolugio nacional-social, mesmo que o alvo nao seja o assalto ao Estado
e suas institui¢oes. Os préprios povos origindrios nao reivindicam separatismos,
mas autonomia, reconhecimento de direitos e a plurinacionalidade do Estado®.

5. Mais além do pan-indianismo

Fiz na Europa minha melhor aprendizagem, e creio que ndo
hd salvagio para Indo-América
sem a ciéncia e o pensamento europeus ou ocidentais.

(MARIATEGUI, 1928/1988, p. 14).

A identificagio com a raiz indigena nio ¢ uma questdo de pertencimento
racial, nem hd de se fixar numa inexistente esséncia indigena. A etnicidade
nao é um estigma bioldgico, mas uma escolha, uma aposta, uma construgio,
uma expressao em continua etnogénese. Assim, também a identidade nio ¢ um

22 Miguel Bartolomé (2006, p. 147) distingue entre “[...] nacionalismo como ideologia estatal e orientada para a
construgio de Estados, do fendmeno nacionalitdrio entendido como a busca de identificagio compartilhada”.
Assim, sugere que “[...] as atuais demandas nacionalitdrias indigenas nao passam necessariamente pela
configuracio de Estados-nagio indios (ainda que isto seja eventualmente legitimo)”.

R. Educ. Publ. Cuiabé, v. 23, n. 53/2, p. 501-531, maio/ago. 2014



520 e  Educacdo e (Des)Colonialidades dos Saberes, Praticas e Poderes

atributo étnico inato e a-histérico, mas, como todas as tradi¢des, um imagindrio
permanentemente reinventado. Nao cabe, portanto, e como demonstraremos
com mais elementos, aprisionar o conceito Abya Yala a uma exclusiva perspectiva
cultural e reduzi-lo a uma determinada e rigida afirmagao de pureza étnica.

Em 1941, Gilberto Freire entendia que a americanidade nio é um fendémeno
biolégico nem geografico, pois “[...] nao ¢ preciso ter sangue amerindio, falar guarani
ou saber tupi para ser americano. Nem o simples fato do individuo nascer na América
fé-lo americano”. Todavia, defendia o mestre de Apipucos que a americanidade se
assenta nos “[...] valores morais e materiais do indigena” (FREIRE, 2003, p. 38), é a
raiz amerindia que d4 aos povos da América “[...] maior autenticidade a sua condicio
de americanos (FREIRE, 2003, p. 40)”, resultando numa “[...] americanidade intensa
e essencialmente anticolonial” (FREIRE, 2003, p. 42).

Cabe ressalvar que é enganoso se limitar a uma irmandade espiritual e
apenas se reduzir a revalorizar a cultura e as tradigoes indigenas. Sem atitudes
concretas e sem protagonismo das culturas oprimidas, isto se assemelharia a uma
folclorizacdo, a uma insularizagio e guetificagio do outro. Se nao houver maiores
compromissos e transgressao da desordem estabelecida, este discurso multicultural
ocultaria que as diferencas culturais sdo coloniais, construgées hierdrquicas,
e nio simplesmente “[...] diversidade cultural” (WALSH, 2009, p. 201). A
ruptura com a colonialidade exige ir além das férmulas humanitdrias, abstratas e
desencarnadas, envolvendo necessariamente mobiliza¢io popular, especialmente
indigena e negra. Caso contrdrio, serd um abraco de urso semelhante ao discurso
da louvacio da mesticagem que, no limite, faz desaparecer o indio e o negro.
Este ¢ o exemplo de Marti, que, com pais espanhdis, afirma que importa é sentir
correr nas veias o mesmo sangue dos Tamanacos e Paramaconis que lutaram
na Venezuela heroicamente contra os espanhdéis no inicio da conquista. Como
sabemos, em Mart{ isto ndo é mera retdrica.

No outro polo, o risco ¢ que o protagonismo étnico acarrete formas de racismo
invertido, caso signifique a afirmagio da superioridade dos povos origindrios.
Assim como o pan-latinismo e o pan-americanismo sio insuficientes para abarcar
identitariamente a totalidade continental, tampouco o pan-indianismo resulta
ser uma alternativa. Na formulacio origindria de Bonfil Batalla (1981, p. 35-
40), o projeto de uma civilizagdo pan-india, assentado na superioridade desta
frente a ocidental, “[...] nega o Ocidente de maneira global [...] absoluta”. Mas,
impulsionada pelo ressentimento e intolerincia, a luta por um poder indio, a
visao de que a América é um mundo indio, além de politicamente improdutiva, é
nociva, pois conduz a barbdrie e reverbera uma postura essencialista que, incapaz
de compreender o outro (e a si préprio), nega o hibridismo e a multiplicidade de
todas as culturas, sua perpétua transformagao com base em novas combinagoes.
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Como bem evidenciou Diaz-Polanco (2008), absolutizar a reivindicagao
étnica de modo a considerar a cultura dominada niao apenas diferente, mas
superior, discriminando as culturas nao indias e rechagando tudo que venha do
Ocidente (do liberalismo ao marxismo ...), ¢ uma deformagio que incorre em
etnocentrismo invertido, uma espécie de fundamentalismo étnico. Em grande
parte, o “[...] populismo revoluciondrio indigenista [...]” reflete uma esquerda
que, 6rfa com a queda do Muro de Berlim, se voltou para o indio em busca de um
outro sujeito revoluciondrio, outro caminho para a revolugio, discerne Rojas Mix
(2008, p. 12). “Nem o proletariado estd morto, nem o indio é seu substituto”,
defende Mires, o qual entende que:

O indio ndo ¢ anti-capital, como tampouco ¢ o anti-
ocidente, nem o anti-desenvolvimento, nem o anti-nada.
[...] A questdo india, a nio ser que se queira caricaturd-la,
nao pode ser definida através de seus supostos antagonismos,
mas através de si mesma. (MIRES, 1991, p. 155).

Felizmente, a incompreensio essencialista ndo é a perspectiva hegemonica dentro
da opgo descolonial, a qual, ao perfazer a necessdria ruptura epistémica com a matriz
biopolitica ocidental que buscou homogeneizar nossa populagio (inclusive sob a forma
da mesticagem) e negar as formas de ser ndo modernas, ndo ignora que “[...] dentro
das nossas fronteiras acampa a humanidade” (MARIATEGUI, 1991, p. 367)%. Alids,
esta foi a postura de Frantz Fanon e, em parte, do movimento Black Power, nos quais a
indianidade teve suas inspiragoes iniciais. O desafio aqui ¢ a negagao da negagio, pois,
se um primeiro momento reage & negagio etnocitdria moderna e exige o fortalecimento
com afirmagdes identitdrias, ela corre o risco de auto-guetificar-se e pulverizar-se caso
nio saiba conjugar aliangas e perfilar-se numa cosmologia pluri-versal.

Caribenho (da Martinica), onde se incubou o movimento da negritude, Fanon
tem sido um dos inspiradores dos ide6logos da indianidade nas Américas nos tltimos
cinquenta anos, periodo da grande ascensao do movimento indigena. Lutou, como
ninguém, contra a supremacia da cultura branca, pela descolonizagao e dissolugao

23 A postura universalista de Maridtegui se destaca face sua enfitica defesa da originalidade dos caminhos
que a América Latina deveria seguir, e nio simplesmente copiar modelos importados. Todavia, aqui
cabe pontuar que ele, ao reduzir a temdtica indigena & questdo camponesa, incidiu na determinagao
economicista de que o problema do indio é 0 problema da terra. Esta posigao hoje ¢ incabivel tanto devido
a presenca do indio urbano e do mestico portador da indianidade, esclarece Mires (1991), quanto pela
emblemdtica transcendéncia das sociedades indigenas que se revelam parte de nosso futuro e nio do
passado: Indio é nds, proclama manifesto recentemente langado e disponivel em: <http://www.indio-eh-
nos.eco.br/apresentacao/>. Acesso em: 12 out. 2012.
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total do universo mérbido do racismo. Todavia, alertou para os limites dos conceitos
raciais, especialmente o de negritude, na condu¢io das lutas descolonizadoras,
censurando a impoténcia do “[...] racismo anti-racista” (FANON, 1968, p. 114).
Se o negro s6 se torna negro devido ao dominio do branco, a negritude apenas
tem sentido como contraposi¢io ao “[...] insulto que o homem branco fazia a
humanidade [...]”, mas ndo para ultrapassar o mundo colonial (FANON, 1968, p.
176). J& que para Fanon (2008, p. 189) “[...] ndo existe missao negra [...]”, exaltar
os fendmenos culturais de forma genérica e racializada alimenta fogueiras passionais
que dificilmente abrem caminhos e que conduzirio “[...] a um beco sem saida”
(FANON, 1968, p. 180). A luta nio ¢é por igualdade entre as ragas, mas contra a
prépria idéia de ragas. Assim, denunciou os simplismos das mascaras brancas e negras
que alimentam édio e ressentimento. Como a “[...] pele negra nao é depositdria
de valores especificos” (FANON, 1968, p. 178), propugna, entio, desvestir estas
mdscaras para “[...] deixar o homem livre” (FANON, 2008, p. 188), “[...] liberar
0 homem de cor de si préprio” (FANON, 2008, p. 26) para que possamos nos re-
humanizar e fazer a humanidade avancar.

Sem mais imitar a Europa, Abya Yala também potencializa uma nova
mentalidade e a re-humanizagio entre colonizadores e colonizados. Ou seja,
ainda que advindo da base indigena, este conceito alternativo nao se limita
a mesma. Nao se trata de uma agenda indigena, mas de cada pais e também
continental, de uma contribui¢io dos povos origindrios ao patriménio comum
deste continente. Efetivamente, esta férmula foi apropriada especialmente pelo
movimento indigena, mas nio exclusivamente, pois vem sendo assumida por
outros setores populares e uma fracio da academia.

Mesmo que os autéctones tenham um papel protagdnico, e nio poderia
ser outro ja que as terras lhes pertenciam, a proclamagao de Abya Yala nao estd
restrita aos indigenas, nem ¢é excludente das demais culturas e grupos sociais. Hd
uma explicita incorporagio dos afro-abya-yalenses, das mulheres e de todos os
soliddrios a luta emancipatédria, como explicitado em 1992 pela Declaracion de
los lideres espirituales de los pueblos de Abya Yala e nos documentos da campanha
dos 500 anos. Todas as culturas, ao se relacionarem permanentemente, se
interpenetram e ressignificam seus elementos singulares, conferindo novos
significados. O que hoje transcorre com o conceito de Abya Yala, que estd a
ultrapassar seu contexto original indigena, ¢ um processo que Mignolo (2011)
denominou de “[...] semiosis colonial”?4.

24 Com este conceito Mignolo busca se diferenciar da defini¢io de sransculturagio de Fernando Ortiz, e assim
enfatizar a mesticagem dos signos, e nio dos povos.
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O apelo da proclamagio Abya Yala nao é étnico. Para além de apontar aliangas para
enfrentamentos contingentes, afirma uma mensagem de coexisténcia das diferencas,
desperta designios de fraternidade universal e cosmica, de uma humanidade reconciliada
e integrada com a natureza. Nio se trata duma categoria encerrada num mitico passado,
mas de uma identidade origindria que, projetando-se para o futuro, j renova o presente.

Cabe registrar a sinergia desta categoria com a pratica do sumak kawsay ou suma
gamana (bem viver, para os quéchuas e aymaras, respectivamente). O Buen Vivir
recém foi consagrado como eixo estruturador da ordem econémico e social nas novas
Constituigoes de Equador e Bolivia, indicando que o poder estd nas comunidades e nao
no Estado. Este principio da convivialidade andina nao se reduz a afirmar um bem estar
individual, mas, centrado no relacional, no con-viver, permite superar a acumulagio
ilimitada, promovendo alternativas ao desenvolvimentismo fundadas na reciprocidade
comunitdria, complementaridade e comunhio com a natureza. Resgata-se o auténtico
sentido origindrio de economia, pois o oikos grego permanece vivo, renomeado como
ayllus no universo andino, e de ¢jido no mundo mexicano. Tanto nos Andes quanto
na Centro-América difunde-se uma densa rede de ¢jidos ¢ ayllus (aldeias) ancestrais,
formas de propriedade social da terra e de organizacio da economia e da politica. Se a
raca desvela os limites da democracia liberal, a democracia dos ylus aponta para um
“[...] novo republicanismo do comum [...]” baseado no livre acesso aos bens comuns,
diferente do dlassico republicanismo proprietirio (GARCIA LINERA, 2012, p. 17).

Ao se colocar identitariamente como de cardter continental, potencializando os mais
amplos processos de renovagio, Abya Yala enfrenta a colonialidade que rege as relagoes
neste hemisfério, leva a superar a divisio da América entre saxdes e latinos, rompe
com o dominio de uma sobre a outra. Hoje este milenar conceito conecta projetos
descolonizadores nas mulheres e na populagio latina, afro e mestica de Norte-América,
perfazendo uma integracio silenciosa com a luta anti-colonial do sul do continente.

A presenca de dezenas de milhdes de latinos nos EU indica que nossas nagoes
transbordam fronteiras que permanecem artificiais. “América Latina nao estd
inteiramente no territério que leva esse nome [...]”, formula Canclini (2008, p. 16).
Porém, eles nao estdo no estrangeiro, mas aprisionados por um conceito moderno e
eurocéntrico de Estado-Nagio que insulariza, bloqueia a milenar didspora humana,
restringe o exercicio dedireitos individuais e coletivosa circunscrigoes espaciaislimitadas,
ao contrdrio do que foi a experiéncia de direitos consuetudindrios e extraterritoriais em
outras épocas e civilizagdes. Mesmo no Ocidente, nio faz muito que T. Paine, nascido
na Inglaterra e emigrado adulto para as col6nias britdnicas na América, onde se tornou
um dos pais fundadores dos EU, foi eleito posteriormente para a Assembléia Nacional
francesa em Paris, mesmo sem falar francés ... Nossos povos nao sio o problema. O
problema ¢ a nagio confinada nos estreitos limites estatais, os quais, com um cinico
discurso liberal, dao liberdade apenas aos fluxos de capitais.
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Com o comprometimento cada vez maior da hegemonia dos EU, mesmo
ainda mantendo o poder financeiro e militar, junto com a ascensdo de alguns paises
periféricos, prenuncia-se um futuro mundial multipolar e menos centralizado,
afirma Harvey (2011), o qual constata que a altera¢io do centro de gravidade
capitalista inverteu a drenagem global e secular de riqueza para a Europa e América
do Norte, gerando uma mudanca tectonica. A debilitagio do poder imperial
dos States redesenha a bifurcacio entre a América anglo-saxonica e a Latina que
se impos desde o século XVIII, confirmando-se o que Quijano e Wallerstein
anteviram em 1992. Naquela ocasido prenunciaram que, face ao processo de
“[...] descolonizagao na producio da cultura, do imagindrio e do conhecimento
[...]” e diante da “[...] migracdo de povos e culturas entre as Américas e a gradual
integracdo de todas elas em um dnico marco de poder [...]”, as duas Américas
ingressariam no século XXI nio mais separadas nem por caminhos diferentes, mas
configurando uma mesma “[...] perspectiva americana de futuro [...]”, uma “[...]
americanizagao das Américas” (QUIJANO; WALLERSTEIN, 1992, p. 591).

A erosao do confinamento fragmentdrio em estritos limites subcontinentais
também ¢é apontada por Ferguson (2012, p. 171): “[...] a enorme distincia entre a
Anglo-América e a América Latina parece finalmente estar diminuindo. Em todo
o hemisfério ocidental, enfim, estd surgindo uma tnica civilizagio americana —
uma espécie de realizagdo tardia do sonho pan-americano de Bolivar”.

Com o poder unipolar se dissolvendo, o medo do choque de civilizagoes e a
ameaca da guerra nuclear sio férmulas que dissimulam a ingeréncia dos donos do
mundo, os quais, com a estratégia de criar inimigos e exacerbar paixdes, justificam
seus apetites e podem assim se reorganizar e continuar a pilhagem. Neste momento
crucial, os excluidos de Abya Yala, ao demolir a colonialidade do poder com sua
desobediéncia epistémica e resisténcia politica, fazem decisivo aporte para superar
a pseudo clivagem civilizagio versus barbdrie, (pois toda civilizagio é portadora de
barbdrie) e coexistirmos em um mundo plural e intercultural.

25  Robert Stam (2008), em um fecundo estudo comparativo onde discute a existéncia de uma “[...] civilizagao
atlantica negra [...]”, também indica a convergéncia dos Estados Unidos, que se brasilianizam, com o
Brasil, que se americaniza.
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Apéndice - Abya Yala: genealogia contemporanea

Num momento de ressondncia mundial em torno da
comemoragio do V Centendrio da chegada de Cristdvio
Colombo i terras americanas, o despertar dos povos indigenas
oprimidos nos exige reafirmar ante o mundo nossa existéncia e
a validade de nossa continuidade cultural.

(RIGOBERTA MENCHU, discurso de recepgio do
Premio Nobel da Paz de 1992)

Até onde apuramos, a primeira obra com a presenca de Abya Yala no titulo é a
de Pedro Ceinos — Abya-Yala: escenas de una historia india de América (1992). Em
1993, Francisco de Asis Ligorred Perramén e Ramon Torrents publicam Abya.
Yala. Antologia de Literatures Americanes (1993), uma antologia de literatura
americana em idiomas indigenas com tradugio ao catalao.

Carlos Walter Porto Gongalves, no jé mencionado verbete Abya Yala para a
edicdo espanhola da Latinoamericana: Enciclopédia Contemporanea da América
Latina'y Caribe” (2006) destaca, corretamente, Xavier Albé (citando um trabalho
deste de 1993) como pioneiro no uso desta expressao, porém registra que Abya
Yala ¢ utilizada pela primeira vez com o sentido politico de identificar a América
Latina em 2004, na /I Cumbre Continental de los Pueblos y Nacionalidades.

Contudo, a histéria académico-politica deste conceito retrocede mais, como ja
constatamos (paginas 516 e 517) . Do jd mencionado congresso da CLACSO de 1987
(p- 517) participaram Ruth Cardoso, Aldo Ferrer, Hinkelammert, P. Anderson, Melucci,
Morse, Paramio, Rosanvallon e muitos outros. A coletinea organizada por Calderén
(1988) recolheu uma selecio de estudos representativos desta Conferéncia, publicando
o artigo seminal de Xavier Albd, o texto mais antigo de que tenho conhecimento com o
uso identitdrio da expressao Abya Yala.

Esta nova identidade irrompe com tal forca que Fernando Calderén (1988)
destaca no inicio de sua brevissima introdugio a proposta de Albé de mudar o nome
da América Latina, antevendo a poténcia dela sobre o imagindrio social. Isto nio
¢ pouco, pois esta coletdnea publicou 25 artigos (de Quijano, Canclini, Brunner,
Fajnzylber, Faleto, Touraine, Zermeno, Lander, Hopenhaym, Lechner e outros), e
apenas outros cinco trabalhos sio citados nesta introdugio, quase todos en passant.
Considerando que a Conferéncia teve por fulcro exatamente debater, no contexto de
reflexao sobre os 500 anos, o tema da identidade latino-americana com intelectuais da
mais alta relevincia, configurava-se uma tremenda caixa de ressonincia, o que poderia
dar celeridade para que setores da academia (e suas Enciclopédias...) se apropriassem
de conceito que advém das mais profundas raizes populares deste continente. Apesar
do destaque de Calderdn, nao houve entao maiores repercussoes académicas...
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Quem ¢é Xavier Albé? Nao estamos diante de um mero intelectual com
uma esotérica ideia. Se se tratasse de um simples académico, sua proposta de
rebatizar a América Latina teria sido folclérica. Antropdlogo (com doutorado
na Universidade de Cornell), filésofo (doutorado na Universidade Catélica do
Equador) e tedlogo (licenciado em Teologia em Barcelona e Chicago), Xavier é
jesuita e nunca foi rigorosamente parte da academia, colaborando com o Centro
de Investigacién y Promocién del Campesinado (CIPCA), 6rgao que ajudou a
fundar em 1971. Nasceu em 1934 na Catalunha e mora na Bolivia desde 1952,
onde convive com as feridas das populacdes quéchua, aymara e guarani®. Albo,
profundamente envolvido com os povos amerindios, sintonizava entio com
processos populares que entravam em ebuli¢ao (BONILLA, 1992)

A Flacso/Equador promoveu em janeiro de 1992 o simpésio 1492 y la
Poblacion Indigena de las Américas, congregando apenas académicos do mais alto
quilate. Dele resultou a obra Los conquistados. 1492 y la poblacién indigena de las
Américas(BONILLA, 1992) (com artigos de J. Gorender; R. Morse; A. Quijano; R.
Blackburn; S. Stern e outros), na qual nio hd referéncia desta discussao identitdria.

Outras coletineas com um cardter menos académico e mais abertas a
efervescéncia popular (mas sem prejuizo do rigor e qualidade), sao La cara india,
la cruz del 92. Identidad étnica y movimientos indios (com artigos de G. Bonfil; R.
Reynaga; A. Quispe e outros); Nuestra America contra el V centenario (com artigos
de Benedetti; Carpentier; Dussel; FE Retamar; G. Gutiérrez; J. Petras; Roa Bastos
e outros; entrevistas, entre as quais com E Castro; Chomsky; além de poesia
de Casaldéliga), e Os 500 anos. A conquista intermindvel (CONTRERAS, 1988;
DIETERICH, 1989; RAMPINELLI; OURIQUES, 1999). Mesmo se tratando
de criticas engajadas na perspectiva da emancipagao dos oprimidos produzidas
no calor do debate sobre os 500 anos, tampouco encontramos nestas obras a
presenca da nova identidade americana. Consigne-se que na entrevista com
Domitila Chungara, ao final da obra organizada por Dieterich (1989) ausculta-
se sua opinido sobre a “[...] discussdo sobre o nome que deve dar-se a nosso
continente. E o caso de algumas institui¢des indigenistas, onde se afirma que
nao se deve falar de Latinoamérica e propde outras coisas, como, por exemplo,
que se fale em Indo América”. Foi o ponto méximo de aproximacio da querela
nominalista nestes livros, pois Domitila responde que “[...] o nome é o de menos

... (DIETERICH, 1989, p. 220).

26 Publicou O rosto indio de Deus (1989) na colegao Teologia ¢ Libertagio (juntamente com M. Marzal;
R. Robles; E. Maurer e B. Melia). Mais detalhes da vida de Albé em: <http://www.pieb.com.bo/
blogs/albo/albo.htm>.
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Destaco, ainda, Eduardo Hoornaert (1994), outra refinada antena da ebulicao
que provém desde abajo neste continente. No limiar da irrup¢io deste conceito,
em Histéria do cristianismo na América Latina e no Caribe, afirma que América
Latina é expressio insuficiente e até certo ponto incorreta, mas se consolidou
pelo tempo e nio se vé bem como substitui-la, “[...] pelo menos nos dias atuais
(HOORNAERT, 1994, p. 37, grifo nosso). Portanto, se sequer indica a nova
identidade, prenuncia, por outro lado, a possibilidade duma mudanga que poderd
em breve advir.
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Resumen

La finalidad de este articulo es revisar
criticamente las  premisas  antropolégico-
filoséficas de la conocida tesis de Virno segin
la cual hay un nexo entre lo que el autor, reto-
mando la concepcién gehleniana de naturaleza
humana, define como invariante bioldgico y el
conjunto de las condiciones histdrico-sociales
propias del capitalismo post-fordista. Lo que
intentaré mostrar con este escrito es el cardcter
limitado de este enfoque ya que para afirmar
la especificidad de lo humano frente a lo ani-
mal Virno acaba asumiendo como propio el
cldsico dispositivo metafisico segin el cual para
pensar lo ontologicamente propio del hombre
se genera necesariamente un espacio teérico
deinclusién-exclusién del animal.
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Abstract

The aim of this article is to critically
review the anthropological-philosophical pre-
mises of the Virno’s well-known thesis accor-
ding to which there is a nexus between what
the author, following the gehlenian human
nature’s idea, conceives as a Biological inva-
riant and the social and historical conditions
of the post-fordist capitalism. What I will try
to show by this paper is the inadequacy of this
approach because, to establish the specificity
of the human in front of the animal, Virno
ends to assume as your own the classical meta-
physical device according to which, in order to
think the ontological distinctive of the man, it
is necessarily produced a theoretical space of
animal’s inclusion-exclusion.
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O que proponho com esta contribui¢io é revisar criticamente o conceito
de natureza humana, tal e como o filésofo italiano Paolo Virno o apresenta
em seu sugestivo texto, surgido na Itdlia hd alguns anos, intitulado Scienze
Sociali e “Natura Umana. Facolta di linguaggio, invariante biologico, rapporti
di produzione™. Particularmente, o que gostaria de discutir ¢ a viabilidade da
premissa antropo-filoséfica que fundamenta a tese principal de Virno. Esta
tese, grosso modo, poderia ser resumida da seguinte maneira: existe um nexo
que vincula o que o autor, retomando a concep¢io gehleniana de uma natureza
humana ontologicamente carente, define como invariante bioldgico ¢ o conjunto
das condigoes histérico-sociais proprias do capitalismo pés-fordismo. Desde um
ponto de vista antropo-filoséfico, portanto, Virno sustenta que o modo de ser
carente e inacabado, préprio da natureza humana, tem de ser pensado como o
invariante bioldgico sobre cuja base estd erigido o mundo propriamente humano
a0 longo da histéria. Desta premissa decorre a tese fundamental de nosso autor: tal
construgio de mundo, fruto das potencialidades ontolégicas préprias da natureza
humana somente em nosso tempo, marcado claramente pelo modo de producao
p6s-fordista, pode ser compreendida como o pleno desenvolvimento histérico
deste invariante bioldgico. Isto, segundo Virno, se deve ao fato de que a época,
a forma de producio do capitalismo pés-fordista fez desta invariante biolégica o
objeto privilegiado das prdticas socioecondmicas dominantes no seio deste.

Sobre a base desta perspectiva, categorias sociolégicas como as de
flexibilidade do trabalho, de formagdo ininterrupta ou de mobilidade
permanente da for¢a de trabalho, nao poderiam ser compreendidas
adequadamente caso nio sejam relacionadas com o pleno desenvolvimento
Produtivo desta “invariante biolégica” realizada pelo capitalismo pés-fordista.
Para dizé-lo de outra maneira, segundo Virno, na época da globalizagao
a natureza humana se converteu no conteido imediato da vida social,
justamente na medida em que esta requer, hoje como nunca no passado, a
plena manifestacdo dos pressupostos biolégicos da espécie humana.

3 Cfr. P Virno, Scienze sociali e “‘natura umana’. Facolta di linguaggio, invariante biologico, rapporti di
produzione, Rubbettino Editore, Soveria Mannelli, 2003. Se trata de un texto que recoge el contenido de
las clases impartidas por el autor en 2002 en el marco del doctorado en “Scienza, tecnologia e societd”, del
Dipartimento di Sociologia e Scienza Politica de la Universita della Calabria (la traduccién al castellano
de los fragmentos extraidos de este texto es de quién escribe). Es interesante notar que buena parte de las
tesis defendidas por el autor en este contexto tienen una profunda afinidad con las expuestas en su otro
libro titulado Grammatica della moltitudine. Per un analisi delle forme di vita contemporanee, Rubbettino
Editore, Soveria Mannelli, 2001, cuya temprana traduccién al castellano (Gramadtica de la multitud. Para
un andlisis de las formas de vida contempordneas, Traficantes de suenos, Madrid 2003) ha permitido dar a
conocer el pensamiento de este autor a los lectores de habla hispana.
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Ora, a meu entender o problema fundamental que se faz patente com este
raciocinio reside precisamente na concepgao antropo-filoséfica mediante
a qual Virno pensa este fundamento ontolégico da natureza humana.
Efetivamente, o que se tentard demonstrar ao longo deste escrito é que,
com o fito de poder afirmar a especificidade desta natureza humana frente
a do animal, Virno acaba assumindo como préprio o clissico dispositivo
antropogénico caracteristico da tradi¢io metafisica ocidental, segundo a
qual, para pensar aquilo que é préprio do homem, se gera inevitavelmente
um espaco tedrico de inclusio-exclusio do animal®.

O que equivale a dizer que, somente na medida em que se exclui da
dimensio biolégica do homem todo elemento estritamente animal, o que
poderfamos chamar com Agamben a vida nua (Zoé), pode-se finalmente
alcangar uma definigao apropriada da esséncia humana’.

Portanto, minhas reflexdes se centrario na descri¢do desta concepgio
antropo-filoséfica na medida em que Virno a aplica em sua andlise da
sociedade pos-fordista, para, em seguida, me centrar em uma critica deste
dispositivo teérico préprio de nossa tradicio metafisica, tal e como se
manifesta em Gehlen, o autor que Virno retoma para fundamentar desde
um ponto de vista ontoldgico sua prépria posigao.

4 Como es conocido, la cuestién antropolégica ha jugado un papel decisivo para la tradicién metafisica
occidental. De hecho, es mediante la teorizacién de la diferencia entre hombre y animal que la filosoffa,
desde Aristoteles hasta Heidegger, no ha permitido pensar el hombre sin el animal y viceversa. Este
punto de vista ha sido expresado con finura, ya en la primera mitad del siglo pasado, por Horkheimer y
Adorno en el capitulo de la Dialéctica de la Ilustracién titulado “Hombre y animal”: “La idea del hombre
se expresa en la historia europea en su diferencia respecto al animal. Mediante la irracionalidad del animal
se demuestra la dignidad del hombre. Esta antitesis ha sido predicada con tal constancia y unanimidad
[...], que pertenece ya, como pocas otras ideas, al fondo inalienable de la antropologia occidental”. Cfr. M.

Horkheimer, Th. W. Adorno, Dialéctica de la Ilustracién, Trotta, Madrid, 1997, p. 291.

5  Véaselo que escribe a este propésito el propio Agamben en su ya cldsico Laperto. Luomo ¢ l'animale, Bollati
Boringhieri, Turin, 2002, p. 24: “Solo perché qualcosa come una vita animale ¢ stata separata all'interno
dell'uomo, solo perché la distanza e la prossimita con I'animale sono state misurate e riconosciute innanzi
tutto nel pilt intimo e vicino, ¢ possibile opporre 'vomo agli altri viventi e, insieme, organizzare la
complessa — e non sempre edificante — economia delle relazioni fra gli uomini e gli animali. Ma, se questo
¢ vero, se la cesura fra 'umano e 'animale passa innanzi tutto all’interno dell'uomo, allora ¢ la questione
stessa dell'uomo — e dell’ “umanesimo” — che dev’essere posta in modo nuovo”.
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A tese forte que subjaz ao texto de Virno, consiste em sustentar que admite,
na esteira da tradi¢io antropo-filoséfica que o autor define “de la modestia™, que
a natureza humana ¢é por defini¢io carente, inacabada, indeterminada, porque
biologicamente destinada a fazer-se a si mesma; isto se deve ao fato ontoldgico
fundamental segundo o qual 0 homem nio tem meio ambiente sendo mundo, no
qual vive simplesmente, existe historicamente’.

Desde este ponto de vista, o animal vive em um meio ambiente determinado
segundo a espécie a que pertence, e ¢ precisamente gragas a este vinculo estreito entre
seu organismo e o entorno que o animal estd altamente especializado bioldgica e
instintivamente. O homem, ao contrdrio, ¢ um ser natural nao especializado, ja que
sua estrutura instintiva se caracteriza por um primitivismo biolégico fundamental.
Por esta razio, como j4 havia sustentado Gehlen em O Homem. Sua Natureza e seu
Lugar no Mundo (1940), o homem para conservar-se a si mesmo como ser natural
nio pode se relacionar com um meio ambiente determinado, como o em que vive
o animal, j& que deve gerar sua prépria dimensio vital construindo seu préprio
mundo, dando lugar histérica e culturalmente a uma segunda natureza®.

De modo que, se 0 homem nio dispoe de um meio rigidamente circunscrito, no que
se refere a esfera vital na qual cada elemento corresponde a uma operagio predeterminada
para o organismo, o animal estd inserido e envolto por seu meio ambiente como se se
tratasse de um /gquido amnidtico sem o qual nao poderia viver, ou de uma pritese que
cumpre a fun¢io de um prolongamento de seu corpo para o exterior’.

Por conseguinte, tem que conceber a relagio do animal com seu meio como uma
ndo-relagio, porque nio existe distncia entre um e outro senio uma adesao imediata
de uma polaridade a outra, do organismo a sua esfera vital. Falando com propriedade,

6 A esta tradicién ademds de biolégos (BOLK, PORTMANN, GOULD) pertenecerian filésofos de la talla
de Herder, Heidegger pero sobre todo uno de los padres de la antropologa filoséfica como Arnold Gehlen.
Cfr.. P Virno, Scienze sociali e “natura umana’, op. cit., pp. 25-26.

7 Cfr. Ibid., especialmente el capitulo “Lanimale povero d’istinti”, pp. 25-47.

8  Cfr. A. Gehlen, El hombre. Su naturaleza y su lugar en el mundo, Ediciones Sigueme, Salamanca 1987, p.
42. Sobre el pensamiento de Gehlen véanse: M. T. Pansera, I/ paradigma antropologico di Arnold Geblen,
Mimesis, Mildn 2005; 1d., Antropologia filosofica, Bruno Mondadori, Mildn 2001, pp. 55-81 ¢ V. D’Anna,
Luomo tra natura e cultura. Gehlen filosofo del moderno, Clueb, Bolofia 2001. Més en general sobre la
actualidad y el legado de la antropologia filoséfica se puede consultar con provecho el nimero monografico
de la revista Discipline filosofiche, Anno XII, n. 1, Quodlibet, Macerata 2002 (titulado Luomo un progetto
incompiuto. Significato e attualitd dell’antropologia filosofica).

9 P Virno, Scienze sociali e ‘natura umana’, op. cit., p. 32.
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o animal ¢ este circulo perfeito organismo-meio ambiente, enquanto o homem ¢é a
abertura de um organismo biologicamente carente a0 mundo como espago para o
paulatino desenvolvimento de sua potencialidade ontolégica. Segundo Virno, trata-
se de uma fusdo que subtrai ao animal a possibilidade de representar seu meio como
composto de entes situados uns ao lado de outros, e de perceber, desta maneira, a
relagao entre primeiro plano e fundo: “O organismo animal, mais que ter um meio, é
o meio em que vive: por isso nao o poe diante de si como objeto de representacao” .

Neste sentido, os meios de cada animal ndo sio conectados entre si, jd que o
animal nio pode perceber as fronteiras que separam o seu meio do outro animal,
os distintos meios nao se comunicam entre si, na medida em que a drvore de um
esquilo nio pode ser relacionada por este com a drvore da aranha e vice-versa. Cada
um destes habitats ¢ como um circuito fechado caracterizado por uma série de
funcoes perceptivo-operativas preestabelecidas, que impedem o surgir da distincia
necessdria para a representagao: “O animal especializado nao conhece objetos
separados de uma tarefa vital, nao conhece, portanto, um objeto pelo que este
¢, mas somente como parte de uma sequéncia operativa. O animal especializado
nao se poe o problema de como habitar seu préprio nicho ecolégico”: sua relativa
perfeicao orginica e instintiva exclui a incerteza e a desorientagao''.

Esta coincidéncia plena, perfeita, entre estimulo e operagio indica, portanto,
um circulo virtuoso entre organismo e meio ambiente que impede a presenca de uma
excedéncia vital que poderia dar lugar a uma ulterioridade prenhe de sentido, como
é 0 caso do animal humano. Trata-se de compreender, em suma, que meio animal
e mundo humano sao irredutiveis um ao outro, e que, por definicio, se excluem
reciprocamente. Virno o afirma claramente quando escreve: “a diferenca entre ‘mundo’
e ‘ambiente’ nao representa uma maior ou menor generalidade; nio é, em suma, uma
diferenca de grau. Entre os conceitos existe, pelo contrdrio, uma relagao de reciproca
exclusdo: se meio ambiente, entao nada de mundo; se mundo, entao nada de meio
ambiente. O mundo nega a existéncia de um meio ambiente; e vice-versa™'%.

Ora, ¢ justamente aqui que se faz patente a assungio, por parte de Virno, do dispositivo
tedrico antropogénico, proprio da metafisica, sobretudo quando na continuagio afirma:
“De modo que, muitas das prerrogativas do conceito de mundo podem ser deduzidas
por oposi¢ao as de meio ambiente recém enumeradas’. Efetivamente, o animal é o
objeto analitico ideal para alcancar, por contraste e reciproca exclusio de propriedades

10 Ibid., p. 32
11 Ibid., p. 33.
12 Ibid., p. 33
13 Ibid., p. 33
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ontoldgicas, a definicio da esséncia ou natureza humana. Se o animal vive em um
contexto ambiental sempre determinado, o homem, ao contrério, existe historicamente
porque surge de um contexto biolégico indeterminado. Se o animal estd dotado de uma
estrutura instintiva acabada e perfeita, 0 homem ¢é pobre de instintos e, porquanto, um
ser inacabado e imperfeito caracterizado pela tarefa de determinar suas potencialidades
vitais por si mesmo. Se o animal é biologicamente especializado, 0 homem é um animal
ndo especializado. No fundo, poderia se dizer que 0 homem ¢ potencialidade ao estado
puro, enquanto o animal no tem possibilidade de ser de outro modo no que se refere a
sua estrutura bioldgica inata. Em uma forma mais sofisticada, quer-se reafirmar a cldssica
oposicio de liberdade humana e necessidade natural. Porém, voltaremos a estas questoes.

Dirijamos, de momento, nossa atengio ao elemento que, segundo Virno, parece
definir biologicamente a natureza humana: trata-se da congénita indeterminagio que
mantém o homem aberto a0 mundo, como um ser indeciso, desorientado, falho por
esséncia de um programa operativo que lhe permita simplesmente viver como o animal.

Este ser, carente por esséncia, em lugar de fazer experiéncia de um pleno,
faz experiéncia de um vazio, em lugar de ser uma s6 realidade com a presenga
imediata de seu meio, se identifica espontaneamente com uma auséncia e com
o nio-ser. A incerteza que lhe marca nao o abandona nunca, por o determinar
de maneira constitutiva, obrigando-lhe a dever permanentemente estabelecer sua
tarefa vital, uma e outra vez. Neste sentido, Virno sustenta que o animal humano,
a0 nao fer instinto, ou melhor dito, ao nao ser puro instinto como o animal, tem
faculdades entendidas como potencialidades que nio podem ser identificadas por
um certo nimero de realizacoes predefinidas como é no caso do animal. Como
dito hd pouco, o homem, no fundo, ¢ pura potencialidade.

Por suposto que o instinto se caracteriza por uma variedade operativa que
permite diferentes execugoes procedentes da mesma estrutura biolégica inata, porém
precisamente por isso, estas possiveis execugoes nunca podem exceder o plano de
certas operagoes predeterminadas no que se refere ao seu contetido vital.

O homem, ao contrdrio, ao ser pura potencialidade é um ser pldstico por
natureza, como indica, o que, segundo Virno, é sua caracteristica fundamental, a
saber, a faculdade de linguagem entendida como genérica e formal possibilidade
de enunciar e nio-coincidéncia com um conjunto de enunciados fechados no que
concerne a seu contetdo significante'.

Dito isto, o que agora me parece mais interessante ¢ notar como Virno
justifica, desde um ponto de vista estritamente bioldgico, a potencialidade pura
como caracteristica ontolégica do ser humano.

14 Ibid., pp. 61-66.
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O conceito a que recorre é o de “neotenia’, entendido como a persisténcia
cronica de uma estrutura infantil no comportamento do homem ao longo de toda
a vida®. Neste sentido, a espécie humana ¢ o resultado de um parto prematuro
que implica, como necessidade intrinseca, uma inadaptagao cronica a realidade,
que deve ser compensado precisamente com a intervenc¢io de dispositivos
socioculturais entendidos como préteses adaptativas.

Se é certo que no animal podem ser detectados processos adaptativos ao meio que
se distribuem no tempo, também ¢ inegdvel que estes processos na vida animal tém
uma duragio delimitada, enquanto que, no caso do homem, nao cessam nunca de se
reformularem em fungio de sua estrutura ontolégica indeterminada e inacabada.

O homem, poderiamos dizer, ¢ um animal que nao cessa nunca de se adaptar
a realidade, por isso é permanentemente indeciso e inseguro acerca da tarefa na
qual consiste sua maneira de ser.

A questdo chave, para Virno, reside entdo na origem biolégico-natural da
cultura, entendida nao como um plus espiritual, mas como

[...] uma componente fisica, orginica, do animal
instintivamente carente. A cultura — no sentido mais amplo
do termo: trabalho, técnicas etc. — é 0 que cumpre a fungio
do meio ambiente para o ser vivente que nio tem um meio
ambiente. A cultura ¢, por tanto uma compensagao (inata,
biolégica) das lacunas (vazios) do Homo sapiens.'®

Portanto, trata-se de pensar a divisio entre o animal e o cultural como
inscrita em uma sélida base bioldgica, jd que a cultura cumpre a funcio de
ocultar a indeterminacio neoténica, de conter e limitar a incerteza e a indecisao
constitutivas do animal humano.

Outro elemento tedrico de que Virno se serve neste contexto, e que remete
claramente a4 concepcio gehleniana, é o conceito de descarga, com o qual
indica a desproporgao entre percepgdo e a¢io no animal humano marcado pela

prematuragio de seu ser bioldgico, isto ¢, por seu cardter neoténico'’.

15 Ibid., pp. 35-36.

16 Ibid., p. 37.
17 Ibid., pp. 37-39. Al respecto véase también A. Gehlen, E/ hombre, (op. cit., pp. 40-41), donde se puede
leer que la apertura al mundo es “[...] fundamentalmente una carga. El hombre estd sometido a una

sobreabundancia de estimulos de tipo no animal; a una plétora de impresiones ‘sin finalidad’” que afluyen a
ély que él tiene que dominar de alguna manera. [...]. Ya aqui hay una tarea de urgencia fisica e importancia
vital, a saber: por sus propios medios y por si mismo, el hombre ha de descargarse, es decir, transformarpor
st mismo los condicionamientos carenciales de su existencia en oportunidades de prolongacién de su vida”.
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Se o animal, como vimos, se caracteriza pela circularidade perfeita que ata as
percepgoes as operagoes de seu corpo em um meio ambiente circunscrito, o homem,
ao contrdrio, se caracteriza pelo desajuste entre percep¢io e agdo. O animal humano
estd exposto a uma superabundincia de percepgoes e estimulos sensoriais que nao
encontram em sua estrutura inata de instintos, porque constitutivamente carente, uma
resposta imediata a ditos estimulos, que se traduziria ipso facto em uma aglo. Por esta
razao, o animal humano deve exonerar a proliferagio de estimulos e impresses sensiveis
gerando um espago, um distanciamento entre si e a realidade, neutralizando deste
modo as pressoes que procedem ininterruptamente do mundo. E esta distincia, que
ao animal é impossivel interpor entre si e 0 meio, a que permite no homem a distingao
entre primeiro plano e fundo, e que torna possivel uma selegio de algumas impressoes e
de alguns estimulos em detrimento de outros, para evitar a paralisia da acio.

Diante da descarga, esta auséncia de circularidade perfeita entre percepcao e
acdo, entre estimulo perceptivo e tarefa operativa, tem lugar a suspensio da acio
pela superabundancia de percep¢ao, porém, a0 mesmo tempo, permite que a agao
possa se tornar independente da percep¢iao; ou, para dizé-lo de outra maneira, torna
possivel una agdo propriamente humana irredutivel & rea¢do animal. Neste espago
aberto entre percep¢do e agao pela descarga, entendida como principio biolégico
especiﬁco, inserem-se, portanto, todas as caracteristicas essenciais do ser humano,
como a linguagem, a consciéncia, o trabalho, a técnica, em uma palavra: a cultura.

A este propésito, resulta chamativo que Virno justifique sobre a base do
principio da descarga a constru¢do, por parte do ser humano, de certos nichos
pseudo-ambientais de tipo social e cultural, diante dos quais este vem tentando
reduzir, de maneira imunizadora, a paralisia vinculada a distdncia entre percepgao
e acdo que o define biologicamente'®. Para remediar as emogoes paralisadoras,
como a inseguranga e a incerteza, vinculadas 4 neotenia e a nao-especializagio
biolégica, segundo Virno, nas sociedades tradicionais, incluida a do capitalismo
industrial cldssico, estes tragos bioldgicos da espécie humana haviam ficado
geralmente ocultos e velados pela organizagio social dominante. Do mesmo
modo, Virno nio deixa de destacar como este invariante bioldgico se manifestava
empiricamente nos contextos de crise econdmica, social e politica, convertendo-
se momentaneamente no objeto direto das préticas sociais.

Naio obstante, segundo nosso autor, a tendéncia predominante nas formagoes
anteriores ao sistema de produ¢io pés-fordista havia sido a de fazer frente ao
cardter indeterminado da natureza biolégica do homem, tentando de multiplas
formas ocultar esta caréncia biolégico-instintiva mediante a construgio técnico-

18 Tbid., p. 39-40.
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cultural de nichos ambientais artificiais, para poder, deste modo, garantir sua
conservagio e sobrevivéncia. O que equivale a dizer que, diante da inseguranca
que a indeterminacio biolégica lhe impunha, a espécie humana havia tentado se
imunizar criando nichos pseudo-ambientais nos quais podia orientar sua existéncia
com suficiente seguranca. Estd claro que estes nichos artificiais se diferenciam
constitutivamente do meio em que vive o animal. Em um caso, efetivamente, o
homem devia construir artificialmente seu nicho pseudo-ambiental, enquanto
em outro, o animal o tinha dado de entrada com sua dotagio vital, sendo préprio
de sua natureza o viver deste circulo perfeito que fecha o organismo em seu meio.
Assim, deveria se admitir que somente um ser que tem mundo pode fazer frente
a esta dificil tarefa, construindo nichos ambientais que delimitem a vertigem da
potencialidade e indeterminagao puras.

Como exemplo de nicho pseudo-ambiental, Virno nos convida a pensar
as sociedades camponesas caracterizadas pela artificial repetitividade de seus
costumes, pela circularidade de sua maneira de viver o tempo, em geral marcadas
por certos habitos que, por seu cardter previsivel, tendiam a parecer com o instinto
especializado do animal, nio deixando, em virtude disso, de funcionar como
filtros de descarga frente ao indeterminado e potencial, especificos da condicio
natural do homem. Em uma palavra, deve-se aceitar o paradoxo segundo o qual,
historicamente “[...] una maneira muito difusa de ‘estar no mundo’ consiste na...
negagio do mundo, em sua redugio a nicho pseudo-ambiental.”"

Neste sentido, poderfamos perguntar se, aceitando, como nos parece fazer o
préprio Virno, que ao longo da histéria, pelo menos a configuragao pés-fordista
do capitalismo, esta invariante biolégica nio havia chegado a ser plenamente
objeto das préticas politico-sociais, isto se deveria ao fato de que o homem
nao havia alcancado ainda dar plena expressio a sua natureza propriamente
mundana, ficando clavado, em certa medida, a uma dimensio quase-animal
condicionada pelo habitar o mundo sob a forma de uma multiplicidade de
nichos pseudo-ambientais®.

19 Ibid., p. 40 (grifo nosso).

20  Debido a los limites temdticos de este ensayo, no podré tratar de manera exhaustiva uno de los problemas
que el texto de Virno a mi juicio deja sin resolver, a saber: ;Estamos delante del final de una historia no
del todo histérica porque no del todo humanizada ya que sélo ahora se empezarfa a vislumbrar la plena
mundanizacién del invariante biolégico? Dicho de otro modo, si este invariante bioldgico se ha quedado
hasta nuestros dfas ocultado tras esta construccién artificial de nichos pseudoambientales que caracterizarfa
el proceso histérico sen qué medida serfa justificado hablar del surgimiento de una dimensién hiperhistérica
si aceptamos, con Virno, que el invariante bioldgico metahistérico se ha convertido en el campo privilegiado
de la praxis socio-politica? Véase lo que apunta al respecto el propio autor en Ibid., pp. 77-81.
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Na realidade, este problema se faz mais explicito se, com Virno, concebemos como
nichos pseudo-ambientais todas as formas de cultura imunizadoras das potencialidades
de indeterminagio puras que tém caracterizado a histéria da humanidade, sejam estas
as religioes ou as ideologias politicas identitdrias do tipo nacionalista, que 0 mesmo
menciona como exemplos nestas pdginas. Paradoxalmente, sdo estados de excecio
(como as crises econdmicas e sociais, experiéncias como as do exilo e estados de
4nimo como o aborrecimento e a angtstia) os fenémenos que Virno evoca como
exemplos da dimensdo propriamente mundana, porque caracterizados precisamente
pelo sentimento de ndo pertenga e de exclusao frente aos nichos pseudo-ambientais
em cujo interior podem se experimentar. Situagdes nas quais os hdbitos repetitivos
s30 derrubados e a incerteza e a indecisio se voltam para as tonalidades afetivas
predominantes®. Finalmente, segundo Virno, o ponto chave é reconhecer como

[...] somente nas Ultimas décadas, ou seja no dmbito do
capitalismo globalizado ou pés-fordista, a cultura tenha
deixado de ocultar ou amortecer a ‘natureza’ (humana), quer
dizer tenha deixado de produzir pseudoambientes. Somente
nas dltimas décadas, em suma, tem havido uma plena exibicio
da desorientagio neoténica do animal humano.?

Chegados a este ponto da argumentagio virniana, vale a pena centrar a andlise
no problema da manifestagao empirico-fatual desta invariante biolégica no contexto
da contemporinea sociedade pds-fordista*. De fato, na época do capitalismo pés-
fordista a dimensdo propriamente mundana da natureza humana, tal como a vimos
descrevendo até o momento, seguindo com Virno os assuntos proprios da tradigdo
da modéstia, se “|...] revela empiricamente como um fendmeno entre fendémenos”,
gerando um espago sécio-histérico inédito, no qual a praxis humana “se aplica de
maneira direta [...] a0 conjunto de requisitos que fazem humana a praxis™*.

A revelacio social da invaridvel bioldgica se pode detectar em um fendémeno
tao difuso como a “flexibilidade dos préstimos laborais”, na medida em que a
“nao-especializagio biolégica” se manifesta como um elemento chave do processo
laboral contemporineo®.

21  Cfr. Ibid., pp. 40-44.

22 Ibid,, p. 40.

23 Véase Ibid., especialmente el capitulo “Il capitalismo contemporaneo: differenza e ripetizione”, pp. 49-66.
24 Ibid., respectivamente p. 50 y p. 47.

25 Ibid. p. 50.
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7

A esse respeito, o autor se apressa em esclarecer que nio ¢é sua intengio
reproduzir de forma mimética as que sdo mais tristemente conhecidas caracteristicas
do “atual mercado laboral” em categorias socioldgicas, senao compreender como
certas formas de vida predominantes e uma mentalidade difusa se refletem em
um conjunto de prdticas sociais e suas correspondentes relagoes de producio. Se,
como ele mesmo escreve: “fexivel é, em suma, um modo de estar no mundo”,
isto quer dizer que a conexao entre biologia e cultura encarnada pela flexibilidade
se deve compreender como um jogo de espelhos entre o processo laboral pés-
fordista e uma determinada disposigao sécio-psicoldgica®.

A familiaridade com a instabilidade e o imprevisto, a capacidade de enfrentar um
leque sempre aberto de possibilidades alternativas e de se adaptar as circunstincias
manejando a precariedade que as condiciona, sdo fenémenos centrais, porque retinem
em si tanto uma modalidade de ser social determinada historicamente como a invariante
biolégica meta-histérica. Entretanto, a grande diferenca com respeito as formagoes
sociais tradicionais é que se esta invariante biol6gica ali se tentava ocultar por trds de um
nicho pseudo-ambiental artificial, aqui se lhe valoriza como uma virtude social”’. Em
suma, trata-se de compreender que o que se mostra na flexibilidade laboral, concebida
como emblema das préticas sociais contemporéneas, ¢ a nio-especializagao bioldgica
como invariante biol6gica e meta-histérica. A mesma fungio, segundo Virno, cumpre
outro elemento constitutivo da invariante biolégica, a neotenia, tal e como se mostra
no fendmeno social da “formagao ininterrupta™. Neste caso, nos encontramos com a
diferenca essencial entre duas maneiras de conceber a formacao do individuo no seio de
sua sociedade. Se o sistema de formagio das sociedades tradicionais tendia a ocultar o
cardter incompleto do animal humano determinando um tempo delimitado de sua vida
para a aprendizagem, em fungo da posterior aplicagao do aprendido no rigido contexto
de seu mundo laboral, no sistema formativo predominante no pés-fordismo a formagao
tem limites temporais, porque se articula com as etapas da vida bioldgica e produtiva.

O caridter bioldégico incompleto do animal humano que veio a0 mundo de
forma constitutivamente prematura, e que por isso vé marcada sua existéncia pela
impossibilidade de uma adaptacio completa a seu entorno, se explicita na formagio
ininterrupta a que, pelas intrinsecas razoes produtivas do modelo pés-fordista
(importincia do saber e da informagao no sistema produtivo), o trabalhador se vé
submetido ao longo de seu percurso profissional. A incapacidade de plena adaptagio

26 Ibid.

27  Es interesante notar que en este contexto argumentativo Virno haga referencia al importante libro de
Richard Sennett, La corrosién del cardcter: las consecuencias personales del trabajo en el nuevo capitalismo,
Anagrama, Barcelona 2006.

28  Ibid., p. 51.
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com a conseguinte necessidade de formacio, outrora vinculada a uma forma de
vergonha social, se converte, na sociedade atual, na virtude da “genérica poténcia de
aprender”, da que faz falta dar mostraem qualquer entrevistade trabalho, como exemplo
de valorizagio das genéricas faculdades-potencialidades cognitivas do trabalhador®.
Por todas estas razbes, finalmente, Virno acaba afirmando de maneira contundente,
porém nao menos problemdtica, que “a sociedade pés-fordista ¢ ‘mundo’, nao ‘meio”,
para indicar explicitamente a coincidéncia da invariante biolégica com o elemento
féctico-empirico encarnado pelas praticas sociais contemporaneas™.

Uma vez esclarecida a tese forte que Virno estabelece, gragas a aplicagio destas
premissas antropo-filoséficas acerca da natureza humana na sociedade pés-fordista,
quero agora me ater a caracterizaio da diferenca ontoldgica entre homem e animal,
tal e como o autor italiano a tem apresentado, mantendo-se declaradamente na esteira
da j& mencionada tradi¢io da modéstia. De entrada, devemos orientar nossa reflexao
aos termos centrais, mediante os quais, na qualidade de principal referente antropo-
filoséfica do discurso virniano, Gehlen indica esta diferenca ontoldgica entre animal e
homem, a saber: os conceitos de Umwelt e Welt. Segundo Gehlen, de fato, o homem,
diferentemente do animal, ¢ carente de Umuwelr e justamente gragas a esta caréncia
biolégica pode ser concebido como construtor ou fazedor de Welt: se o meio ambiente
(Umwelt) é este espago vital fechado, no qual o animal simplesmente vive com seus
instintos, 0 mundo (We/f) é um espago existencial aberto, no qual o homem “conduz
sua vida” histdrica e culturalmente, fazendo-se a si mesmo®'.

A este respeito, minha principal objecio ao raciocinio gehleniano é que este parece
reproduzir o cldssico dispositivo antropogénico, na medida em que mostra uma certa
incapacidade de pensar adequadamente o vinculo que une o homem ao animal, a
existéncia em vez do simples viver, em uma palavra: Welr e Umuwelt. Vejamos melhor.

Para Gehlen, 0 homem se caracteriza por uma caréncia biolégica de Umuwelt que
encontra no artificio técnico-cultural a compensagio as deficiéncias de sua constitui¢io
institual-animal (quer dizer de sua z0é). A meu juizo, isto significa que a cisdo entre
animal ¢ humano se d4 ao fim e a0 cabo no coragio do biolégico-natural.

29 Ibid,, p. 52.
30 Ibid., p. 53 (grifo nosso).
31 Cfr. A. Gehlen, E/ hombre, (1987, p. 18), donde se puede leer que el hombre, a diferencia del animal, “no

vive, sino que gufa su vida’.

R. Educ. Publ. Cuiabé, v. 23, n. 53/2, p. 533-552, maio/ago. 2014



Invariante bioldgico e natureza humana. Notas criticas sobre o uso da antropologia filosofica em Virno e 545

Como se pode apreciar na leitura da Introdu¢io de sua obra principal, sem
dtvida alguma manifesto de seu projeto antropo-filoséfico, a finalidade principal
de Gehlen ¢é pensar o homem em sua diferenca no que se refere ao animal, desde
um ponto de vista biolégico e nio espiritualista, este tltimo representado, em
certa medida, pela postura de um filésofo como Scheler.

Este, como ¢ conhecido, depois de haver sustentado a presenca de graus de
vida biolégico-natural até o nivel de sua inteligéncia instrumental, finalmente
acaba afirmando um salto ontoldgico no interior do homem com a aparigio da
espiritualidade e da capacidade de abstragao e idealizagio. Porém, deste modo nao
lograsuperar o problema da dualidade bioldgico-espiritual do homem, pelo contririo,
acaba por reproduzi-la em um nivel metafisico que, para o préprio Gehlen, resulta
teoricamente inaceitdvel. Por outro lado, tampouco lhe resulta aceitivel o ponto de
vista evolucionista, com sua pretensao de explicar naturalisticamente a procedéncia
direta do homem do animal, porque se deixa o que precisamente se estava buscando;
a saber: a esséncia especifica e tinica do homem. Situando-o em nivel-estrato mais
desenvolto da vida animal, se perde totalmente sua unicidade como ser. Por esta
razo, Gehlen defende um ponto de vista distante tanto da perspectiva espiritualista
como da naturalista, a saber: 0 do homem como ser biologicamente carente, porque
carente tanto de Umwelt como de uma estrutura pré-formada de instintos capazes
de se fazerem adversdrios naturais de dita Umuwelt*.

Neste sentido, somente pensando o homem como umser biologicamente carente,
porque naturalmente indeterminado, e com sua prépria esséncia, por determinar
mediante a préxis se pode, finalmente, dar razio da pergunta antropogénica. Para
dizé-lo de outra maneira, é porque é carente de Umuwelt, o que equivale a dizer que
nao tem Umwelt porque biologicamente destinado a fazer seu Welt, que o homem
pode ser, respondendo ao ditado por sua natureza, construtor de Welr.

A esse respeito, ainda que o espago de que disponho nao permita fazé-lo de maneira
exaustiva, considero util para a argumentacio de meu ponto de vista critico tragar
rapidamente uma comparagio da perspectiva gehleniana com a de Heidegger. De fato, a
tese sustentada por Heidegger em seu curso sobre Os conceitos fundamentais da metafisica
(1929-1930), segundo a qual o animal ¢ carente ou pobre de mundo (Weltarm), pode
resultar fartamente significativa se confrontada com a, somente aparentemente inversa,
de uma caréncia biolégica do homem defendida por Gehlen™.

32 Véase M. Scheler, £l puesto del hombre en el cosmos, Buenos Aires: Losada, 2004.

33  Paralacritica gehleniana al esquema de los grados, tanto en su vertiente scheleriana como en la evolucionista,

Cfr. El hombre, op. cit., pp. 22-35.
34 Cfr. M. Heidegger, Los conceptos fundamentales de la metafisica. Mundo, finitud, soledad, Madrid: Alianza,
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De fato, segundo Heidegger, o animal é pobre de mundo no sentido de zdo
ter um mundo porque por sua esséncia tem somente Umwelt, quer dizer um
meio que exerce a fungdo de anel desinibidor que o envolve e ata, mantendo-o
aturdido e que o envolve de forma predeterminada para sua autoconservagao.
O homem, pelo contrdrio, é um configurador de mundo (Weltbildend)
porque nao tem Umuwelt, mas Welt, quer dizer, um mundo como abertura a
significagdo pensante-espiritual dos entes que o compdem, prerrogativa, esta
ultima, de exclusiva propriedade da pessoa humana e de sua ipseidade. Desde
o ponto de vista heideggeriano, portanto, a cisdo entre animal e homem se
localiza em um espaco ontoldgico externo ao biolégico-natural, ou melhor
dito, se localiza precisamente neste abismo entre biolégico-natural e histérico-
espiritual que, segundo o filésofo, separa ontologicamente o Dasein da zoé”.
E porque o animal ¢, por esséncia, carente de mundo que nio pode perceber
os entes como tais e, por conseguinte, ¢ incapaz de relaciond-los entre si com
o propésito de poder pensd-los em seu conjunto como mundo. O animal nao
pode perceber o ente porque estd aturdido e fechado em seu anel desinibidor,
porque sua natureza bioldgica o ata a este anel e o impede estruturalmente
de sair do mesmo para se abrir ao mundo. Somente porque é carente de Welz,
quer dizer, porque nao tem Welt como rede de significados referidos a unidade
de sentido mundo, o animal pode ter Umwelr®.

2007, especialmente, sobre el tema de la animalidad, pp. 225-329. Para un comentario mds especifico
de esta parte del curso heideggeriano en cuestién me permito remitir a mi ensayo «Hombre y animal:
el problema antropoldgico de Heidegger a Merleau-Ponty», en M. T. Ramirez (Coord.), Merleau-Ponty
viviente, Anthropos, Barcelona 2012, pp. 487-499.

35 Cfr. M. Heidegger, Los conceptos fundamentales de la metafisica, op. cit., pp. 318-319: “Sélo que aqui estd
justamente el lugar donde el problema decisivo yace oculto y de donde tendria que extraerse. Pues 70 se trata
simplemente de una alteridad cualitativa del mundo animal frente al mundo del hombre, ni menos ain de
diferencias cuantitativas en cuanto a alcance, profundidad y amplitud; no se trata de si ni de cémo toma el
animal de otro modo lo dado, sino de si el animal puede percibir en general o no algo en nto que algo, algo
en tanto que ente. Si no, entonces el animal estd separado del hombre por un abismo” (grifos nossos).

36  Sobre la tesis “el animal es pobre de mundo”, cfr.Heidegger (2007), sobre todo pp. 243-250. Para un andlisis
sugerente del problema del “tener-no tener mundo” en el animal segiin Heidegger véase G. Agamben,
Laperto. Luomo e lanimale, cit., en part. p. 62: “Se il problema ¢ dunque quello della definizione del confine
— cioe insieme della separazione e della prossimita — fra I'animale e 'umano, ¢ forse venuto il momento di
provare a fissare lo statuto ontoldégico paradossale dell'ambiente animale cosi come appare nel corso del
1929-30. Lanimale ¢ insieme aperto e non-aperto — o meglio, non ¢ né una cosa né l'altra: aperto in un non-
disvelamento che, per un verso, lo stordisce e disloca con veemenza inaudita nel suo disinibitore, e, per un
altro, non svela in alcun modo come un ente cio che pure lo tiene cosi avvinto e assorbito”. Sobre este aspecto
véase también J. Derrida, El animal que luego estoy si(gui)endo, Madrid: Trotta, 2008, pp. 167-189.
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E, invertendo com Gehlen os termos: somente porque o homem o tem, no
sentido do carecer, Umwelt pode ser configurador de Welr. Entretanto, segundo
quem escreve, independente do lado desta bipolaridade no que se ponha o acento
da caréncia, ambas posturas acabam se mostrando como estratégias tedricas para
exorcizar a presen¢a do animal no humano, do natural no histérico. Dito de
outro modo, ambos autores deixam escapar a compreensio do vinculo existente
entre humanidade e animalidade, precisamente pela incapacidade de pensar o
vinculo ente Umwelt e Welt como um vinculo entre vida e existéncia histérica.

Pois bem, voltemos a Virno e a sua concep¢io da natureza humana. Por tudo
o que foi dito até o momento se faz patente que, na medida em que Virno retoma
literalmente a concepgao antropo-filoséfica de Gehlen, evocando-a como a mais
representativa da tradi¢ao que o mesmo apelida de modéstia, o pensador italiano acaba
por reproduzir, também, o dispositivo antropogénico que caracteriza o pensamento
do filésofo alemao. Do mesmo modo, o que Virno retoma de Gehlen nio é
somente sua concep¢io da relagio homem-mundo versus animal-meio, ser carente
biologicamente, porém prenhe historicamente versus ser completo biologicamente,
porém fechado a qualquer forma e autodeterminagio mundana. De fato, outro
ponto critico desta assun¢io teérica reside, desde meu ponto de vista, na aceitagio
da perspectiva teleolégica subjacente ao esquema antropogénico gehleniano. A
saber: que a finalidade nio questionada do ser natural, estd compartilhada tanto
pelo homem como pelo animal, nao deixa de ser a da autoconservacio da zoé,
assumida como o substrato ou residuo natural sobre o qual se acaba edificando a
autodeterminagao cultural-histdrica do ser humano.

Gehlen o afirma claramente quando sustenta que a estrutura biologicamente carente
do homem se articula mediante a edificacio préxica da segunda natureza cultural e
histérica com a finalidade tltima de se manter na existéncia ou de sobreviver na luta pela
existéncia. Todo o discurso antropolégico-filoséfico nos remete, pois a finalidade essencial
que o homem compartilha com as demais formas de vida, a saber: a autoconservagao™.

Virno, a esse respeito, parece assumir indiretamente este ponto de vista, jé
que em nenhum momento pareceria tomd-lo explicitamente em consideragao
e questiond-lo. Entretanto, isto equivaleria a defender que inclusive as formas
mais altas da cultura humana devem ser reconduzidas a esta tendéncia natural 2
autoconservagio como o horizonte teleolégico de toda forma vivente.

37 Cfr.. A. Gehlen, El hombre, op. cit., p. 42: “Para hacerse capaz de existir, el hombre estd construido para
transformacién y dominio de la naturaleza y por ello mismo para la posibilidad de la experiencia del
mundo: es un ser praxico porque es no-especializado y carece por tanto de un medio ambiente adaptado
por la naturaleza. La esencia de la naturaleza transformada por él en algo ttil para la vida se llama cultura,
y el mundo cultural es el mundo humano”.
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Ora, no caso do raciocinio gehleniano, esta perspectiva adquire um significado
peculiar, jd que, a meu juizo, estd intimamente ligada a sua conservagao prometeica e
profundamente moderna do homem como faber fortunae suae. De fato, quando Gehlen
descreve o ser natural do homem como carente e inacabado o faz sob a condigio de construir
sobre esta base uma visao antropomorfica da natureza reservada  espécie humana.

Neste sentido, falamos anteriormente da reprodugio do dispositivo
antropogénico no esquema tedrico deste autor, j4 este aplica a cisao entre homem
e animal no cora¢io mesmo da zoé. Pensar a dimensao biolégica do homem como
destinada pela prépria natureza a realizar sua auto-negagio mediante o artificio
técnico-cultural e o trabalho, implica na incapacidade de pensar a vida animal a
partir de si mesma. Equivale a projetar em uma zoé humana, previamente cindida
de um zoé animal, certas qualidades e certas propriedades que, para parafrasear ao
préprio Nietzsche, ndo deixam de ser “demasiado humanas”.

Falando com propriedade, nio seria correto definir o homem como um animal
praxico, cultural e histdrico, porque a natureza biolégica do homem exclui por
defini¢io de seu contetido todo elemento redutivel a animalidade. De modo que,
quando se fala de invariante biolégica da espécie humana, nos termos gehlenianos,
com os que o proprio Virno parece identificar sua visao, nio se faz nada mais que
perpetuar este profundo mal-entendido antropocéntrico condicionado por uma visao
prometeico-humanista, a qual estd desligada, desde o principio, de qualquer auténtica
exigéncia tedrica de pensar a animalidade do homem a partir de si mesma. Isto ¢, sem
projetar previamente, e como condi¢ao tedrica nio questionada, nesta animalidade
a imagem distorcida de um animal enfermo devido a seu excesso de humanidade,
imagem esta que acaba solapando a do animal até fazé-la desaparecer de todo™.

Porque, se é certo que 0 homem como animal carente de animalidade ¢ um animal
enfermo, biologicamente “monstruoso’, também ¢é certo que é gracas a esta caréncia
que, segundo Gehlen, este ser falho e inacabado pode fazer-se a si mesmo e se converter
no “dominador da natureza” gracas ao trabalho e a técnica, em uma palavra a cultura.

38 Cfr. Ibid., pp. 43: “La cultura “anti-natural” es el producto o secuela de un ser inico también “antinatural”,
es decir, construido de modo opuesto a los animales, actuando sobre el mundo. Exactamente en el lugar
que ocupa el medio ambiente para los animales, se halla para el hombre ¢/ mundo cultural; es decir, el
fragmento de naturaleza sometido por ¢l y transformado en una ayuda para su vida. Ya sélo por eso es
fundamentalmente falso hablar de un medio ambiente del hombre desde el punto de vista bioldgico
estricto. En el caso del hombre, a la no especializacion de su estructura corresponde la apertura al mundo,
y a la mediocridad de su physis la “segunda naturaleza” creada por él mismo”.

39  Cfr. Ibid., p. 40: “Todas las facultades especiales humanas han de referirse a esta cuestiéon: cémo puede vivir
un ser monstruoso; y asi queda asegurado el derecho al planteamiento biolégico del problema. As{ pues, un
examen biolégico del hombre non consiste en comparar su physis con la del chimpancé, sino en responder a
esta pregunta: ;cémo puede vivir este ser que por esencia no es comparable a ningtin otro animal?”
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Se agora voltamos ao problema do significado biolégico da vida humana captado
em consonancia com o da vida animal, porque ambos concebidos sob o #helos da
autoconservago, ndo parece que o assunto adquira uma configuragio unitdria, como
se desta maneira acabariam se reconciliando as duas naturezas, a do animal e a do
homem. Dito melhor, situando o ponto de conjunc¢io entre animal e homem na
tendéncia 4 autoconservagio, a antropologia filoséfica nio resolve o problema da
antropomorfizacio da zoé, ao contrdrio, o complica e eleva a enésima poténcia.

Por um lado, como temos visto, a estratégia tedrica de Gehlen pode se definir
como uma tentativa antropogénica de cindir a z0é para poder outorgar a um dos
lados, o humano, os atributos essenciais que tira do outro, o animal, e vice-versa.
Porém, por outro, como acabamos de apreciar, esta zoé se veria finalmente, ainda
que s6 aparentemente, reunificada consigo mesma sob a garantia teleoldgica da
autoconservagao. No entanto, na hora de unificar o que de antemio se havia separado,
nos vemos obrigados a perguntar sobre as condi¢oes de pensabilidade deste #helos,
mediante o qual a z0é poderia se encontrar consigo mesma. O problema, a meu
juizo, reside precisamente em que esta ideia de autoconservagio é uma ideia tirada
da dimensiao humana, tal e como tem se configurado na modernidade através da
centralidade atribuida ao sujeito como ser que se autodetermina tanto no 4mbito do
saber como no do poder. Trata-se do sujeito da ciéncia como do sujeito econdmico-
politico, encontramo-nos frente a um ser que se caracteriza ideologicamente por sua
pretendida capacidade de autodeterminagio, justamente como faber forunae suae.
A premissa axioldgica e ontolégica do principio de autoconservagio marca um dos
momentos constitutivos da modernidade porque, como tem sido destacado, representa
o resultado de uma profunda inversao no que se refere 2 teleologia cldssica®.

Desde este ponto de vista, na medida em que a teleologia cldssica concebia
a finalidade como algo que transcendia dinamicamente a individualidade e fazia
esta individualidade projetar sua prépria realizacio, a teleologia moderna a inverte
porque substitui a finalidade transcendente por uma finalidade imanente 4 prépria
individualidade, cuja realizagio acaba se identificando com sua autoconservagio *!.

Portanto, é como se, desde este ponto de vista, a vida, agora sim, tanto
humana como animal, deveria se pensar como dirigida por uma finalidade
puramente autoconservativa, como se com ela nos encontrdssemos frente

40  Cfr. R. Spaemann, Subjektivitit und Selbsterhaltung, Frankfurt: Suhrkamp, 1976 (citado por J. Dewitte,
“La donation premiére de 'apparence. De I'antiutilitarisme dans le monde animal selon A. Portmann”, en

La revue du MAUSS, n. 1, 1993, pp. 20-21, 1993).

41  Es interesante notar como Spaemann hable a propésito de una “ontologfa burguesa”. Sobre el debate acerca del
redescubrimiento de la cuestion teleolégica en la filosoffa contempordnea se puede consultar el nimero monogrifico
titulado “Phénoménolagie et philosophie de la nature” de la revista Etudes Phénomeénologiques, n. 23-24, 1996.

R. Educ. Publ. Cuiabé, v. 23, n. 53/2, p. 533-552, maio/ago. 2014



550 e  Educacao e (Des)Colonialidades dos Saberes, Praticas e Poderes

a uma projecio ideoldgica do homo oeconomicus, e um modo de ser que
calcula de maneira mais ou menos restrita, dependendo de que se trate da
Umwelt animal ou da Welr humana, a utilidade seletiva dos respectivos
comportamentos. Nesta linha, poderia se pensar justamente o papel
fundacional que se tem outorgado a autoconserva¢io no 4mbito de algumas
das mais influentes teorias filos6fico-politicas modernas (pense, sobretudo,
no Ambito neoliberal burgués, como ¢é o caso de Hobbes e Locke, porém nao
somente posto que esta ideia marca em geral a filosofia politica moderna),
para as quais, efetivamente, o direito a vida deve ser concebido como o
direito natural inaliendvel por exceléncia e como o eixo axiolégico a partir
do qual de deveria fundamentar a comunidade politica®.

Por suposto, estas breves alusoes a um problema de tdo ampla envergadura
resultam claramente insuficientes. A questio é complexa e requereria um espaco
que aqui, quando j4 chega a conclusao desta contribuicio, nio disponho. Nao
obstante, o que pretendia com estas reflexdes sobre a concep¢io de Virno, e de
Gehlen como principal referéncia de sua perspectiva antropoldgico-filoséfica, era
revisar certas premissas ontoldgicas que, a meu juizo, parecem inadequadas para
a compreensio da questdo, ainda aberta, acerca das bases biolégico-naturais da
existéncia politico-social®.

42 Al respecto véase R. Esposito, Bios. Biopolitica e filosofia, Einaudi, Turin:, 2004, sobre todo pp. 41-77.

43 En este sentido no quisiera concluir sin plantear una tltima cuestion. Si la rigida distincién de Umuwelr y
Welt parece no poderse mantener sin por ello quedarse atrapados en el dispositivo antropogénico propio de
nuestra tradicion metafisica gserfa viable repensar el invariante bioldgico a la luz de una reflexién acerca de la
vida capaz de no recaer en el impasse de este mismo dispositivo tedrico? En caso afirmativo, ;c6mo se podria
pensar este invariante bioldgico y con éste el thelos de la vida sin recaer en una posicién antropocéntrico-
humanista? Un posible camino a mi modo de ver se podria hallar en la propuesta ontolédgica del dltimo
Merleau-Ponty tal y como se puede apreciar, por ejemplo, en las notas de sus cursos impartidos al College
de France en los afios Cincuenta del siglo pasado (La nature, Paris: Seuil, 1995). En este contexto, en
efecto, el pensador francés se esfuerza por concebir una continuidad entre animal y hombre a partir de la
primacia ontolégica de la corporeidad perceptiva, otorgando a la vez un papel fundamental al deseo de
reconocimiento en tanto que tendencia esencial de la vida. Sobre este aspecto me permito remitir a A.
Firenze, 1l corpo e limpensato. Saggio su Merleau-Ponty, Milan: Mimesis, 2011, en particular pp. 303-329.
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relagdes étnico-raciais, pois essas legislacoes
requerem outros paradigmas para se pensar a
diferenca e desconstru¢io dos processos colo-
niais e relagbes de poder e saber vigentes nos
curriculos escolares e pratica docente.
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Introducdo

Neste artigo, desenvolvemos uma andlise epistemoldgica a partir da reflexdo sobre
a légica da Colonialidade® e as relagoes étnico-raciais no Brasil, no contexto das novas
demandas e tensdes produzidas para o curriculo e para as praticas pedagégicas da
educagio bisica no Brasil, com a implementagio das Leis n° 10.693/2003 e n° 11.
645/2008, que alteraram o artigo 1° da LDBEN/1996, com a inser¢ao do artigo 26-A, e
tornaram obrigatdrio o estudo da temdtica Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena
nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e de Ensino Médio publicos e privados.

Essas legislagoes exigiram outros paradigmas para se pensar a diferenga
étnico-racial e colocaram sob rasura o mito da democracia racial no Brasil, que
historicamente reforcou os processos coloniais e as relagdes de poder e de saber
vigentes nos curriculos e nas priticas pedagdgicas.

O direito a diferenga, a emancipacio e o reconhecimento dos seus préprios
fundamentos epistémicos sio imprescindiveis para que os povos subalternizados
tenham a garantia do exercicio da liberdade material e, desse modo, possam ser os
protagonistas nas searas politica, epistemoldgica, social e educacional. Na educagio,
as Leis n® 10.639/03 e n° 11.645/08 representaram um avango significativo, na
medida em que disciplinaram a Educagio das relagoes étnico-raciais, quando
problematizaram e ressignificaram os curriculos monoculturais por meio dos
componentes curriculares Histéria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena.

As mudangas trazidas pelas legislacbes questionam a légica hegemonica
de uma cultura comum, de base ocidental e eurocéntrica, que silenciou e
inviabilizou outras 16gicas, outros saberes, outros modos de ser e de viver; visam
prdticas pedagdgicas que nio se silenciem diante dos legados eurocéntricos que
hierarquizaram, subalternizaram e desumanizaram os sujeitos colonizados. Nesse
sentido, o projeto de uma escola na perspectiva intercultural, interepistémica e
decolonial precisa ressignificar as marcas da colonialidade ainda presentes nos
discursos hegemonicos que permeiam o fazer pedagégico.

Com fundamento nos estudos de Maldonado-Torres (2007), Mignolo (2005,
2011), Quijano (2007) e Walsh (2009), entendemos que a Educagio das Relagoes
Etnico-raciais, trazida pela inclusio da Histéria e das Culturas Afro-Brasileira, Africana
e Indigena, ¢, na perspectiva da interculturalidade critica de Walsh (2009), uma
possibilidade de pedagogia decolonial, na medida em que possibilita a problematizagio

2 “A colonialidade é um dos elementos constitutivos e especificos do padrao mundial do poder capitalista.
Se funda na imposigio de uma classificago racial/étnica da populagio mundial como pedra angular deste

padrao de poder” (QUIJANO, 2007, p. 93).
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do curriculo escolar pelo enfrentamento do discurso hegemoénico da normalidade
do colonizador branco/europeu, ou seja, dd visibilidade a outras légicas e formas
de pensar, contrapondo-se a ideia da existéncia de uma tnica légica eurocéntrica e

dominante. Para Walsh (2009), a decolonialidade pode ser definida como:

[...] un trabajo que procura a desafiar y derribar las
estructuras sociales, politicas y epistémicas de la colonialidad
— estructuras hasta hora permanentes — que mantienen
patrones de poder enraizados em la racionalizacién, em el
conocimiento eurocéntrico y em la inferiorizacién de alguns
seres como menos humanos. (WALSH, 2009, p. 12).

Esse entendimento denuncia o curriculo eurocentrado e hegemoénico, que
nao dd espago para narrativas outras. Os negros e os indios foram relegados a
espacos estereotipados e subalternizados no curriculo embranquecido que lhes
imp6s a condi¢do de inferiores, por meio da colonialidade do ser.

O artigo estd organizado em trés se¢oes: a) as contribuicoes dos estudos pés-coloniais
para a decolonialidade do curriculo escolar; b) o protagonismo dos Movimentos
Sociais Negros na constru¢io de politicas de promogio da igualdade racial no 4mbito
educacional: possibilidades abertas pela Lei n° 10.639/2003; c) a escola e as praticas
pedagdgicas nas teias da Colonialidade: dilemas e perspectivas; d) consideracoes finais.

As Contribuicdes dos Estudos Pés-coloniais para a
Decolonialidade do Curriculo Escolar

A decolonialidade da educagio se fundamenta nos Estudos Pés-Coloniais
Latino-Americanos, que apontam para outras questdes a serem discutidas nos
discursos académicos e politicos que defendem a tese de que a independéncia das
ex-colonias e a formagao dos Estados-nacio garantiram a decolonizagao.

Segundo esses estudos, embora tenha se findado o periodo colonial, a
colonialidade se manteve presente por meio da imposicao politica, militar, juridica
e administrativa e estd enraizada, apesar da emancipagio das colonias latino-
americanas, asidticas e africanas que aconteceu nos séculos XIX e XX. Nesse sentido,
o0 pensamento que norteia tais estudos dialoga com os movimentos de decolonizagio
da Asia e da Africa e com as culturas subalternizadas dos indigenas e afro-caribenhos,
trazendo uma proposta: problematizar como um determinado conhecimento se
tornou hegeménico e eurocéntrico, na medida em que questiona o /gcus dos sujeitos
que o enunciam, bem como questoes epistémicas que o fundamentam.
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Para os autores pds-colonialistas, colonialismo e colonialidade sio dois
conceitos distintos. Segundo Quijano (2007), o colonialismo mantém a
dominacio e a exploragio na medida em que:

O controle da autoridade politica, dos recursos de produgio e do
trabalho de uma populacio determinada possui uma diferente
identidade e as suas sedes centrais estdo, além disso, em outra
jurisdi¢o territorial. Porém nem sempre, nem necessariamente,
implica relagoes racistas de poder. O Colonialismo é, obviamente,
mais antigo; no entanto a colonialidade provou ser, nos tltimos
500 anos, mais profunda e duradoura que o colonialismo.
Porém, sem dtvida, foi forjada dentro deste, e mais ainda, sem
ele nao teria podido ser imposta 4 inter-subjetividade de modo

tdo enraizado e prolongado. (QUIJANO, 2007, p. 93).

O colonialismo tradicional foi extinto e garantiu, sob a 6tica do direito formal,
a emancipagdo das ex-colonias, conforme indicam os estudos denominados
p6s-coloniais de Bhabha (2003), Hall (1997) e Said (2001), entre outros. As
estruturas subjetivas, a estereotipagdo da diferenca, a subalternizagao dos saberes
tradicionais indigenas e africanos, e a imposico epistemoldgica impediram,
todavia, a emancipac¢io, permanecendo com a colonialidade.

Nessa perspectiva, as consequéncias da colonialidade, forjada pela legalidade
e pela legitimidade, permaneceram, cumprindo de forma eficaz os interesses
eurocéntricos e hegemdnicos que mantiveram um modelo universal para as
ciéncias humanas e ignoraram as epistemologias outras. Maldonado-Torres (2007)
nos apresenta a diferenca entre colonialismo e colonialidade, afirmando que:

O colonialismo denota uma relagao politica e econdmica, na
qual a soberania de um povo estd no poder de outro povo
ou nagio, o que constitui a referida nagdio em um império.
Diferente desta ideia, a Colonialidade se refere a um padrio de
poder que emergiu como resultado do colonialismo moderno,
masem vezdeestarlimitado auma relagio formal de poder entre
dois povos ou nacdes, se relaciona a forma como o trabalho,
o conhecimento, a autoridade e as relagoes intersubjetivas se
articulam entre si através do mercado capitalista mundial e
da ideia de raca. Assim, apesar de o colonialismo preceder a
colonialidade, a colonialidade sobrevive ao colonialismo. Ela
se mantém viva em textos diddticos, nos critérios para o bom
trabalho académico, na cultura, no sentido comum, na auto-
imagem dos povos, nas aspiragoes dos sujeitos e em muitos
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outros aspectos de nossa experiéncia moderna. Nesse sentido,
respiramos a colonialidade na modernidade cotidianamente.

(MALDONADO-TORRES, 2007, p. 131).

O direito a diferenga, a emancipacio e o reconhecimento dos seus préprios
fundamentos epistémicos sdo imprescindiveis para que os povos subalternizados
tenham a garantia do exercicio da liberdade material e possam ser os protagonistas
nas searas politica, epistemoldgica, social e educacional. A colonialidade permeia,
todavia, vdrias dimensoes do sujeito colonizado, por meio da colonialidade do
poder®, do saber e do ser, conforme os estudos de Mignolo (2005), Quijano
(2005) e Walsh (2009). Essas dimensdes possuem sentidos sociais, culturais,
epistémicos, existenciais e poh’ticos que afirmam as epistemologias eurocéntricas
e ignoram, rejeitam e negam outras formas de racionalidade e histéria.

A implementagio das Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008 possibilitou a
ressignificagdo dos curriculos monoculturais por meio dos componentes curriculares
Histériae Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena. Isso favoreceu a problematizacio
dos contetidos hegemoénicos e o combate ao racismo e a discriminagao étnico-racial
em fungio de um projeto de sociedade - outro, uma vez que as relagoes raciais do
Brasil se constituem no 4mbito da colonialidade, de forma hierarquizadora das ragas
que sio forjadas no contexto do colonialismo pelo mito da democracia racial.

O Protagonismo dos Movimentos Sociais Negros na Construcao de
Politicas de Promocao da Igualdade racial no Ambito educacional:
possibilidades abertas pela promulgacao da Lei n® 10.639/2003

No Brasil, a resisténcia a colonialidade se dd desde a luta pelo fim da
escravidao até os dias atuais, com a trajetdria de revigoramento e de expansao dos
movimentos sociais negros brasileiros que, historicamente, reivindicaram o direito
de igualdade e a educagao formal, e denunciaram o racismo, a discriminagio, o
preconceito e o mito da democracia racial.

A luta dos Movimentos Sociais Negros pela educacio formal e a reivindicagio de
politicas educacionais que reconhecessem as desigualdades raciais presentes na sociedade
brasileira sempre foram pontos primordiais defendidos na histéria desses movimentos.
Na década de 1930, a Frente Negra Brasileira tornou-se uma das mais importantes
organizagoes de conquistas para o negro em todos os setores da vida brasileira.

3 Aesse respeito ver Grosfoguel (2008, p. 126).
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A segunda metade da década de setenta foi marcada pelo fortalecimento das
organizacoes de ativistas do Rio de Janeiro e de Sao Paulo, que vislumbraram a
necessidade da criagdo de um Movimento Negro nacional capaz de unificar e articular
as vdrias organizagoes entdo existentes. Essa proposta concretizou-se com a criagio,
em 1978, do MNU — Movimento Negro Unificado Contra a Discriminagio Racial.

Na década de 1990, os Movimentos Sociais Negros assumem uma nova
prdtica, no sentido centralizar as suas reivindicagdes por politicas especificas
voltadas para a populagio negra, sem negarem a necessidade de articulagio destas
com as politicas de cunho universalista igualitirio.

Todas as iniciativas foram importantes paraa implementagio da Lei n° 10.639/2003,
entre as quais destacamos: a realizagio da Marcha Zumbi dos Palmares contra o Racismo,
pela Cidadania e pela Vida, que aconteceu em Brasilia, em 1995, sob a coordenagio do
Movimento Social Negro, reunindo cerca de trinta mil participantes, que entregaram
ao entdo presidente da Republica, Fernando Henrique Cardoso, o Programa para a
Superagio do Racismo e da Desigualdade Racial. Em 1997, foram elaborados os
Parimetros Curriculares Nacionais (PCNs), que incluiram a Pluralidade Cultural como
um de seus temas transversais, ainda que sem darem o devido tratamento a questao da
diversidade étnico-racial, e teve inicio o processo de preparagio e de mobilizagio para
a 3* Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminacio Racial, a Xenofobia e as
Formas Correlatas de Intolerincia, que foi organizada pelas Nagoes Unidas (ONU) e
aconteceu em Durban, na Africa do Sul, em 2001.

A Conferéncia de Durban fortaleceu as entidades do Movimento Social Negro,
demonstrando a necessidade de se implantar no Brasil agoes afirmativas e politicas de
combate a0 racismo e as desigualdades étnico-raciais. Apesar de identificarmos avangos
significativos para a populagio negra, especialmente garantidos por meio de legislagoes
advindas do octénio de Fernando Henrique Cardoso e fortalecidos nos mandatos de
Luis Indcio Lula da Silva, a desigualdade entre negros e brancos ainda permanece, e a
ideologia etnocéntrica e hegemonica ainda dita as regras na educagio formal.

A Lei n° 10.639/2003 ¢ fruto do Projeto de Lei n° 259/99, proposto na
Camara dos Deputados pelo entao Deputado Federal pelo PT/MS, Euridio
Benhur Ferreira, ativista do Movimento Negro de Campo Grande (Grupo TEZ
Trabalho - Estudos Zumbi), e pela Deputada Federal Ester Grossi (PT/RS). Com
a aprovagao daquela Casa de Leis, foi enviado ao Senado da Republica no dia 05
de abril de 2003 e, no dia 09 de maio de 2003, sancionado.

A referida Lei representou um avanco significativo no campo do curriculo e,
consequentemente, no trabalho docente, na medida em que disciplina a Educacio das
Relagbes étnico-raciais, quando entende que é imprescindivel que as praticas escolares
reflitam sobre o etnocentrismo e enfrentem o racismo, o preconceito e a discriminagio
racial, por muito tempo marginalizados no contexto das escolas do Brasil.
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Em 2008, ap6s pressoes dos movimentos indigenas e indigenistas no pais, mais
precisamente em 10 de marco, com este novo contexto, a Lei n® 11.645/2008
traz uma nova redagio a LDBEN/96 no que diz respeito a diversidade cultural
brasileira. Art. 1°: o art. 26-A da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa

a vigorar com a seguinte redagao:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e
de ensino médio, piblicos e privados, torna-se obrigatério
o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1°. O contetido programdtico a que se refere este artigo
incluird diversos aspectos da histéria e da cultura que
caracterizam a formacdo da populagao brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da
Africa e dos africanos, @ luta dos negros e dos povos indigenas
no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira ¢ o negro e
0 indio na formagio da sociedade nacional, resgatando as
suas contribui¢oes nas dreas social, econémica e politica,
pertinentes a histéria do Brasil.

§ 20. Os contetdos referentes a histdéria e cultura afro-
brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados
no 4mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas 4reas
de educacio artistica e de literatura e histdria brasileiras.
(BRASIL, 2008, grifos nossos).

A alteragao trazida pela Lei n° 10.639/2003 referia-se apenas a cultura
afro-brasileira. Com a Lei n° 11.645/2008, fica estabelecido que o ensino
da Histéria do Brasil levard em conta a contribui¢o das matrizes indigenas
na formagio do povo brasileiro. A Lei n® 10.639/2003 ¢ resultante da longa
histéria do protagonismo do Movimento Negro no Brasil, todavia hd de se
tomar medidas concretas para que ela nao se torne um engodo, uma alforria

curricular (ARAUJO; CARDOSO, 2003).

Comungamos com Pereira (2011, p. 14), que argumenta que:

O trabalho escolar ndo comporta neutralidades. Se, por
um lado, a promulgacio desta legislacdo se realizou em
contexto de democratizagio social e de luta assertiva pela
conquista de direitos de cidadania no pais, ela se vincula
a contextos escolares diversos — por suposto, nio hd
como predizer que a recepgio e a prdtica desta legislagao
ocorrerdo de forma homogénea ou mesmo da maneira
como prescrita ou prevista. Todos sabemos o quanto hd
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de ressonincia — ou de distdncia — entre o contetido de
uma lei e a sua prdtica nas mais variadas circunstincias,
sobretudo no ambiente escolar. A recepgio ¢é terreno de
autonomias. Neste campo haverd usos diferenciados,
também renovadas e mutdveis interpretagoes.

A produgao das leis nio ¢ garantia de sua exequibilidade, nem tampouco de
interpretacdo idéntica; ela se dd, ao contrdrio, num complexo mosaico cultural com
diferentes sentimentos, interesses e ideologias, que geram tensoes e negociacoes.
Compreender a importincia e a urgéncia de se ensinar a histdria e a cultura afro-
brasileira e indigena, sem promover a hierarquizagao dos saberes, é o desafio que
ainda precisa ser enfrentado, na perspectiva de se decolonizar o curriculo escolar.

A Lei n° 10.639/2003 foi regulamentada pelo Parecer CNE ne 03, de 10 de
margo de 2004, ao disciplinar que:

O sucesso das politicas publicas de Estado, institucionais
e pedagdgicas, visando a reparagées, reconhecimento
e valorizagio da identidade, da cultura e da histéria
dos negros brasileiros dependem necessariamente de
condicbes fisicas, materiais, intelectuais e afetivas
favordveis para o ensino e para aprendizagens; em outras
palavras, todos os alunos negros e nio negros, bem
como seus professores, precisam sentir-se valorizados
e apoiados. Depende também, de maneira decisiva, da
reeducagio das relacoes entre negros e brancos, o que
aqui estamos designando como relagoes étnico-raciais.
Depende, ainda, de trabalho conjunto, de articulagio
entre processos educativos escolares, politicas publicas,
movimentos sociais, visto que as mudangas éticas,
culturais, pedagdgicas e politicas nas relagdes étnico-
raciais nao se limitam 2 escola. (BRASIL, 2004, p. 5).

Esse arcabougo juridico vem sendo um dos facilitadores da efetivacao da politica
educacional voltada para a afirmacio da diversidade, juntamente com a luta do
Movimento Social Negro, indigena e indigenista, como também de estudiosos da drea
que denunciam e questionam o silenciamento no fazer pedagégico sobre as questoes
epistemoldgicas, politicas e culturais que tratam das relagdes étnico-raciais.

A Lei n° 10.639/2003 estabeleceu que no dia 20 de Novembro se
comemora o Dia Nacional da Consciéncia Negra, no calenddrio escolar.
As préticas pedagdgicas ainda tendem a privilegiar as culturas chamadas
hegemoénicas e acabam subalternizando as outras culturas, consideradas de
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menor poder e saber. Em alguns casos, essas culturas sio abordadas de forma
estereotipada, folclorizada e subalternizada, inseridas esporadicamente nas
atividades escolares, conforme alerta a teorizacio de Santomé (1995) sobre
um curriculo turistico. Santomé (1995, p. 173) denomina: “[...] curriculo
turistico, ou seja, em unidades diddticas isoladas, nas quais, esporadicamente,
se pretende estudar a diversidade cultural”.

A inser¢io dessa data instigou/tencionou algumas reflexées sobre a
comemoragio do dia 13 de Maio nas escolas - Aboligio da escravidio no Brasil.
A Lei Aurea, historicamente, representou um marco importante na caminhada
rumo a autonomia do povo negro, mas nio alterou a légica escravista do branco,
ainda latente na sociedade brasileira.

A sujeicio, a subordina¢io e a desumanizacio, que
davam inteligibilidade 2 experiéncia do cativeiro, foram
requalificadas num contexto posterior ao término formal
da escravidio, no qual relagoes de trabalho, de hierarquias
e de poder abrigaram identidades sociais se ndo idénticas,
similares aquelas que determinada historiografia qualificou
como exclusivas ou caracteristicas das relacdes senhor —

escravo. (CUNHA, 2007, p. 11).

No dia nove de janeiro de 2013, comemoraram-se os 10 anos da Lei n°
10.639/2003, porém ainda se questiona a sua efetivagio nos sistemas de ensino e nas
praticas pedagdgicas. Pesquisas que abordam a educagio das relagoes étnico-raciais
apontam que as informagdes sio imprecisas, impossibilitando, desse modo, conhecer
o nivel de sua implementagio. Ressalta-se ainda que as pesquisas realizadas pelos
estudiosos da questio e pelos Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, Observatérios e
Orgios Governamentais se referem, em grande parte, 4 realidade das escolas puiblicas,
ou seja, no se conhece o trabalho realizado na Rede Privada de Ensino.

Sobre a inser¢do da temdtica indigena, a situagdo nio ¢ diferente; as escolas, de
um modo geral, trabalham no dia 19 de Abril O dia do indio, quando geralmente
as criangas fazem atividades com pinturas, confec¢do de cartazes e colagens,
aprendem musicas que congelam a histéria do indio no passado, todavia a maioria
nao aborda a questao da terra, os genocidios, a invasao de igrejas pentecostais nas
aldeias, entre outras questdes que ignoram e discriminam os saberes tradicionais.

Portanto, o desafio posto ¢ legitimar o direito das diferentes formas de
conhecimento e culturas, como as africanas e indigenas, a uma existéncia
sem marginalizagio ou subalternidade ou, ainda, dar voz a culturas negadas e

silenciadas (SANTOME, 1995).
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A escola e as praticas pedagdgicas nas teias da Colonialidade:
dilemas e perspectivas

Nesta segdo, apresentamos os resultados da pesquisa que investigou o
processo de implementagio das Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008 em
escolas publicas municipais de Mato Grosso do Sul. Para a realizagao da pesquisa,
foram selecionadas vinte e cinco escolas, sendo onze do municipio de Dourados
e quatorze do municipio de Campo Grande. A selegao das escolas foi realizada
junto as Secretarias Municipais de Educagio, visando contemplar pelo menos duas
escolas por regido. Participam da pesquisa os professores do primeiro ao nono ano
do Ensino Fundamental, os gestores escolares e os coordenadores pedagdgicos.

Para identificar se os professores e gestores conhecem as Leis, indagamos:

O que vocé sabe sobre as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008?

Pouco foi passado pra gente. Chegou um e-mail falando que
a gente tinha que adaptar ao curriculo da escola, mas jd
trabalhamos desde quando comecou a diversidade. O negro,
0 homossexual, o indio, o escravo. Na noite cultural que a
gente faz aqui sempre resgata a cultura de todos. A gente vai
trabalhando em sala de aula e quando tem o momento da hora
ctvica a gente coloca tudo ali. (Gestor escolar 1).

A lei institui nas escolas o tema émico-racial e indigena para
curriculos do ensino fundamental. (Coordenadora Pedagdgica 1).

Conheco uma parte do teor da lei e tenho a preocupagio de
conhecer a lei na integra, mas algumas coisas a gente grava. Até
onde eu sei, essa lei coloca a obrigatoriedade do ensino da histéria
da Aﬁim e da cultura que o Brasil recebeu do povo africano a
partir do ano de 2003. (Professora de Histéria 1).

Que se trata das politicas piblicas de diversidade da educacio,
ndo & Trata de igualdade conhecimento para todos. (Professora

de Lingua Portuguesa 1).

Exatamente o nome assim eu ndo sei, mas trata do preconceito
racial, da discriminagdo. (Professora 1 do 2° ano).

Entendo que é uma lei que veio pra reforcar o trabalho da escola,
do professor dos coordenadores em prol da afirmagdo das questoes
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indigenas, das questoes também da consciéncia negra, nio sé
consciéneia negra, mas no fato de garantir mesmo essa discussio
no interior da escola. Porque de outra maneira eu acho dificil
haver essa discussdo. (Coordenadora Pedagégica 2).

Os depoimentos dos entrevistados demonstram que: a) possuem nogoes sobre
o teor da Lei; b) identificam que a Lei aborda a diversidade de um modo geral; ¢)
identificam a necessidade da proposta trazida pela Lei.

Embora os depoimentos demonstrem que a educagio para as relagoes étnico-
raciais exige mais conhecimento sobre a Lei, de certo modo, identificamos um
movimento afirmativo, pelo fato de que estao presentes, nas falas dos entrevistados,
indicios de que a Lei inseriu no cotidiano escolar a pedagogia da diversidade, ou seja,
a diferenca estd presente no processo educativo e exige uma nova postura, diferente
da pedagogia homogeneizadora. A pedagogia da diversidade exige novos olhares,
sem a lente do etnocentrismo, que contemple: o negro e a Africa no curriculo
oficial das escolas; a descolonizagio do fazer pedagdgico (que antes da Lei reduzia o
negro a condigio de escravo e a estereotipagio do Continente Africano); a inser¢io
do dia da Consciéncia Negra, que possibilita a reflexdo do significado da luta do
povo negro, suas raizes, identidade e heranca cultural. Outro aspecto importante,
no depoimento da Professora 1 do segundo ano, é o rompimento com o mito da
democracia racial, ao reconhecer a existéncia do racismo e do preconceito na escola,
antes silenciado ou negado. Nesse sentido, Pereira (2011, p. 153) afirma que:

O racismo ¢ uma prdtica aprendida e vivenciada socialmente,
com repercussoes no cotidiano escolar. Ele pode se expressar,
na escola, no Projeto Politico Pedagégico, na prética de seleao
e abordagem de contetdos, nas hierarquias profissionais
afirmadas em diferentes instancias da experiéncia escolar, até
mesmo na aparentemente neutralidade conferida as diferentes
disposicoes dos corpos em sala de aula, e pode estar presente nas
brincadeiras e conversas informais dos alunos e professores.

O preconceito e a discriminagao racial nao estao explicitos nos artigos das Leis,
mas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagoes Etnico-
Raciais — Parecer CNE/CP 03/2004, que regulamentou a Lei 10.639/2003
(BRASIL, 2003), orientam para que a escola promova agdes de combate ao
racismo e as discriminagoes, visando ao respeito e a valorizagdo dos contrastes
da diferenca. A presenca da discriminagao racial nas escolas tem sido denunciada
pelo Movimento Negro e pelos estudiosos da drea, mas por muito tempo ficou
ausente dos debates e silenciada nos curriculos.
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Para identificar a percepgio dos professores sobre essa questdo, indagamos:
Existem na escola situagoes que envolvem relatos de preconceito e discriminagio racial?

Jd sim, mas coisas muito bobas que vocé na hora ji chama
atengdo, conversa e jd resolve nada assim muito vamos dizer
violenta. (Professora de Lingua Inglesa 1).

As vezes a crianga se ofende muito sabe, nio sei se estou certa a
dizer dessa forma, mas é que ds vezes um aluno vem e reclama
chorando, os pequenos e falam: - Professor, fulano me chamou
de preto. Dependendo da situagdo eu falo: - que cor que vocé &2
Ele se olha e fala: - sou preto. Entdo respondo isso ndo é ofensa
nenhuma, porque vocé se sente ofendido se te chamou de preto?
(Professora de Educagio Fisica 1).

Olba entre os alunos sempre tem. Agente observa isso ¢ tenta
mediar. Dependendo da situacio a gente encaminba para
Diregdo, mas existe sim. E que fica sempre naquele canto da
brincadeira entre eles, as vezes até o proprio aluno negro ou indio
acaba entrando nesse jogo, entdo eles mesmos acabam dando
brecha pra isso, entdo tem sim, mas a gente procura mediar isso

dependendo da situacdo. (Professor de Geografia 1).

Os depoimentos revelam a presenga do preconceito e da discriminagio racial
na escola, independente da faixa etdria dos alunos, e que os professores nao estao
preparados para lidar com essa realidade. Ou seja, a escola continua sendo uma
instituigao reprodutora do racismo no Brasil. A indiferenca e a inércia de nao combaté-
lo fomenta a baixa auto-estima das criangas negras e indigenas e influencia, de forma
negativa, a formagio da identidade. Nas palavras de Miiller e Paixdo (2006, p. 123):

O racismo e o preconceito nem sempre tém explicagdes
racionais. Sdo sentimentos construidos ao longo da
vida, através do convivio com outras pessoas racistas ou
preconceituosas e que transmitem essas ideias pejorativas
sem nenhuma comprovagio, apenas insistindo nos
julgamentos negativos que eles tém sobre os outros.

Os dispositivos legais vigentes no cendrio educacional, resultantes das lutas dos
Movimentos Negros, contribuiram para um processo de decolonialidade do mito da
democracia racial e possibilitam a construgio de uma educagio antirracista e intercultural
a partir da compreensio de que a diferenca deve ser respeitada e valorizada.
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Percebe-se que os docentes entrevistados ignoram ou silenciam diante da
discriminagio e do preconceito, provocando, desse modo, a naturalizacio e a
estigmatizagao da diferenca.

O preconceito e a discriminagdo influenciam o desempenho da crianga negra
e indigena e, consequentemente, a evasao escolar.

Os Dados do Censo Demogrifico do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica) de 2010 mostram que a desigualdade racial continua no Brasil.
Embora o niimero de pessoas que se classificam como pardas ou pretas seja superior
a0 numero de brancos, verifica-se a diferenca da escolaridade, principalmente no
Ensino Superior e na Alfabetizacio de jovens e adultos.

A despeito dos avangos obtidos pelo Brasil na drea da educacio, na década
de 1990, a diferenga entre a média de anos de estudo de brancos e negros
permaneceu aproximadamente constante, em torno de dois anos. A esse
respeito, Henriques (2001) afirma:

[...] o mais impressionante na desigualdade educacional entre
brancos e negros ¢ sua estabilidade ao longo do século XX,
uma vez que a diferenca na escolaridade média entre os adultos
brancos e negros nascidos em 1974 ¢ idéntica entre os nascidos
em 1929 - mostrando que o padrio de discriminagio racial na
educagio manteve-se estdvel entre geragoes. Considerando-se as
questoes metodoldgicas centrais ao processo de reprodugio das
desigualdades sociais e as transformagées pelas quais o sistema
educacional brasileiro tem passado desde meados dos anos 1990,
nio gera espanto a verificacio desse recuo das desigualdades raciais
na educagio. As desigualdades sociais, aqui especificamente as
raciais, retratadas pelas estatisticas nacionais, so os resultados —
digamos, brutos — de variados processos sociais. As desigualdades
educacionais entre brancos e negros resultam inegavelmente de
processos discriminatérios vivenciados pelos estudantes negros.

(HENRIQUIES, 2001, p. 910).

E inegdvel que a desigualdade social também ¢ um fator que contribui para a
discriminagio e o preconceito, conforme relata o Gestor Escolar 2:

Eu acho que é geral porque até no meio da populacio mais
carente que é o nosso caso, trabalhamos com criancas de
periferia. A gente vé assim caso de racismo preconceito no
pessoal mais elitizado. Eu vejo essa diferenca, por exemplo,
quando a gente sai para os passeios. Quando tem outro tipo
de escola junto um exemplo. O ano passado nds levamos as

R. Educ. Publ. Cuiabé, v. 23, n. 53/2, p. 553-571, maio/ago. 2014



566 e  Educacdo e (Des)Colonialidades dos Saberes, Praticas e Poderes

criancas no dia das criancas ao cinema e tinha uma escola
particular também ld. Eu senti certo receio da turma de nio
querer ficar na mesma sala que a gente. A diregdo da outra
escola pediu pra abrir a sala 3 para eles porque a sala 1 e
2 estavam comigo. Eu dividi os pequeninos numa sala pra
assistir ‘Os Smurfs’ e o outro filme era ‘Papai e os pinguins.
Entéio eu dividi 4° ¢ 5° ano nos pinguins ¢ o restante nos
smurfs. Os alunos da outra escola queriam os smurfs, mas nio
com a gente. Eles queriam em outra sala e ficaram separados.
(Gestor escolar 2, grifos nossos).

Além das questoes ligadas a discriminagao racial dos estudantes, as
desigualdades educacionais entre brancos e negros sao geradas por diferencas de
renda, regio de domicilio, estrutura familiar, escolaridade dos pais e estrutura do
sistema de ensino (HASENBALG; SILVA, 1999).

Emboraalein®10.639/2003 tenhasidoimplantadahddezanos, pesquisadores
da drea e estudos estatisticos demonstram que o trabalho na escola ainda caminha
a passos lentos*. H4 regioes, sistemas de ensino e redes onde o processo estd mais
avancado, a0 passo que em outros se verifica a descontinuidade e o descaso. Alguns
gestores de sistema ndo identificam a Lei como uma proposta que faz parte da
politica educacional brasileira, o0 que mantém uma postura de omissao no que se
refere 4 valorizagao das culturas das minorias étnicas, e reproduzem na escola o
padrao de discriminagao e de exclusdo presente na sociedade.

As dificuldades para a implementagio da Lei nas unidades escolares
participantes da pesquisa foram apontadas nas respostas da seguinte questao:

Quais as dificuldades para implementagio das Leis 10.639/203 ¢ 11.645/2008

nas escolas de um modo geral?

Acho que é uma questio de conscientizacio quando naturalmente
vocé reconbece que a cultura afro-descendente os indigenas
tiveram prejuizos em relagio aos brancos no nosso pass. Quando
existe essa consciéneia o trabalho é algo natural. Eu penso que
quando fazem uma lei é porque jd houve direitos negados. Entéio
ndo tem dificuldade quando existe essa conscientizagdo. Mas nio
havendo conscientizacdo, nem com lei vai dar certo e nio vai ser

efetivada. (Coordenadora pedagégica 2).

4 Conforme estudos realizados por Gomes e Jesus (2013).
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Eu acho que é a resisténcia de nds professores mesmo, a gente
estd tdo cansado de lei ser socada de goela a baixo. (Professora
de Histdria 2).

Os cursos de licenciatura hoje ndo contemplam essas coisas
que sdo fundamentais. Nas universidades piiblicas talvez nio
tenha problemas com isso, mas as privadas por questio de
carga hordria diminuem muito, principalmente os cursos de
licenciatura. A gente fica com a _formagio precdria até mesmo
na drea especifica. (Professor de Geografia 1).

As dificuldades apontadas para a nao implementacio das Leis s3o inimeras,
dentre as quais se destacam: a falta de formagao inicial e continuada dos docentes e
a resisténcia para abordar as diferengas. Demonstram a necessidade de os governos
municipais, estaduais e federais viabilizarem a¢oes para que a Lei seja executada.
E necessiria uma mudanga nos programas das licenciaturas universitdrias, bem
como a avalia¢do das IES no que se refere ao cumprimento da Resolu¢io n° 1, de
17 de junho de 2004, que determina as Instituigoes de Ensino Superior a inclusao
dos contetidos de disciplinas e atividades curriculares dos cursos que ministram
a Educacio das Relagoes Etnico-Raciais. O cumprimento das referidas Diretrizes
Curriculares, por parte das institui¢oes de ensino, serd considerado na avaliagao
das condicoes de funcionamento do estabelecimento.

Consideracoes finais

Os aportes tedricos oferecidos pelos autores que defendem a decolonialidade
da educacio, e os dizeres dos docentes sujeitos desta pesquisa demonstram que
os desafios para a implementagdo das Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008
permanecem. Entre o discurso das dificuldades para a implementacio das Leis
e a passividade diante dos conflitos presentes no cotidiano escolar, sobre o
desrespeito ao pertencimento étnico-racial e a discriminagio, questionamos: a
escola tem buscado compreender as consequéncias deixadas pela colonialidade?
O silenciamento diante das questoes de preconceitos e discriminacio do outro
ocorre devido 4 auséncia de conhecimento da Lei? Os docentes e gestores querem
tornar possiveis as préticas pedagdgicas interculturais?

O protagonismo dos Movimentos Negros Brasileiros ¢ dos movimentos
indigenas e indigenistas foi imprescindivel para a implementacio de politicas
afirmativas voltadas para a decolonialidade curricular, mas as marcas da
colonialidade continuam legitimando, subalternizando as epistemologias
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entre colonizadores e colonizados por meio da colonialidade do poder de ser e
saber, apontada por Walsh (2009). E urgente a adogio de uma postura ética e
democridtica diante da diversidade étnico-racial presente na escola, no sentido de
construirmos relagdes mais humanas e menos hierarquizadas.

Ressignificar as marcas da colonialidade ainda presentes nos discursos
hegemonicos possibilitard a decolonizagio dos curriculos e das praticas
pedagdgicas presentes nas escolas. Sob essa dtica, a formacio inicial e continuada
dos professores, para a decolonizac¢io epistémica, com a visibilidade de outras
l6gicas (MIGNOLO, 2003), deve ser uma das estratégias que possibilitarao a
pedagogia decolonial, segundo Walsh (2009).

O estudo sobre as diferencas culturais de cada povo e de cada etnia, para dar
sentido e tornar possivel a discussao da diferenca no cotidiano escolar, é o desafio
a ser enfrentado.

Pensar a educagio na perspectiva das fronteiras, para aproximar as diferentes
culturas presentes no cotidiano escolar, ¢ vislumbrar um didlogo intercultural, no qual
os saberes das criangas negras e indigenas possam ser legitimados e, desse modo, possam
eles romper com a visao homogeneizadora e hegemoénica do curriculo colonizado.

Referéncias

ARAUJO, Joel; CARDOSO, Patricia. Alforria curricular através da lei 10.639.
Revista Espago Académico, Maringd, n. 30, nov. 2003.

BHABHA, Homi. O local da cultura. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2003.

BRASIL. Ministério da Educacio. Conselho Nacional de Educacio. Conselho Pleno.
Parecer CNE/CP n° 03, de 10 de marco de 2004. Visa atender os propdsitos expressos
na Indicagago CNE/CEP 6/2002, bem como regulamentar a alteragio trazida a Lei
9394/96 de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional, pela Lei 10.639/2003, que
estabelece a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
na Educagio Bésica. Brasilia, DF: D.O.U., 19 maio 2004.

______.Ministério da Educacio. Conselho Nacional de Educac¢ao. Conselho
Pleno. Resolugao CNE/CP n° 1, de 17 de junho de 2004. Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagoes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia, DF: D.O.U.,
22 jun. 2004.

. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos.
Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro

R. Educ. Publ. Cuiabé, v. 23, n. 53/2, p. 553-571, maio/ago. 2014



Educacao e relacoes étnico-raciais no Brasil:
as contribuicoes das leis 10.639/2003 e 11.645/2008 para a decolonizacao do curriculo escolar @ 569

de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educa¢io nacional, para incluir
no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da temdtica “Histéria e
Cultura Afro-Brasileira”, e dd outras providéncias. Brasilia, DF: D.O.U., 10 jan.
2003. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.
htm>. Acesso em: 10 out. 2013.

. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos
Juridicos. Lei n° 11.645, de 10 de marco de 2008. Altera a Lei n° 9.394, de
20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de
2003, que estabelece as diretrizes e bases da educagio nacional, para incluir
no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da temdtica “Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Brasilia, DF: D.O.U., 11 mar. 2008.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ ccivil_03/_at02007-2010/2008/
lei/111645.htm>. Acesso em: 10 out. 2013.

CUNHA, Olivia Maria Gomes da. Criadas para servir: domesticidade, intimidade
e retribuicio. In: ; GOMES, Fldvio (Org.). Quase-cidadao: histérias e
antropologias da pés emancipagao no Brasil. Rio de Janeiro: FGV, 2007.

GOMES, Nilma Lino; JESUS, Rodrigo Ednilson de. As préticas pedagdgicas de
trabalho com relagées étnico-raciais na escola na perspectiva de Lei 10.639/2003:
desafios para a politica educacional e indagagoes para a pesquisa. Educar em
Revista, Curitiba, n. 47, p. 19-33, jan./mar. 2013. Editora UFPR.

GOMES, Nilma Lino. (Org.). Préiticas pedagégicas de trabalho com relagdes
étnico-raciais na escola na perspectiva da Lei 10.639/2003. Brasilia, DF:
MEC, UNESCO, 2012.

GROSFOGUEL, Rdmon. Para descolonizar os estudos de economia politica e os
estudos pds-coloniais: transmodernidade, pensamento de fronteira e colonialidade
global. Revista Critica de Ciéncias Sociais, Coimbra, n. 80, p. 115-147, 2008.

HALL, Stuart. Identidades culturais na pés-modernidade. Rio de Janeciro:
DP&A, 1997.

HASENBALG, Carlos; SILVA, Nelson do Valle. Familia, cor e acesso i escola no
Brasil. In: HASENBALG, Carlos; SILVA, Nelson do Valle; LIMA, Mircia. Cor e
estratificagao social. Rio de Janeiro: Contra Capa, 1999. p. 126-147.

HENRIQUES, Ricardo. Desigualdade racial no Brasil: evolugio das condi¢oes
de vida na década de 90. Brasilia, DF: Ipea, 2001. (Texto para discussio n. 807).

IBGE. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Censo Demogréfico 2010.
Disponivel em: <http://cens02010.ibge.gov.br/>. Acesso em: 21 jun. 2013.

R. Educ. Publ. Cuiabé, v. 23, n. 53/2, p. 553-571, maio/ago. 2014



570 e  Educacdo e (Des)Colonialidades dos Saberes, Praticas e Poderes

MALDONADO-TORRES, Nelson. Sobre la colonialidad del ser: contribuciones
al desarrollo de un concepto. In: CASTRO-GOMEZ, S.; GROSFOGUEL, R.
(Org.). El giro decolonial. Reflexiones para una diversidad epistémica mds alld del
capitalismo global. Bogotd: Universidad Javeriana-Instituto Pensar; Universidad
Central-IESCO; Siglo del Hombre Editores, 2007. p. 127-167.

MENAGED, Marcelo. O Fenémeno e as Formas de Controle de
Constitucionalidade das Leis. Série Aperfeicoamento de Magistrados.
Curso de Controle de Constitucionalidade. Disponivel em: <http://www.
emerj.tjrj.jus.br>. Acesso em: 16 ago. 2013.

MIGNOLO, Walter. Histérias Globais/projetos Locais. Colonialidade, saberes
subalternos e pensamento liminar. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2003.

. Cambiando las Eticas y las Politicas del Conocimiento: la Légica de
La Colonialidad y la Postcolonialidad Imperial. 2005. Disponivel em: <www.
tristestopicos.org>. Acesso em: 20 out. 2013.

. Historias Locales/Disefios Globales: colonialidad, conocimientos
subalternos y pensamiento fronterizo. 12 reimpresién. Madrid: Akal, 2011.

MULLER, Maria Ltcia; PAIXAO, Lea Pinheiro. Educagao, diferencas e
desigualdades. Cuiabd: EdUFMT, 2006.

NASCIMENTO, Abdias do; NASCIMENTO, Elisa Larkin. Reflexoes sobre
o movimento negro no Brasil (1938-1997). In: GUIMARAES, A. S. A;
HUNTLEY, L. (Org.). Tirando a mdscara: ensaio sobre o racismo no Brasil. Sao
Paulo: Paz e Terra.

OLIVEIRA, Luiz Fernandes de; CANDAU, Vera Maria Ferrao. Pedagogia
Decolonial e Educagio Antirracista e intercultural no Brasil. Educa¢io em
Revista, Belo Horizonte, v. 26, n. 1, p. 15-40, abr. 2010.

PEREIRA, Junia Sales. Didlogos sobre o exercicio da docéncia: a recepgao das
Leis 10639/2003 e 11645/2008. Educ. Real, Porto Alegre, v. 36, n. 1, p. 147-
172, jan./abr., 2011. Disponivel em: <http://www.ufrgs.br/edu_realidade>.
Acesso em: 22 fev. 2014.

QUIJANO,A. Colonialidaddel poderyclasificaciénsocial. In: CASTROGOMEZ,
S.; GROSFOGUEL, R. (Org.). El giro decolonial. Reflexiones para una
diversidad epistémica mds alld del capitalismo global. Bogotd: Universidad
Javeriana-Instituto Pensar; Universidad Central-IESCO; Siglo del Hombre
Editores, 2007. p. 93-126.

R. Educ. Publ. Cuiabé, v. 23, n. 53/2, p. 553-571, maio/ago. 2014



Educacao e relacoes étnico-raciais no Brasil:
as contribuicoes das leis 10.639/2003 e 11.645/2008 para a decolonizacao do curriculo escolar 571

. Colonialidade do Poder, Eurocentrismo e América Latina. In: LANDER,
E. (Org.). A Colonialidade do Saber: curocentrismo e Ciéncias Sociais. Tradugao
de Julio César Casarin Barroso Silva. 3. ed. Buenos Aires: CLACSO, 2005. p.
227-278.

SAID, Edward. Orientalismo: o Oriente como invencio do Ocidente. Sao Paulo:
Companhia das Letras, 2001.

SANTOME, Jurjo Torres. As culturas negadas e silenciadas no curriculo. In:
SILVA, T. T. da. (Org.). Alienigenas na sala de aula: uma introdugio aos estudos
culturais em educacio. Petrépolis: Vozes, 1995. p. 159-177.

WALSH, Catherine. Interculturalidade Critica e Pedagogia Decolonial: in-surgir,
re-existir e re-viver. In: CANDAU, Vera Maria. (Org.). Educagio Intercultural
na América Latina: entre concepgoes, tensoes e propostas. Rio de Janeiro: 7
Letras, 2009.

Recebimento em: 25/11/2013.
Aceite em: 22/12/2013.

R. Educ. Publ. Cuiabé, v. 23, n. 53/2, p. 553-571, maio/ago. 2014






Inclusao digital e social — conhecimento e cidadania

Digital and social inclusion - knowledge and citizenship

Resumo

O texto, que tem o intento de mostrar
como as politicas de inclusio se fragmentam, re-
flete sobre o paradoxo dessas politicas e mostra
detalhes de uma delas. Apresentam-se resultados
de uma pesquisa sobre o Programa Um Compu-
tador por Aluno (PROUCA) e as reflexdes teéri-
cas em desenvolvimento de outra pesquisa sobre
inclusao digital de idosos e pessoas com baixo
letramento. Os dados empiricos do PROUCA
sdo apresentados a partir de cinco categorias de
andlise. A autora defende a necessidade de criar
uma politica cultural da diferenca, na qual a
inclusdo tenha cardter multidimensional, como
um imperativo de reconstrugio social.
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The text has the purpose of showing how
inclusion policies are fragmented, reflects on
the paradox of these policies and shows details
of one of them. Are presented results of a rese-
arch program on the One Laptop per Student
(PROUCA) and theoretical reflections on
the development of another research digital
inclusion of older people and people with low
literacy. Empirical data from PROUCA are
presented from five categories of analysis. The
author defends the need to create a cultural
politics of difference, in which inclusion has
multidimensional, as an imperative of social
reconstruction.
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Introducdo

O relato que se apresenta evidencia o paradoxo vivido pelas politicas de
inclusdo do nosso pais. De um lado, temos diferentes leis para os diferentes
segmentos que sofrem a exclusio (afro-descendentes, pessoas com necessidades
especiais, idosos, etc.). De outro, a fragmentagdo dessas politicas. Sao lutas em
separado, mas que tém o mesmo fim: a criagdo de uma sociedade mais soliddria
e respeitosa para com os ditos diferentes. Sio conquistas importantes e que
devem ser valorizadas. Porém, é importante dizer, como aborda Slee (2011),
que a inclusio é multidimensional e que é fundamental que se criem politicas
capazes de mudar a cultura de aceitagio da diferenga, como um imperativo
politico para a mudanga social. O que se propde, observa Slee (2011, p. 206),
¢ uma “[...] politica cultural que tem o objetivo da reconstrugio social”.

Esse é um dos iniimeros estudos realizados no 4ambito do Grupo de Pesquisa
do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq),
Formagdo de professores e saberes pedagdgicos, e da Rede de Pesquisa em Politicas
Piblicas e Inclusdo Digital (REPPID). Nos ultimos cinco anos, esse grupo de
pesquisa, que é composto de professores universitarios, estudantes de graduagao
e pos-graduacio, realizou estudos que geraram livros e artigos variados, como:
Leitura na tela— da mesmice & inovagio, PROUCA e as questies pedagdgicas, Docéncia
nos Ambientes Virtuais de Aprendizagem — miiltiplas visoes ¢ O uso do celular na
escola — politicas, usos e desafios pedagdgicos. Este texto apresenta os resultados finais
da pesquisa Programa Um Computador por Aluno — questoes pedagdgicas, realizada
entre 2011 e 2012, em quatro das nove escolas que executam o Programa no
Estado de Goids. Aborda, ainda, os preparativos da equipe para um novo estudo
de inclusdo digital e social de idosos e pessoas de baixo letramento. Esses dois
segmentos sociais, que representam cerca de um quarto da populagio brasileira,
reforcam a imagem do Brasil como um pais cheio de desigualdades sociais que faz
sofrer os excluidos e choca os mais sensiveis.

Programa Um Computador por Aluno — PROUCA - buscando a
inclusao digital

O PROUCA tem como objetivo promover a inclusao digital nas escolas
das redes publicas de ensino estadual, distrital ou municipal, mediante a
aquisicio de computadores portdteis novos, com conteidos pedagdgicos,
destinados ao desenvolvimento dos processos de ensino-aprendizagem. Quer
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ser um projeto educacional pautado na utilizagao de novas tecnologias — em
especial o computador —, que promova a inclusao digital dos estudantes e lhes
possibilite, desde o Ensino Fundamental, o acesso ao computador. Visa, ainda,
a0 adensamento na cadeia produtiva comercial do Brasil no setor de tecnologias
digitais. Segundo o site do Ministério da Ciéncia e Tecnologia (MCT), o
objetivo ¢ interromper o déficit comercial do complexo eletronico, de forma a
ampliar a inovagio, a capacidade instalada e a producio local de Tecnologias de
Informagio e Comunicagio, as partes, pegas e componentes delas. Ou seja, o
objetivo acrescenta a inclusio digital das cidades que receberem os laptops, via
Programa Um Computador por Aluno (UCA), desenvolvido nas escolas.

Com esse intento, definiram-se os critérios de selecio das escolas, que sao:
ter no minimo quinhentos alunos e professores; possuir energia elétrica para
carregamento dos laptops e armdrios para armazenamento dos equipamentos.
Preferencialmente, deveriam ser pré-selecionadas escolas localizadas préximo
aos Nucleos de Tecnologias Educacionais (NTE) - ou similares, bem como a
Instituigoes Pablicas de Educagio Superior ou Escolas Técnicas Federais. Pelo
menos uma das escolas deverd estar localizada na capital do estado e uma na
zona rural. Além desses critérios, as secretarias estaduais ou municipais de
educagio deveriam assinar um Termo de Adesao ao Programa e as escolas, para
se envolverem no projeto, deveriam confirmar anuéncia do corpo docente.

Em Goids, o Programa foi implantado em nove escolas localizadas em oito
municipios, sendo duas na capital, Goinia. As demais estao localizadas nas
cidades de Ipord, Jussara, Mundo Novo, Ouro Verde de Goids, Rio Quente,
Santa Cruz de Goids e Trindade. O estudo que se apresenta foi realizado nas
duas escolas de Goiania, na de Trindade e na de Ouro Verde.

Relatérios das experiéncias jd realizadas em outros estados indicam que
o Programa tem sido bem sucedido em seu intento de promover a inclusio
digital. Quanto aos aspectos negativos, sé6 hd referéncias a lentidio no
funcionamento do equipamento e i insuficiéncia de infraestrutura. E o que
nos diz Freire (2009, p. 7): “Dentre as dificuldades encontradas na fase pré-
piloto no DF destaca-se os problemas relacionados a falta de infra-estrutura,
problemas técnicos com a rede sem fio e com a conexdo 2 internet”. H4, ainda,
a dispersdo que o uso do computador provoca, conforme observa a mesma
autora: “Um aspecto que merece atengao dos docentes ao utilizar o laptop em
sala de aula é a facilidade para a dispersio. As vezes, os alunos nio pesquisam
o que foi proposto, perdem tempo com brincadeiras ou comentdrios pouco
significativos” (FREIRE, 2009, p. 5).

Em virtude dessas questdes iniciais, percebidas na exploragio do tema, no
processo de revisao da literatura, optou-se pelo estudo das questoes pedagdgicas
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do referido Programa. As questdes que nortearam o estudo foram: como estd
sendo a implantagao do PROUCA nas escolas do Estado de Goids, sob o ponto
de vista dos professores, dos alunos e dos gestores? Do ponto de vista pedagégico,
quais mudangas estdo ocorrendo nas salas de aula, segundo a perspectiva dos
agentes escolares envolvidos no PROUCA? Com esta busca, constatou-se que
nao hd estudos académicos sobre este projeto em Goids, o que dd relevancia a
investigacdo. No grupo de pesquisa, hd dois doutorandos que estudam o mesmo
Programa em Goids. Um deles foca a formacdo dos docentes para uso do laptop
e o outro estuda a compreensdo dos jovens sobre o mesmo programa.

O quadro a seguir apresenta dados das escolas de Goids que receberam os
laptops. Nessa primeira fase da pesquisa, foram visitadas quatro dessas escolas
em trés cidades, duas em Goidnia e uma na zona rural de Ouro Verde e a quarta
na cidade de Trindade, distante cerca de vinte quilémetros da capital. As outras
escolas serdo visitadas pelos autores das teses em andamento. As informagoes
que se apresentam referem-se a aspectos valorizados no Programa, quais sejam:
a atividade econdémica e o Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) dos
municipios contemplados, bem como dados da escola, como: o Indice de
Desenvolvimento da Educag¢io Bdsica (IDEB) e o ndimero de alunos e professores.

Quadro 1 - Dados das cidades participantes do PROUCA, em Goias

- Escola do o o
Cidade Habitantes Atw',d a‘.ie IDH Prouca e N° de N° de
Econdmica IDEB* Alunos | Professores
Col. Est.
Prof? Vandy
de Castro 677 25
0.832 Carneiro
- 1.302.001 Industria de
Goiania confeccdes (PNUD, (5.0/5.3)
(IBGE, 2010) 2000) Esc. Mun.
Jaime 540 28
Camara
(5.7/4.9)
Agricultura,
pecudria e um Colégio
] 31273 forte comércio 0,859 Estadual de
Ipora que atende (PNUD, . 362 22
(IBGE, 2010) Aplicacdo
a pequenas 2008)
) (5.2/5.0)
cidades
vizinhas
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Atividade Bscolado | noje | Node
Cidade Habitantes A IDH Prouca e
Econémica IDEB* Alunos | Professores
Comércio,
Servicos 0,74 Escola
Jussara 19.086 publicos, (PNUD, Dolores 475 25
(IBGE, 2010) L Martins
agropecudria 2000)
e (5.0/5.6)
e industria.
Escola
0692 Estadual
Mundo 6.438 Agronegocio ' Professora
. (PNUD, A . 277 13
Novo (IBGE, 2010) | e pecuéria. lvania Maria
2000) :
Ferrassoli
(3.7/4.3)
Colégio
Ouro 4.034 Holflfr;u“' 0, 713 E;?dtjjj |
Verde de : o (PNUD, g 540 25
. (IBGE, 2010) | especialidade Romeu
Goias 2000)
em beterraba. Ramos
(3.0/4.3)
Turismo, Colégio
comércio, 0.806 Municipal
Rio 2.959 (IBGE, servicos X Professor
L (PNUD, 558 43
Quente 2007) publicos, Lourenco
. 2000) )
agropecuaria Batista
e industria. (4.6/5.0)
Escola
Comércio, Municipal
Santa 3142 Servicos 0,782 Professora
Cruz de (IBGE 2010) publicos, (PNUD, Celina Leite 185 14
Goias ! agropecuaria 2000) Guimaraes
e industria. Mattos
(4.3**/5.2)
Escola
104.506 o 0,759 Estadual
Trindade hab. Industria da | pnp, Professor | 334 2
transformacao Marcilon
(IBGE, 2010) 2000) Dorneles
(4.7/.“***)

Fonte: organizado pelo grupo da pesquisa, 2011/2012.

* O indice a esquerda corresponde ao IDEB de 2009 e, o da direita, ao de 2011.
** Este indice refere-se ao ano de 2007.

*** Este indice ndo se encontra disponivel no site do INEP.
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E possivel perceber, no Quadro 1, que nem todos os critérios de selegio das escolas
foram seguidos. E o caso da exigéncia do nimero minimo de 500 alunos — critério
atendido por apenas quatro das nove escolas participantes. Esse dado ¢ pouco relevante
parao Programa. O mesmo, porém, ndosse pode dizer sobre o Indice de Desenvolvimento
Humano (IDH)? do municipio, nem sobre o Indice de Desenvolvimento da Educacio
Bésica (IDEB)? das escolas, que sao dados numéricos condicionantes de atendimento
do principal objetivo do PROUCA, qual seja, a inclusdo digital das cidades, por meio
de atividades desenvolvidas no interior das escolas, formando capacidade tecnolégica
para intensificar a capacidade produtiva na drea de tecnologias da informagio. Apenas
uma das escolas apresenta IDEB menor que quatro, sendo que o objetivo do pais é
atingir IDEB 5,8 até 2021. Nota-se que, mesmo com a existéncia do Programa nas
escolas, o IDEB se altera para mais ou para menos. Essas alteragbes niao podem ser
atribuidas a0 PROUCA, uma vez que nio hd dados que permitam afirmar que tal
Projeto tenha determinado a ampliagio desse indice nas escolas.

E importante pesquisar o PROUCA, em virtude de ele ser um Programa novo,
que estd sendo desenvolvido em virias escolas, envolvendo a educagao da sociedade
brasileira como um fator necessirio ao desenvolvimento dos individuos. Esta
investigagdo tem, como principal intengio, verificar se realmente a prética do Programa
estd sendo eficaz e se as escolas e seus gestores tém recebido assisténcia - tanto técnica,
quanto na formagio e preparacio dos professores e na sua organizacio geral. Enfim,
se estao recebendo a devida assisténcia e estrutura que lhes foram prometidas e que sao
necessdrias para o bom funcionamento do Projeto. E de total importancia, também,
investigar opinides e visdes dos profissionais que tiveram de se adaptar e reorganizar
seus trabalhos, como mais uma responsabilidade em sua pritica pedagdgica.

Em Goids, o PROUCA atende a 217 professores e a 3.945 alunos. O grupo
de pesquisa, utilizando recursos préprios, realizou visitas a quatro escolas, das
cidades de Ouro Verde de Goids, Goidnia e Trindade. Esta investigacao teve cunho
qualitativo, uma vez que valorizou os processos vivenciados em quatro escolas
observadas (LUDKE; ANDRE, 1986). As observacoes foram todas anotadas,

bem como os contetidos das conversas informais e das entrevistas com os agentes

2 IDH: “O Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) ¢ uma medida resumida do progresso a longo
prazo em trés dimensées bdsicas do desenvolvimento humano: renda, educagio e saide” (defini¢io do
PNUD Fonte: <www.pnud.org.br/IDH/DH.aspx?indiceAccordion=0>). O indice varia de 0 a 1, sendo

que, quanto mais préximo de 1, mais desenvolvida est4 a regido.

3 IDEB: “O Indice de Desenvolvimento da Educacio Bdsica retine num sé indicador dois conceitos
igualmente importantes para a qualidade da educagio: fluxo escolar ¢ médias de desempenho nas
avaliagoes” (defini¢io do INEP - Fonte: <http://portalideb.inep.gov.br/index.php?option=com_content
&view=article&id=45&Itemid=5>). A nota do IDEB varia de zero a 10.
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escolares - diretor, coordenador pedagégico — e com os professores de cada uma
das escolas. Foram feitas também intimeras fotografias de cenas da escola.

Aos gestores das escolas - diretores e coordenadores pedagégicos - foram feitas
entrevistas semi-estruturadas. As entrevistas foram relatadas em texto escrito. O
trabalho de andlise se pautou por algumas categorias que ajudaram na solidificagio
dos dados e na compreensio e interpretagio do ambiente escolar e de sua organizacio
pedagdgica. A definicio de categorias foi feita segundo a perspectiva da andlise de
contetdo. As categorias emergiram dos dados coletados e “[...] implicam constante
ida e volta do material de andlise 4 teoria” (FRANCO, 2007, p. 61). As categorias
utilizadas para organizagao e apresentagao dos dados coletados nessa primeira etapa
foram: a) infraestrutura elétrica e tecnoldgica; b) aspectos diddtico-pedagégicos; c)
visao dos agentes escolares sobre o Programa; d) formagao da equipe; e) relagao
entre professor e aluno e gestao da escola.

a. Infraestrutura elétrica e tecnoldgica

A queixa da fragilidade da infraestrutura foi geral nas escolas visitadas. A
maior delas se refere & conexdo com a Internet. Porém, a queixa que causou
maior surpresa foi a da escola da cidade de Trindade, que apresenta problemas
na rede elétrica e, por conta disso, ndo tem acesso a Internet. Em Ouro Verde, a
situagio também ¢é séria. A escola ndo obtém conexdo e nem mesmo os técnicos
responséveis conseguiram resolver o problema.

Além das questdes de infraestrutura, as escolas tém se deparado também com
problemas do préprio computador. O sistema operacional da Metasys, que vem
junto com a mdquina, torna o equipamento por demais lento. A Universidade
Federal de Goids (UFQG), responsével, desde 2012, pela formagio e atualizacio dos
professores, apresentou outro sistema operacional. O NTE de Goiania o apresentou
as escolas, a fim de que decidissem pela troca ou nao. Inicialmente, preferiram ficar
com o da Metasys, mas a prépria representante do NTE, presente em nossa visita
a escola, informou que pediram aos professores para reavaliar, devido ao fato de
que o sistema da UFG, além de nio gerar custos, ¢ mais leve e dd mais agilidade
ao computador. Ante os argumentos do NTE, as escolas aceitaram e o sistema
apresentado pela UFG jd estd em processo de implanta¢io em todas as escolas.
Apesar dessas dificuldades, as escolas tém conseguido manter as mdquinas em
funcionamento, mesmo com pouco uso e poucas delas tém apresentado avarias.

Uma das escolas visitadas possui um roteador de dez MG, o que poderia ser
suficiente para os trabalhos com o uguinha’. No entanto, como estd em um s6

4 Uquinha ¢ o diminutivo, um apelido, dado aos zptops do Programa UCA - Um Computador Por Aluno.
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ponto/modem, o aparelho nio atende a todos os computadores, pois a rede nao
suporta muitos computadores ligados a0 mesmo tempo.

Na escola de Ouro Verde, o sistema de Internet funcionou durante apenas
duas semanas, tempo em que durou a inauguragio, que contou com a presenga do
governador e de outras autoridades, bem como de algumas equipes de reportagens
dos meios de comunicagio, como rddio, TV e jornal. No periodo em que foi
visitada, a escola ndo estava recebendo suporte técnico, nem havia manutengio dos
laptops. Dos aparelhos recebidos, mais de oitenta jéd chegaram estragados. Os técnicos
responsdveis por essa manutengio ji foram contatados, porém, nunca apareceram.
Em relagdo a Internet, dois técnicos jd foram a escola, mas nao conseguiram resolver
o problema, o que tem desanimado alunos e professores. Alguns estudantes chegam
a dizer que os professores nio utilizam os computadores porque nao sabem fazé-lo,
o que tem trazido constrangimento aos docentes.

Uma professora de Trindade observou que, nos tltimos meses, a dificuldade
em trabalhar com os laprops em sala de aula é recorrente. Além dos defeitos da
rede de energia elétrica, a queda de um raio nas dependéncias da escola danificou o
modem e o nobreak do sistema. Embora esse fato tenha ocorrido hd quase um ano,
o problema persiste, uma vez que, para resolvé-lo, é preciso renovar a rede elétrica,
o que excede as possibilidades da escola.

As professoras apontam, como maior dificuldade, problemas na parte técnica, que
impedem o bom funcionamento do Projeto. Os profissionais chegam a buscar uma
melhor formagao em informadtica, para lidar melhor com os Zptops. No entanto, nio o
conseguiram, pois ¢ raro um curso com o sistema Linux, que é o usado nos [dptops.

b. Aspectos did4tico-pedagdgicos

Aspectos problemdticos na dimensio técnica e de infraestrutura geram problemas
na dimensao diddtico-pedagdgica. Embora haja pontos positivos a destacar, hd de se
levar em conta que a dimensio diddtico-pedagdgica poderia ser diferente e bem melhor.
De forma geral, as falas dos entrevistados - professores, alunos e gestores - ressaltam que
a inser¢io de recursos da computagio trouxe beneficios de diferentes ordens. Sobre o
prisma da inclusio, o destaque foi o acesso especial proporcionado aos alunos.

Percebeu-se, por parte dos alunos, a compreensiao do computador nio apenas
como um meio para se entreter, bater papo, mas também como um instrumento
a ser utilizado para a aprendizagem, possibilitando mudancas na parte pedagdgica.
Embora haja essa percep¢io, nao se vé o uso do computador para além de um recurso
pedagdgico, para ser usado na sala de aula, sob o controle e a orienta¢ao do professor.
Os alunos das escolas visitadas ndo levam os computadores para casa. Usam-no
somente em aulas especificas, que o professor tem de agendar e apresentar o plano
do que ird fazer. Ou seja, mudou-se um elemento da escola - um material. Porém,
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o formato das aulas e da prépria escola continua 0 mesmo, nao houve rupturas com
modelos e esteredtipos na relagio entre professor e aluno. O professor sabe e transmite
a informagio, que o aluno recebe e reproduz. O computador tem potencialidade
de reverter essa relagio, mas nao o faz. No entanto, os alunos conseguem burlar
as orientagoes do professor. Eles executam rapidamente a tarefa proposta, para em
seguida usar o computador para o entretenimento, como os jogos, por exemplo.

Nas escolas pesquisadas, o de que os alunos mais gostam sdo os aplicativos de
desenhos e de jogos. Mesmo aqueles que se desviavam do foco da atividade no
momento da execu¢do, nio deixavam de realizar as atividades propostas e todos
eles sao uninimes em afirmar que o Programa UCA deve continuar.

Outra professora que colaborou com as informagoes, ministra aulas de Ciéncias e
Lingua Portuguesa, disse-nos que: é sem ldgica levar os computadores para a sala de aula.
Ela alegou que prefere usar a tecnologia do datashow. E apontou, como ponto negativo,
o fato de os laptops do programa nao possuirem entrada para tal aparelho. Outro fator
negativo, apresentado pela professora, é que os laptops descarregam muito ripido e
que, as vezes, se alguns deles apresentam problemas, todo o rendimento da aula fica
prejudicado. A professora expds, com franqueza, sua decepgio com o Projeto, pelo fato
de a escola nao receber a assisténcia necessdria para que os professores desenvolvam
as atividades conforme seus reais objetivos, expostos desde o inicio. Ela diz que o
Projeto, da maneira como vem sendo desenvolvido, representa um desperdicio de
verbas, enquanto existem tantas outras caréncias no ambiente escolar. Até mesmo
os alunos j4 nio se interessam mais pelos laptops. Um dinbeiro jogado fora, reforca a
professora, dizendo que preferiria um laboratério de informdtica bem adaptado na
escola a trezentos computadores para distribuir um para cada aluno.

Mesmo na escola onde se percebeu o melhor desenvolvimento do Programa
nio se viu novidades do ponto de vista pedagdgico. Na reflexdo sobre as visitas, feita
pela equipe de pesquisa, destacaram-se outros aspectos que sio importantes num
trabalho escolar, mais ainda do que um computador. E o caso do envolvimento da
formadora do NTE, que se dedicou pessoalmente ao desenvolvimento do curso.
Trata-se da escola, entre as visitadas, que apresenta a menor rotatividade de docentes
e cujas professoras demonstraram maior dedicagdo ao trabalho. A formadora dos
professores nos relatou que enfrentou uma briga dentro do NTE ao assumir a escola
como sua base de trabalho, jd que tinha outras 24 escolas sob sua responsabilidade
e que, para esse trabalho, contou muito com a ajuda dos colegas.

Além disso, a diretora ¢ muito presente na escola, apoiando o Programa,
embora ele jd estivesse em andamento quando ela assumiu o cargo de gestora.
Enfim, o Projeto UCA tem se tornado o cartdo postal dessa escola, que tem sido
usada como modelo e marketing pela Secretaria Municipal de Educagio.
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c. Visdo dos agentes escolares e dos alunos sobre o Programa

Embora todos os alunos tenham falado bem do Programa, eles apresentam como
pontos negativos os fatos de nio poderem levar os computadores para suas casas e de
a Internet ndo funcionar bem. Queremos a Internet, dizem. O propésito inicial do
PROUCA era que os alunos levassem os lptops para casa. No entanto, ainda nio foi
estudada uma forma de monitord-los. Todos acreditam que o uso do computador
pode lhes dar uma possibilidade de aprender e conhecer mais. E grande a expectativa
desses alunos, que dizem acreditar que o PROUCA fard diferenga em sua formagao,
e que estdo frustrados com o ndo uso dos lptops, pois o Projeto nio estd sendo
executado como deveria ser. Apenas alguns professores utilizam os laptops - ainda
assim - com pouca frequéncia. Isso se deve a diferentes fatores, tais como a fragilidade
em sua formagio e o aumento do seu trabalho na elaboragio e no desenvolvimento
das atividades, bem como os problemas técnicos, que sdo muito frequentes.

Algumas das justificativas dos alunos, ao afirmar que preferem as aulas com
os computadores, sao: na aula com computador faz atividade e depois pode jogar,
ndo precisa ficar copiando do quadro. Os alunos cobram muito a aula com o laprop,
nao faltam 2 aula quando sabem que terdo aulas com o computador, e ainda ficam
disciplinados durante essas aulas. Cada aluno tem, para seu uso, um computador,
com seu nome gravado e pelo qual é responsdvel. Os trabalhos propostos sio
todos executados com o uso do computador.

Quanto 4 formagio de professores, para uso do lprp, trés das quatro escolas
visitadas tiveram problemas. Em geral, a implantacio do PROUCA em Goids se deu
em momentos de muitas mudangas politicas. Era um periodo pés-eleitoral, em que um
novo governador assumia o Executivo. Além disso, nas escolas, novos diretores recém-
eleitos, também assumiam seus cargos. E, devido as mudangas no governo do Estado,
novos diretores assumiam também os NTEs. Na escola de Ouro Verde, por exemplo,
cuja formagao estava a cargo do NTE de Andpolis, o curso j4 tinha sido iniciado e, com
a mudanga de diregdo, ndo apenas o blog do curso foi desativado, como também o
curso foi suspenso. E até a visita da equipe, em 2011, os professores s6 haviam tido dois
encontros e se mostravam totalmente inseguros e desestimulados com o Programa.

Esses fatores, no entanto, nioafetaramaescola modelo de Goinia, cujos professores
sdo concursados e efetivos, o que garante sua permanéncia por mais tempo na escola,
pois vao sempre aprendendo mais e perdendo o receio de usar pedagogicamente o
computador. Os pais apoiam o Programa e s3o presentes nas reunioes.

Dois gestores de Ouro Verde sao enféticos em dizer que, para que o programa
tenha éxito, é necessdrio conceder capacitagio aos professores, além de fazer
manutengio nos equipamentos, ou seja, “[...] disponibilizar um profissional para dar
manutengio na rede e nas mdquinas e este faga a coisa acontecer e parar com o jogo em
que ninguém resolve e fica passando a bola prd frente sem resultado algum” (Gestor 1).
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d. Formagio da equipe

E de conhecimento de muitos a dificuldade dos docentes em lidar com o
computador, mais ainda se for para uso pedagédgico (TOSCHI, 2010). O
PROUCA previu a formagio de docentes, como também da equipe pedagdgica
das escolas, mas ela foi irregular nas escolas pesquisadas em Goiés.

Mesmo nio sendo usudrios novatos do computador, uma vez que disseram jd ter
trabalhado com ele no Laboratério de Informdtica, os professores entrevistados, em especial
os de Ouro Verde, disseram com énfase que nio se sentem preparados para atuar nesse
Projeto. Alegaram que a sua formagio foi insuficiente. Com a visita as escolas e o relato
dos professores, percebe-se que o desenvolvimento da fluéncia digital - tdpico presente na
estruturagio do curso a ser oferecido aos docentes e disponivel no site do UCA - néo foi
alcancado nas escolas de Goids visitadas pela equipe dessa pesquisa que se apresenta.

Perguntadas quais eram as opinioes dos professores sobre o programa, obtivemos
as seguintes respostas: houve melhoria no ensino, uma ferramenta a mais para o educador
e a facilitagio do trabalho do educador, os alunos interagem mais, ampliagio do estudo dos
temas, leituras de imagens e mapas, aulas mais avrativas e dindmicas, auxilio nas pesquisas.

Segundo a dinamizadora do NTE de Goiénia, ¢ preciso ser trabalhado o lado da
aceitacio do Projeto, bem como disponibilizar mais horas de metodologias, de parte
pratica. Ela sugere, ainda, uma formagio continuada e mais densa dos professores.
Informa que o final da formacio e a elaboragao de projetos foram complicados e
ripidos, ji que a PUC-Goids, universidade global responsével pela formagao inicial
dos formadores do NTE, optou pela pedagogia da problematizagio.

Na escola nio hd nenhum responsdvel pelo UCA, tanto para a execugio do
projeto, como para a manutengio dos computadores. Os lagptops ficam ligados
diariamente e uma das gestoras disse que seria necessdrio um funciondrio para dar
suporte, pois com isso o valor da conta de energia da escola aumentou muito. Nao
tem ninguém para tirar os computadores do armdrio no qual sio carregadas suas
baterias e nem para desligd-los quando carregados, o que pode causar danos a eles.

Em Trindade, a primeira pessoa que ficou responsdvel pela direcio do
Projeto nos relatou que, no inicio, quando estava sob sua direcio, as atividades
eram desenvolvidas com maior facilidade, devido a maior assisténcia que a escola
recebia. Na época, a escola contava com o apoio de um dinamizador - que ficava
no laboratério a disposicao dos professores - e de um mediador do UCA, que ficava
responsavel pelo transporte e recarga dos laptops, bem como pelas pesquisas sobre
suas fungoes. Hoje, a escola ndo conta mais com esses apoios e estd bem mais dificil
desenvolver atividades com os alunos em sala de aula com o lzptop. O mesmo ocorre
nas demais escolas pesquisadas, uma vez que a orientacdo da Secretaria Estadual de
Educagio, apds a posse do novo governador, foi para reduzir custos na educacio, o
que implicou no corte desses profissionais do quadro de pessoal das escolas.
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Uma das gestoras responde, em questiondrio:

Vejo o PROUCA como um projeto que jd nasceu falido para
a escola, para os alunos. Para o governo ndo. De repente os
objetivos foram alcangados, pois deu Ibope, a midia divulgou e
pode ter promovido o governo, o secretdrio da educagdo, entre
as pessoas menos informadas. O projeto pode até funcionar,
desde que os governantes pensem mais na escola do que em
promogdo pessoal e partiddria. (Gestora 2).

No langamento do Programa em Ouro Verde, houve grande cobertura da
imprensa e, na conversa com os alunos, um deles chegou a responder que gostava
do Projeto porque ele, o aluno, apareceu na televisao.

Pablos (2006) faz observagdes importantes sobre os beneficios que as TIC
(Tecnologias da Informacio e Comunicagio) podem oferecer e que nao tém
sido aproveitadas pelas politicas publicas. Segundo o autor, elas tém um papel
fundamental na formagio docente, por possibilitarem a personalizacio nos
processos de acesso ao conhecimento, podem criar novas formas de ensinar e
aprender. Porém, isso ndo foi visto nas escolas pesquisadas, pois o modelo
pedagdgico continua o mesmo, com muito controle das atividades ali desenvolvidas
e reprodugao do conhecimento.

e. Relacio professor aluno e gestao da escola.

Percebe-se que os professores entendem a importincia do uso do computador
em suas praticas profissionais. Porém, eles ndo tém tanta percep¢io da importincia
do papel das tecnologias digitais no processo de aprendizagem. Todos os professores
se queixaram da falta de acesso a Internet, da auséncia de suporte técnico e da
insuficiéncia da formagao que tiveram para a implantacdo do UCA nas escolas.
Pelo fato de a Internet ndo funcionar, eles utilizam muito pouco os lzprops. Em
uma conversa informal, uma das gestoras, nos informou que os alunos pressionam
muito o grupo gestor e os professores, pois eles querem que o Projeto acontega.

Na dissertacao de Silva (2009), as opiniées dos alunos sobre o Programa foram
divididas e, as vezes, completamente opostas. Segundo alguns alunos, mesmo
com o desenvolvimento das atividades que compéem o Projeto, eles continuam
mais conversando entre si do que com os professores. Outros discordam e dizem
que a comunicagdo entre professores e alunos foi ampliada. Também em Silva
(2009), hd relatos de professores que percebem melhorias em sua interagio com
os alunos. Outra professora relata que a comunicagio com os alunos melhorou,
mas que isso trouxe mais trabalho, além de demandar maior disponibilidade de
tempo e flexibilidade no planejamento das aulas.
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Nas escolas visitadas em Goids, os professores dizem que as aulas com o uso dos
laptops tém agradado aos alunos, que pedem para ter esse tipo de aula e reclamam
quando nio o tém. Seus relatos nao fogem do que foi apresentado no estudo de
Silva (2009). Creio que essa falta de mudancas na relagio professor aluno decorre da
nao mudan¢a no modelo pedagdgico das aulas, em que, mesmo com a presenga do
computador mantém-se as propostas pedagdgicas conservadoras e de reproducio.

Sancho (2006) destaca que as tecnologias de informagio e comunicagio
podem ser a nova oportunidade de melhorar a qualidade do ensino, tanto pela
versatilidade que as caracterizam, como pelo interesse dos alunos no seu manuseio.
Ainda segundo a autora, os programas nao tém aproveitado esse potencial, devido
ao fato de sempre faltar algum fator importante para o alcance dos objetivos.

Compreende-se que o PROUCA pode ser uma iniciativa que colabore para um
melhor desenvolvimento da educagio escolar, atuando como uma ferramenta para
aprimorar os métodos de ensino. Porém, para que isso acontega, tudo o que fora planejado
e prometido no inicio, desde quando foi apresentado ao entdo Presidente do Brasil, Luis
Indcio Lula da Silva, em 2005, com todos os suportes e assisténcias, deveria estar sendo
cumprido e realizado. Podemos observar que nas escolas que tém conseguido desenvolver
o programa com resultados proveitosos - que, alids, s20 poucos - houve grande dedicagio
de gestores que abracaram a causa e se dedicaram muito, buscando apoios e informagoes.
Em vez de o suporte ir 4 escola, sao os gestores que, além das responsabilidades que
possuem no ambiente escolar, despendem tempo, além de sua carga hordria, na busca de
melhorias para o Programa, do qual a escola tem de dar conta.

A maioria dos relatos de professores, alunos e gestores é de insatisfacio e
decepgoes, pois tinham maiores expectativas em relagao ao Projeto e acreditavam
que receberiam toda a assisténcia necessria.

Detectaram-se, claramente, mais problemas do que bons resultados. Os
problemas em sua grande maioria sio os mesmos apontados por profissionais que
estdo lidando com o Programa e tentando se adaptar a ele. Com tantos problemas no
desenvolvimento do Programa, infere-se que o objetivo maior dele, que ¢ a inclusio
digital das cidades, via educacio escolar, coloca em risco o objetivo econémico de
adensamento da cadeia produtiva, de formar pessoas capazes de intensificar a produgao
da cadeia de tecnologias da informagao. Fazer uso de recursos da educagio para esse
fim, sem levar em conta fatores concretos e impeditivos do seu desenvolvimento, pode
levar 4 faléncia do Programa e a perda de recursos. Devem-se ampliar os recursos, mas
nio os da educagio e sim de outros ministérios e secretarias estaduais e municipais, que
também tém a responsabilidade social de formar fluéncia digital e incluir as pessoas
e suas cidades. Se ndo hd inclusao digital, ndo haverd inclusdo social, principalmente
em termos de acesso ao conhecimento. Negar acesso a Internet, mesmo com os
computadores nas escolas, ¢ negar acesso as informagoes, ao conhecimento.
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Em se tratando de acesso as tecnologias digitais, Silveira (2001) observa que
a inclusao social passa pela inclusao digital, uma vez que ¢ pela rede mundial de
computadores - a Internet -, que circula a informagao. E privar as camadas jd
excluidas de importantes direitos sociais, como saide e educagao, conhecimento e
possibilidade de acesso a essas tecnologias, significa, mais uma vez, desvalorizé-las
por questoes de que s3o mais vitimas do que responsaveis.

Trago para este estudo a questao de Sancho (2006, p. 18), que ainda estd sem
resposta: “Por que, apesar da existéncia de programas especificos de introdugio do
computador nas aulas, na maioria dos paises sua presenga costuma ser insuficiente
ou aneddtica?”

O resultado negativo dessa importante politica de inclusao digital e social
levou a equipe a iniciar um estudo sobre outros grupos que exemplifiquem casos
mais cruéis de exclusao: os idosos e analfabetos funcionais, que, além de estarem
fora da escola, se encontram privados de acesso a essas midias.

Incluséo social e digital de idosos e pessoas de baixo letramento

A equipe da Rede de Pesquisa em Politicas Publicas e Inclusao Digital
(REPPID) estd desenvolvendo um novo estudo denominado Inclusio digital e social
— conhbecimento e cidadania, que abordard outros segmentos que, embora vivenciem
esse universo de tecnologias permeando seu cotidiano, sio excluidos da educacio
escolar. Nesse novo estudo, pretende-se identificar ¢ analisar o desempenho de
pessoas de vrias geragoes e com diferentes niveis de letramento, em relagio ao acesso
ao conhecimento mediado pelas tecnologias digitais. A investigacio escolheu como
sujeitos do estudo pessoas de mais de 59 anos e jovens com baixo letramento.

Trés projetos serio executados no ambiente criado para esse estudo, o
chamado LIM (Laboratério de Midias Interativas). Um deles busca conhecer com
quais tecnologias as pessoas com esse perfil se relacionam mais facilmente. Nesse
laboratdrio, essas pessoas terao acesso a diferentes dispositivos que permitem acessar
a Internet, tais como smartphones, tablets, netbooks, notebooks e computadores
com tela sensivel e com teclado, além de TV digital interativa com Ginga. Outro
projeto estudard os processos mentais que essas pessoas vivenciardo ao ler na tela
desses dispositivos. E o terceiro projeto, por sua vez, analisard o que o acesso a
essas tecnologias propiciard em termos de autoestima, numa pesquisa de tipo
longitudinal, que analisard o antes e o depois do acesso ¢ uso dos dispositivos.

A populagio de idosos tem crescido no pais, a0 mesmo tempo em que tem
reduzido a populagao de até 25 anos de idade. Como resultado desse processo,
em 2010 havia mais idosos do que criancas de até quatro anos no pais. A sinopse
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do Censo Demogréfico de 2010 d4 conta de que no Brasil havia, naquele ano,
13,8 milhées de criangas de até quatro anos e 14 milhoes de pessoas com mais de
65 anos. Em Goids, 9,1% da populagio sio pessoas acima de 60 anos (PNAD,
2009). Ou seja, o estado possui mais de seiscentos mil idosos.

Segundo dados do IBGE, o Centro-Oeste foi a regiio
do pais que mais teve sua propor¢io de idosos (pessoas
com 60 anos ou mais de idade) aumentada nos tltimos
30 anos. Entre os Censos Demogrificos de 1980 e 2010,
esta propor¢io passou por um incremento de 112%,
partindo de 4,2 para 8,8% do contingente total do pais. E
o Distrito Federal, devido a suas caracteristicas de formacao
recente ¢ adensamento populacional ainda marcado por
forte imigracdo, foi a unidade da federagio com o maior
aumento percentual no periodo, 177%. Enquanto em
1980, 2,8% dos habitantes do DF tinham 60 anos ou mais
de idade, em 2010 esse percentual elevou-se para 7,7%. E
uma tendéncia semelhante vem ocorrendo sobre os demais
estados que compéem a regido Centro-Oeste do pais. Sdo
aproximadamente 1,2 milhoes de idosos no Centro-Oeste,
desses, quase 200 mil estio no DE (ENVELHECER:
COMPREENDER, PARA VIVER MELHOR, 2013).

A sociedade industrial tende a valorizar as pessoas a partir de sua capacidade
de produzir. Assim, o idoso tende a ser desvalorizado, mesmo que o processo
de envelhecimento seja um evento individual (PIRES; SILVA, 2001). Essa
desvalorizagao acontece em diferentes dmbitos da vida da pessoa considerada
velha. Na sadde, por exemplo, em Goids, hd cerca de trinta geriatras para
aproximadamente 10% da populagio, que é o segmento de mais de 60 anos. Isso
significa um especialista para cada grupo de 20,3 mil idosos, sendo que o ideal
seria de um profissional para cada grupo de 563.

Além disso, esse grupo social tem tido papel significativo na manutenc¢io
financeira das familias, contribuindo, com sua aposentadoria ou pensao, para o
amparo de familiares, geralmente adultos desempregados e criangas. Pesquisa de
Tavares et al. (2011, p. 1)

[...] verificou que 80% dos idosos aposentados rurais eram
responsdveis por, no minimo, metade da renda de suas familias.
Constatou-se umasituagio de dependéncia familiar relacionada
a problemas, como desemprego, baixa remuneragio, gravidez
ndo planejada, divércio e outros eventos.
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A Lei n° 8.842, de 4 de janeiro de 1994, que dispoe sobre a Politica Nacional
do Idoso e cria o Conselho Nacional do Idoso, tem como objetivo assegurar os
direitos sociais do idoso, criando condigoes para promover sua autonomia, integragio e
participagdo efetiva na sociedade. Essa lei pode ser instrumento legal de cobranca do
direito de cada idoso a cidadania em nosso pais. Hd, no Brasil, cerca de 23 milhées de
brasileiros com mais de 65 anos, o que equivale a 10% da populagio. Isso equivale a
quase duas vezes a populagio de Portugal, a quatro vezes a populacio da Crodcia ou
as populagoes de Mogambique e Angola, juntas. Levando-se em conta que aumenta
também a longevidade, ¢ de se esperar que esse contingente possa retornar a escola
ou frequentd-la pela primeira vez. E preciso aprender a trabalhar com ele.

Em relacio a pessoas analfabetas funcionais, 11,9% da populagao de Goids - quase
setecentas mil pessoas - possuem esse perfil. Sao pessoas que, embora saibam ler, fazem
pouco uso da leitura em suas vidas e tém dificuldade de entender o que léem.

Partindo do principio de que ser letrado pressupde mais do que ser alfabetizado,
pois inclui o uso social da leitura e da escrita, e a capacidade de responder as demandas
sociais de ler e escrever, pode-se inferir que, em Goids, a populagio de pessoas com baixo
nivel de letramento ¢ maior do que a de analfabetos. Alguns estudiosos de letramento
defendem que na vida em sociedade nao existem pessoas totalmente iletradas; mesmo
aquelas que nao sabem ler e escrever possuem um nivel elementar de letramento, jd
que fazem uso social da leitura e da escrita, ainda que de forma precdria.

O interesse em estudar os idosos e as pessoas com baixo letramento e sua
desenvoltura em um mundo permeado por tecnologias parte do pressuposto de
que esse novo desenho social altera as demandas sociais, afeta as politicas publicas e
traz novas situagoes que possibilitam viver melhor e mais feliz. Préticas antes mais
simples e mecAnicas, como receber a aposentadoria ou preencher um formuldrio em
papel, passaram a ser executadas em terminais eletrénicos. Os formuldrios, em geral,
sao digitais, o que exclui ainda mais os que jd ndo usufruem seus direitos sociais.

Falar de inclusao ou de exclusio ji evidencia a existéncia de desigualdades. Mesmo
vivendo na mesma sociedade, uns usufruem seus direitos e outros estiao excluidos. Uns
sofrem privagoes de qualquer espécie e outros nao. Assim, a promogio de politicas de
inclusdo é o reconhecimento de que o pais convive com a exclusio, que é ampla e
resulta das “[...] relagoes de produgao capitalistas que, por sua estrutura excludente,
gera um modelo de desenvolvimento que exacerba as diferencas econdmicas, politicas
e culturais entre os grupos sociais” (GRACINDO, 2007, p. 11).

Assmann e Mo Sung (2003) afirmam que o mesmo sistema social que produz
a exclusdo cria também uma cultura que explica este paradoxo de se pertencer a
um mundo e estar fora dele. Os excluidos sio vistos e explicados como culpados
por suas condigdes e se estdo fora do sistema produtivo sao considerados perigosos,
pois podem colocar o sistema em risco.
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Reconhecer a necessidade de uma sociedade inclusiva - pondera Martinez
(2006, p. 197) - “[...] supde o reconhecimento do fené6meno de exclusio como
caracteristica da sociedade contemporanea”. A autora destaca que nao hd consensos
quando se fala em educagio inclusiva, educagio para todos ou inclusio escolar.
Usar esses termos como sindnimos pode significar a fragilidade das reflexdes que
se fazem “[...] sobre suas ambiguidades, contradi¢oes e especialmente sobre suas
diferentes formas de interpretagaio” (MARTINEZ, 2006, p. 199). Dai ser melhor
falar em inclusées, diz a autora.

Aautoraargumenta que, quando se refere as necessidades educativas especiais, tem-
se “[...] implicita a compreensio de que a necessidade educativa especial é condigio do
aluno e nao do sistema educativo, que nao dd conta dos processos de ensino requeridos”
(MARTINEZ, 2006, p. 200). Para ela, hd virias barreiras econémicas, ideoldgicas,
politicas, subjetivas e pedagdgicas, que inviabilizam a educa¢o inclusiva.

Assim, considerando a rdpida atualizagao (ciclos menores) das ferramentas
tecnolégicas (desktop, notebook, netbook, tablet, smartphone e TV digital interativa),
os sujeitos dessa nova investigacio terdo contato com essas diferentes midias.
Com isso, poderio identificar quais delas e em quais sistemas de uso sio mais
adequadas e féceis de usar, bem como suas especificidades no modo de aprender
a manejar essas tecnologias, as principais barreiras e as preferéncias encontradas,
segundo a percep¢ao deles e as dos observadores do estudo.

A Internet e a nova exclusao

A Internet tem sido o tecido social de nossas vidas. Castells (2003) disse
isso em um artigo publicado no Brasil em 2003. Destacou, em seu texto, que
a Internet consiste em uma super-rede de redes de computadores capazes de se
comunicar entre si. Dai ele dizer que a Internet ¢ mais do que uma tecnologia,
afirmando que se trata, isso sim, de um meio de comunicagio, de interagdo e de
organizagio social (CASTELLS, 2003).

Nesse mesmo texto, Castells alertava para a geografia da rede, composta de
provedores de contetdos e usudrios. Em rela¢io aos usudrios, a distribuicao ¢é
desigual no mundo, mas ¢ crescente em todo lugar. E como sdo os usudrios quem
define os tipos de aplicagio e de desenvolvimento da tecnologia, “[...] os que
chegarem depois terao menos a dizer sobre o contetido, a estrutura e a dinimica
da Internet” (CASTELLS, 2003, p. 263), asseverava cle.

A pesquisa TIC Domicilios 2010, do Comité Gestor da Internet - CGI-2010
Brasil, mostrou que, em seis anos - 2005 a 2010 - o nimero de computadores nos
domicilios e de conexdo a Internet cresceu, porém em ritmo inferior ao registrado
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anteriormente. Quanto ao nimero de computadores, de 2009 para2010 o crescimento
reduziu de 18% para 8% e, no mesmo periodo, o ritmo de crescimento de acesso a
Internet reduziu de 19% para 15%. As previsoes dio conta de que, em 2012, poder-
se-4 chegar a dois bilhdes de internautas. Os niimeros sdo assustadores.

A cada dia 500 mil pessoas entram pela primeira vez na Internet
e sio publicados 200 milhoes de zwites; a cada minuto sio
disponibilizadas 48 horas de video no Youzube e a cada segundo
um novo blogé criado. Setenta por cento das pessoas consideram
a Internet indispensével. Em 1982 havia 315 sites na Internet.

Hoje existem 174 milhées. (ANTONIOLL 2011, p. 1).

Como e por que deixar tantas pessoas sem acesso a este mundo - o ciberespago
- que ¢ simultdneo 2 realidade concreta na qual convivemos? Abandoni-los
significa ampliar o fosso entre os inforricos e os infopobres.

A utilizagio das TIC e da Internet causou alteragdes perceptiveis na sociedade em
geral, uma vez que elas foram incorporadas tanto nas atividades de ensino e pesquisa,
quanto naquelas voltadas para o mundo dos negdcios. Difundiu-se, com isso, uma
nova forma de relacionamento social, a sociedade em rede. Pode-se ver o crescimento
exponencial das redes sociais para lazer, trabalho, criagio e manutencio de relagoes, na
vida social, com amigos préximos e distantes, inclusive nas empresas e entre as empresas.

Pesquisar a relagao de pessoas idosas e de baixo letramento com as tecnologias, de
forma a identificar com qual tecnologia se relacionam melhor e mais facilmente, ou
como agem para buscar respostas as suas necessidades, ndo ¢ procedimento simples.

Sabemos que ¢ o problema que define a metodologia de uma investigagio e que,
a partir dai, definem-se os procedimentos de coleta das informagées, bem como da
andlise dos dados coletados e organizados. Luna (2007) destaca que o processo
de pesquisa ¢ dinAmico, dai a dificuldade de normatizd-lo, mas que, apesar disso,
possui roteiros e ¢ importante que o pesquisador esteja “[...] atento a realidade que
pesquisa e ser sensivel as alteragdes que ela pode exigir” (LUNA, 2007, p. 61).

Vale destacar que o aspecto empirico desta pesquisa ocorrerd simultaneamente a
pesquisa tedrica, uma embasando a outra. Como alerta Santaella (2004, p. 55), a sincronia
entre teoria e empiria depende de “[...] observagdes bem informadas e de conceitos
tedricos muito afinados para que a observagio nao fique no nivel do senso comum”.

A observagio serd um aspecto importante em todas as suas fases deste estudo.
As habilidades exigidas do observador nao sao poucas nem simples. Liidke e André
(1986) observam que, desde o inicio do estudo, o observador deve se preocupar em
se fazer aceito. Dizem, ainda, que o observador precisa ter caracteristicas essenciais,
como: ser capaz de tolerar ambigiiidades, inspirar confianga, ser comprometido,
autodisciplinado, sensivel a si mesmo e aos outros, maduro, consistente e ser capaz
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de guardar informagoes confidenciais (LUDKE; ANDRE, 1986). Este tltimo
aspecto ¢ particularmente importante neste caso, uma vez que serdo sujeitos da
pesquisa pessoas que sdo excluidas socialmente e que devem, portanto, confiar ao
observador suas duvidas, impressoes, receios e medos.

O que se apresenta nesse texto refere-se as primeiras reflexdes tedricas sobre os
processos de exclusio e inclusio e também, particularmente, sobre esse processo
envolvendo idosos e pessoas com baixo letramento. Essas ponderacoes fazem parte,
inclusive, da formagio da equipe que atuard no estudo. Tal equipe tem experiéncia
em pesquisas envolvendo as TIC, porém é a primeira com envolvimento desses dois
segmentos sociais, o que exige, desse quadro de docentes e estudantes de graduacio
e pés-graduagao, um preparo para o estudo.

Assmann e Mo Sung (2003) entendem que apenas pessoas soliddrias, abertas
a0 novo, que nio aceitam todas as certezas desse sistema excludente, conseguem ir
além dos rétulos colocados nas pessoas pelo sistema, tais como incapaz, perigoso,
improdutivo, preguigoso e outros. A intolerincia ao diferente, ao diverso, é que
leva as pessoas 4 intolerincia e a cultura do narcisismo. O narcisista no consegue
admirar o outro na sua diferenca. Ele s6 admira o que ¢ igual a ele, uma vez que nao
tem consciéncia de que aquilo que se tornou foi produto de uma produgao cultural
imposta por um sistema injusto e arbitrdrio.

Os dois autores sugerem que hd duas condigoes epistemoldgicas para cultivar
a solidariedade. A primeira se refere & nossa capacidade de duvidar de nossas
certezas. S6 isso ji nos permite conhecer melhor a realidade. A segunda significa
ir além de nossa capacidade racional, chegando a valorizar a solidariedade como
conhecimento, deixando que nossa sensibilidade humana vd além do aspecto
racional e inclua sensacoes, como a empatia e a compaixdo, permitindo-nos ser
tocados pelas alegrias, sofrimentos, esperancas e desejos de outras pessoas.

Silva (2007) alerta sobre a importancia de se tratar a questiao da diversidade
como um campo politico. Diz ela:

A diversidade nio pode ser considerada um desvio, algo
que precisa ser corrigido e nem como algo a ser tolerado.
A diversidade também nio ¢ o espago do exdtico, porque
pensar nestes termos significa outra vez nos filiarmos a
um pensamento Unico, que nos diz aquilo que é normal
e, a partir dele, o que é exdtico. A segunda tarefa é
pensarmos a diversidade dentro de um campo politico.

(SILVA, 2007, p. 141).

Ir além do respeito ao outro, construir novas relagoes que atentem para as diferentes
culturas como direito de cidadania, observa Silva (2007, p. 142), pode contribuir para
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o “[...] processo lento e complexo de mudangas de mentalidade e de préticas [...]”,
que ¢é parte da construgio de uma sociedade plural. Dessa forma, no é o diferente,
o diverso, que tem de adaptar-se, integrar-se, ou defender-se, mas sim, cabe a parcela
dita normal sentir a necessidade de conhecer culturas diferentes das dela.

Martinez (2006) destaca a formagio pessoal do professor como um aspecto que,
embora tenha sido negligenciado, representa um fator importante para a inclusio real
dos estudantes, pois a subjetividade do docente medeia a agao pedagdgica, que serd
afetada de forma positiva por profissionais que acreditem na capacidade dos alunos de
aprender e se desenvolver. Outro aspecto valorizado pela autora foi a criatividade do
professor, que considera essencial para o aprimoramento do trabalho educativo. Alunos
com dificuldades de aprendizagem - salienta Martinez (2000) - exigem criatividade do
docente, nao apenas para perceber, como também para atender suas necessidades.

A mesma autora considera a criatividade docente como um elemento essencial
para o aprimoramento do trabalho educativo, em especial nas acoes pedagdgicas,
que reconhecem a diversidade e a complexidade do processo educativo atual. A
criatividade leva o professor a renovar suas estratégias de ensino, para que todos os
alunos aprendam, apesar da diferenca entre eles. Ou seja, a criatividade contribui
tanto para diagndstico das necessidades dos estudantes, como ainda para supri-
las, com estratégias metodolégicas atrativas, capazes de apontar diferentes formas
e maneiras de solucionar questoes que se apresentam. Construir a compreensio da
exclusiao como fendmeno multidimensional, que tem uma natureza histérica relativa
aos grupos marginalizados, como uma natureza mais atual, relativa a producio
de desigualdades e diferencia¢oes, como expéem Stoer et al (apud CARVALHO,
2006), é uma tarefa para todos nds - sociedade em geral, professores em particular.
Retomo Slee (2011), que assevera a educagao escolar como uma aprendizagem da
democracia, umavez que se pode “[....] afirmar a educagio inclusiva como um projeto
educacional critico comprometido com a identificagdo e com o desmantelamento
da exclusdo educacional e social” (SLEE, 2011, p. 204). Ou seja, uma escolarizacio
democrdtica, para uma inclusao democritica, de todos.
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trabalho, saberes e resisténcia em
comunidades tradicionais da baixada cuiabana

Between flood and ebb: work, knowledges and resistance in
traditional communities of the baixada cuiabana

Resumo

Este artigo discute a produgio associada
da vida em comunidades tradicionais e os
saberes da experiéncia, enquanto resisténcia
ao 70vo, no campo da luta pela manutengio
da cultura tradicional. Os dados empiricos
resultam de pesquisas realizadas no ambito
do Grupo de Pesquisa Trabalho e Educacio, a
partir do Projeto de Pesquisa A(s) pedagogia(s)
da produgio associada: educagio, cultura do tra-
balho e economia popular nas comunidades da
baixada cuiabana. A andlise dos resultados se
efetivou 2 luz do materialismo histérico, o que
possibilitou apreender os saberes da produgao
associada enquanto interface da constituigio
de uma nova cultura do trabalho.
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This Article discusses the associated pro-
duction of life in traditional communities and
the knowledge of experience, while resistance
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production associated with: education, work cul-
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Introducdo

O presente artigo tem a intengio de refletir sobre os possiveis significados da
produgio associada e dos saberes da experiéncia, tendo como campo empirico as
comunidades tradicionais. Nossa reflexdo se debruga sobre os estudos/pesquisas
desenvolvidos no Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Trabalho e Educacio, a
partir de um campo especifico que prioriza as reflexdes sobre o trabalho enquanto
categoria eminentemente humana, entendendo que 0 homem se humaniza através
do trabalho e das relagoes sociais construidas a partir deste. Nesse sentido, o
trabalho é tido como elemento central, ndo s6 no que se refere ao desenvolvimento
histérico do homem, mas na tentativa de compreensio/explicagao do real.

Marx (1982) afirma que todos os seres vivos sé sobrevivem porque tomam
posse dos produtos da natureza em seu proveito. Contudo, isso nao acontece da
mesma forma, pois os vegetais e alguns animais irracionais fazem isso de forma
direta e os restantes dos animais, como o homem, alteram o estado natural desse
produto para satisfazer as suas necessidades.

Pode-se distinguir os homens dos animais pela consciéncia,
pela religido ou pelo que se queira. Mas eles mesmos comegam
a se distinguir dos animais tdo logo comecam a produzir seus
meios de vida, passo que é condicionado por sua organizacio
corporal. Ao produzir seus meios de vida, os homens produzem,
indiretamente sua prépria vida material. [...] O que eles sio
coincide, pois, com sua produgio, tanto como o gue produzem
como também com o modo como produzem. O que os individuos
sdo, portanto, depende das condicoes materiais de sua produgio.
(MARX; ENGELS, 2007, p. 87, grifos dos autores).

Pode-se dizer que através da transformagio da natureza o trabalho se concretiza e
que esta é uma atividade intrinseca do homem, ou seja, 0 homem é trabalho — 0 homem
se humanizou através do trabalho. O trabalho ¢ o elemento fundante do ser social.

Entendemos, pois, o trabalho como sendo uma atividade na qual participam o homem
e a natureza e que, através da sua agdo corporal, o primeiro impulsiona, regula e controla a
natureza para se apropriar de seus recursos. Com isso, ele atua sobre a natureza e a modifica,
mas, ao fazer isso, acaba modificando a sua prépria natureza, isto ¢, 0 homem ji nio é o
mesmo de antes da agiio, ele se transformou em algo que nio existia anteriormente.

Do mesmo modo, pode-se dizer que o trabalho do homem deu origem a
cultura humana jé que, através da linguagem e da meméria, transmitiram
aos seus pares e as geracoes posteriores a criagio de instrumentos de trabalho,
comportamentos, modos de vida, relacoes de produgio, entre outros. Portanto, o
trabalho humano foi social e culturalmente desenvolvido.
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As andlises efetivadas no interior do grupo partem da categoria trabalho,
ancorada no arcabougo teérico formulado por Marx, porém concebendo o trabalho
nao apenas no seu sentido ontoldgico, mas, sobretudo como principio educativo.
Isso equivale dizer que saberes/conhecimentos sao construidos no e pelo trabalho.
No interior das relagoes sociais, ao trabalhar, os homens produzem conhecimento;
o que lhes permite manter, conservar, criar e recriar multiplas formas de existéncia.

Se a existéncia humana nido ¢ garantida pela natureza,
nio ¢ uma dddiva natural, mas tem de ser produzida
pelos préprios homens, sendo, pois, um produto do
trabalho, isso significa que o homem nio nasce homem.
Ele forma-se homem. Ele nio nasce sabendo produzir-
se como homem. Ele necessita aprender a ser homem,
precisa aprender a produzir sua prépria existéncia.
Portanto, a produ¢io do homem ¢, a0 mesmo tempo, a
formagao do homem, isto é, um processo educativo. A
origem da educagio coincide, entdo, com a origem do
homem mesmo. (SAVIANI, 2007, p. 154).

A partir da centralidade do trabalho e do seu principio educativo, surge no
interior do referido Grupo de Pesquisa uma dupla preocupagio: de um lado, a
tentativa de compreensao dos sentidos do trabalho como condigao natural do
homem e a sua possibilidade educativa; e de outro, a preocupagio reflexiva sobre
a configuragio assumida pelo trabalho no modo de producio capitalista, visto
que, segundo Marx, no referido modo de produgio.

[...] o trabalhador torna-se tanto mais pobre quanto
mais riqueza ele produz, quanto mais a sua produgio
aumenta em poder e extensdo. O trabalhador torna-se
uma mercadoria, tanto mais barata, quanto maior niimero
de bens produz. Com a valoriza¢io do mundo das coisas
aumenta em propor¢io direta a desvalorizacdo do mundo
dos homens. O trabalho nao produz apenas mercadorias;
produz-se também a si mesmo e ao trabalhador como uma
mercadoria, e justamente na mesma propor¢io com que

produz bens. (MARX, 2004, p. 59).

Elegemos o materialismo histérico enquanto pressuposto no intuito de
compreendermos as questdes que envolvem a produ¢io material e imaterial a
partir do trabalho associado realizado por homens e mulheres. Acreditamos que
nao exista método alheio a uma dada concepgio de realidade, pois,
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[...] o método de andlise, na perspectiva dialética
materialista, nio se constitui na ferramenta asséptica,
uma espécie de ‘metrologia’ dos fendmenos sociais, que
nas perspectivas que aqui denomino de metafisicas ¢é
tomada como garantia da ‘cientificidade, da objetividade
e da neutralidade’. Na perspectiva materialista histérica,
o método estd vinculado a uma concep¢io de realidade,
de mundo e de vida no seu conjunto. (FRIGOTTO,
1989, p. 76-77).

Nesse sentido, no processo dialético do conhecimento da realidade, o que se
persegue ¢ a critica e o pensamento critico do entendimento do mundo, ou seja, o
conhecimento que se dd na e pela praxis, em uma perspectiva que vislumbre uma
acdo transformadora da realidade.

Comunidades tradicionais: conceituacao e campo empirico

Um dos reflexos do processo de mundializagdo® ¢ a intencionalidade
do pensamento neoliberal, caracteristico na chamada pés-modernidade, no
estabelecimento de padrées culturais, éticos, sociais e morais para os individuos
integrados ao sistema vigente. As pessoas que, por uma razio ou outra, nao
compartilham do referido idedrio sio invariavelmente denominadas como
tradicionais, ultrapassadas, atrasadas e ou primitivas. O devir para esses homens e
mulheres nio ajustados ao neoliberalismo é a conversao. O caminho a ser trilhado

3 “O termo de origem francesa ‘mundializagao’ (mondialisation) encontrou dificuldades para se impor, nao apenas
em organizagOes internacionais, mesmo que supostamente bilingues, como a OCDE, mas também no discurso
econdmico e politico francés. Isso deve-se, claro, ao fato de que o inglés ¢ o veiculo linguistico por exceléncia do
capitalismo e que os altos executivos dos grupos franceses estao entupidos dos conceitos e do vocabuldrio em voga
nas business schools. Mas também, com certeza, ao fato de que o termo ‘mundializacio’ tem o defeito de diminuir,

‘globalizacao’. A palavra ‘mundial’ permite

introduzir, com muito mais for¢a do que o termo ‘global’, a ideia de que, se a economia se mundializou, seria

pelo menos um pouco, a falta de nitidez conceitual dos termos ‘global’ e

importante construir depressa instituigdes politicas mundiais capazes de dominar o seu movimento. Ora, isso é o
que as forgas que atualmente regem os destinos do mundo no querem de jeito nenhum. Entre os paises do Grupo
dos Sete — EUA, Canadi, Japio, Franca, Alemanha, Reino Unido, Itdlia -, os mais fortes julgam ainda poder
cavalgar vantajosamente as forcas econdmicas e financeiras que a liberalizagio desencadeou, enquanto os demais
estao paralisados a0 tomarem consciéncia, por um lado, de sua perda de importancia e, por outro, do caminho que
vao ter de percorrer para adaptar-se”. (CHESNAIS, 1996, p. 24, grifos do autor).
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jé estd dado pelo Darwinismo social* e pelo etnocentrismo ocidental °.

Cotidianamente nos deparamos com observa¢oes questionando: paraque tanta
terra para os indios se eles ndo gostam de trabalhar? Nao hd razao para a existéncia
dos quilombos, jd que, a escravidao foi abolida. Os sem terra sio um bando de
baderneiros. O ribeirinho deve ir para as cidades e arrumar trabalho com carteira
assinada. O correto é acabar com o camponés e substitui-lo pelo agronegdcio.
Frente a esse discurso, praticamente hegemoénico, cumpre aos pesquisadores
comprometidos com os movimentos populares o esforco para desvendar como
sao e vivem os povos das comunidades tradicionais e, no momento seguinte,
contribuir para que se tornem visiveis e possuidores de vontades e direitos.

Para Brandao (2012, p. 111), comunidade é indubitavelmente espago
de vida “[...] e a esséncia de cada comunidade sdo os sujeitos e as relagdes que
se estabelecem entre eles e com a natureza”. As relagdes sociais pressupoem a
existéncia de vinculo com um determinado territério que se constitui no espaco
da vida na cotidianidade.

As principais caracteristicas das comunidades tradicionais, segundo Diegues

(2001, p. 59) sao:

- dependéncia da relagio de simbiose entre a natureza, os
ciclos e os recursos naturais renovdveis com os quais se
constr6éi um modo de vida;

- conhecimento aprofundado da natureza e de seus ciclos,
que se reflete na elaboragio de estratégias de uso e de manejo
dos recursos naturais. Esse conhecimento ¢é transferido de
geragdo em geragdo por via oral;

- nogao de territério ou espago onde o grupo social se
reproduz econdmica e socialmente;

- moradia e ocupagio do territ6rio por vdrias geragdes, ainda que
alguns membros individuais possam ter-se deslocado para os
centros urbanos e voltado para a terra dos seus antepassados;

- importincia das atividades de subsisténcia, ainda que
a produgio de mercadorias possa estar mais ou menos
desenvolvida, o que implica uma relagdo com o mercado;

- reduzida acumula¢io de capital;

4 “Em meados do século XIX surgiram teorias que sustentavam que a organizagio social ¢, ou se assemelha,
a um organismo vivo, que as sociedades sofrem mudancas evolutivas e que essas sequéncias de evolugio

sdo0, ou podem ser, progressivas” (OUTHWAITE; BOTTOMORE, 1996, p. 174).

5  “Visio de mundo na qual o centro de tudo é o préprio grupo a que o individuo pertence; tomando-o por base,
sdo escalonados e avaliados todos os outros grupos.” (FGV, Diciondrio de Ciéncias Sociais, 1987, p. 437).
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- importincia dada a unidade familiar, doméstica ou
comunal e as relagdes de parentesco ou compadrio para o
exercicio das atividades econdmicas, sociais e culturais;

- importéincia das simbologias, mitos e rituais associados a
caga, pesca e atividades extrativistas;

- a tecnologia utilizada, que ¢ relativamente simples, de
impacto limitado sobre o meio ambiente; hd uma reduzida
divisdo técnica e social do trabalho, sobressaindo o artesanal,
cujo produtor e sua familia dominam todo o processo até
o produto final;

- fraco poder politico, que em geral reside nos grupos de
poder dos centros urbanos; e

- auto-identificacdo ou identificagdo por outros grupos de
pertencer a uma cultura distinta.

No campo académico, ou seja, na dimensao teérico-conceitual, as comunidades
tradicionais se constituem, em uma categoria de andlise. De acordo com Diegues
(2001, p.62),“[...] exemplosempiricos de populagoes tradicionais sio ascomunidades
caigaras, os sitiantes e roceiros, comunidades quilombolas, comunidades ribeirinhas,
os pescadores artesanais, os grupos extrativistas e indigenas”.

Em Capio Verde® pudemos ver de perto e com vagar como se dd o viver e o
ser em comunidade tradicional. A nogao de pertencimento a um determinado
territério ¢ o que lhes d4 identidade e sentido 4 vida. E possivel perceber a
imensidao de terra em que vivem, mas o interessante é que eles conservam suas
casas préximas uma das outras, demonstrando opgao por ficar préximos.

Nas conversas informais, os moradores deixaram claro que esse posicionamento
ocorreu por espontaneidade e ndo por determinagio dos genitores. Os filhos de Seu
Vitor e de seus irmaos, quando formaram suas familias, estabeleceram suas casas ao
redor da casa dos pais e essa foi uma tradigao cultural mantida até os dias atuais.
Nio s6 morar préximos dos pais, mas dos outros parentes fortaleceu a identidade
com a terra. Além disso, facilitou a ajuda mutua entre eles para ali permanecer.

Os quilombolas trabalham de acordo com determinada cultura e, a0 mesmo
tempo, ao trabalharem, produzem cultura. Como elemento de mediagao com o
meio natural, o trabalho de produzir a vida associativamente tem como objetivo
o desenvolvimento das préprias pessoas, entendidas como parte integrante e
insepardvel da natureza. Reverenciando, se enraizando na terra e mantendo

6  Comunidade tradicional quilombola localizada na zona rural do municipio de Poconé no Estado de Mato
Grosso.
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fortes relagdes de parentesco, os negros, que antes se confrontavam com o
regime escravagista, hoje se confrontam com o regime capitalista, buscando uma
organizagio social em que homens e mulheres se apropriam, de forma igualitdria,
dos frutos do trabalho. A propriedade e posse da terra, a gestao e a repartigao da
riqueza ¢ coletiva — caracteristicas essas que tanto podem ser consideradas uma
questio de ordem cultural como de ordem econémica.

O viver em Capio Verde permite, ainda hoje, que os moradores disponham
de tempo para contemplar a natureza, muitas vezes expropriado do trabalhador
formal. Ld é possivel ver as plantas crescerem, ouvir o canto dos passarinhos,
deixar a terra correr entre os dedos e provar lentamente o doce das frutas.

Naio diferente de muitas comunidades matogrossenses, Capao Verde, ao ser
fundada, trouxe com seus primeiros moradores algumas crendices e tradi¢oes
populares que foram incorporadas pelas geracoes posteriores. Um exemplo sao as
festas religiosas, nas quais eles manifestam a crenca e o culto a determinados santos. As
festas geralmente duram cerca de trés dias, e o festeiro/devoto providencia comidas,
bebidas, o altar enfeitado para o santo, fogos de artificio, o mastro enfeitado com
as cores do santo, a iluminagao, o barracio para o baile, o barracio para a comida e
dgua. Além disso, ele organiza a reza, a procissao e o levantamento do mastro.

Vale ressaltar que, na comunidade pesquisada, os moradores tém a possibilidade de
integrar prazer e trabalho, ji que a prioridade é a reprodugio ampliada da vida e ndo o
sobretrabalho. Quando eles precisam deixar de trabalhar em razao de festas, reunioes,
cursos, entre outros motivos, isso nao causa perturbagdes na vida desses trabalhadores.

A importincia atribuida 4 unidade familiar, na comunidade de Capao Verde,
pode ser percebida pela existéncia da casa de amparo’. Este espaco, nomeado pelos
préprios moradores, se destina aos familiares que foram embora e resolvem retornar
a Comunidade. Dona Maria Rosa (uma das moradoras mais antigas da comunidade)
nos contou sobre essa experiéncia: alguns de seus filhos deixaram a Comunidade,
em busca de emprego e estudo. No entanto, com o tempo acabaram voltando. Nao
tendo como acolher esposa e filhos em uma casa nova, Dona Maria Rosa nos disse
que esses ficavam na casa de amparo até que pudessem se restabelecer no local.

7 A casade amparo é a antiga casa de Dona Maria Rosa, feita de barro e madeira, mantida por ela, em frente
da casa simples de alvenaria em que mora atualmente.
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A producao associada enquanto categoria historica

O trabalho é uma condi¢ido humana consciente e proposital quando o
individuo se apropria da natureza, alterando seu estado natural, em seu préprio
proveito, mas ndo modifica apenas o material sobre o qual opera, transforma-se
o préprio ser humano. O desenvolvimento das forgas produtivas e das relagoes
sociais de producio forja novas relacoes sociais ¢ econdmicas, que se materializam
em diferentes modos de producio.

A partir da década de 1980, consolida-se mundialmente o modelo neoliberal
de acumulagio do capital, através do regime de acumulagio flexivel, que, segundo
Harvey (2003), preconizava uma nova organizacio da produgio — uso intensivo da
tecnologia e da microeletronica, aumento da produtividade, controle de qualidade,
trabalho em células, Just-in-time —; a busca de novos servicos, produtos e mercados;
a criagdo de novas necessidades e a flexibilidade do consumo, da produgao e do
trabalho. Este modelo estd assentado na desestruturagdo do mercado de trabalho
— desemprego, precarizagio do trabalho e na exclusio crescente de contingentes de
trabalhadores —, no enfraquecimento dos sindicatos, na diminui¢o dos rendimentos
e na crise da sociedade salarial — com a diminui¢do do proletariado industrial e do
numero de postos de trabalho com carteira de trabalho (CASTEL, 1998).

Frente auma conjuntura extremamente desfavordvel, onde o trabalhador transita
entre o desemprego e o subemprego, este se vé forcado a criar maltiplas estratégias
de trabalho e de sobrevivéncia. A produgcio associada ¢ uma das estratégias de que
os trabalhadores e trabalhadoras pertencentes aos setores populares langam mao,
visando a garantia da reprodugio ampliada da vida através de praticas econdmico-
sociais e culturais que se diferenciam da racionalidade da economia capitalista.

A produgao associada, como produto das condigées histéricas, é uma estratégia
criada para organizar o trabalho e a vida que pode levar 4 emancipacio do capital,
a um novo projeto societdrio e a liberdade como sujeitos histéricos. Nas palavras
de Singer (2002, p. 138), manifestamos que ela difunde “[...] os alicerces de novas
formas de organizagao da producio, a base de uma l6gica oposta aquela que rege
o mercado capitalista’. A produgio associada diz respeito & unidade bdsica do
modo de produgao dos produtores liviemente associados.

O trabalho associado ¢ organizado de forma autogestiondria, sem valorizar
o lucro e a exploragio da forca de trabalho alheia, apoderando-se dos meios de
produgio e pautando-se na solidariedade, que extrapola o Ambito material. Os
trabalhadores associados tém a possibilidade de integrar prazer e trabalho, ji que a
prioridade é garantir a reproducio ampliada da vida e nao o sobre trabalho. Tiriba
(2006, p. 118, grifos da autora) destaca que:
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[...] a ‘producio associada’ deve ser concebida em dois
sentidos. O primeiro vincula-se & constatacio (a olho nu)
de que a reprodugio da classe que vive do trabalho, em
especial dos trabalhadores oriundos dos setores populares,
requer uma verdadeira produgio associada, pressupondo
a criagdo de redes de solidariedade, de colaboragio para
que, cotidianamente, possam garantir sua sobrevivéncia.
A reproducio ampliada de vida requer a coordenagio do
esforco coletivo do conjunto de pessoas que compdem
a unidade de producio, seja ela unidade doméstica,
cooperativa ou de qualquer outro empreendimento
econdmico. O segundo sentido de ‘producdo associada’
caminha no horizonte econdmico-filoséfico marxista, no
qual a mesma é entendida como unidade basica da sociedade
dos produtores livremente associados na produgio.

Em comunidades tradicionais observamos a presenca de caracteristicas
préprias da produgio associada. Preservando intensa relagio com a natureza, esses
trabalhadores desenvolvem uma maneira singular de viver, baseada no viver em
comum, na solidariedade, na igualdade, na manutengao dos costumes e tradigoes,
na comunhio da terra, na reciprocidade e democracia, compartilhando uma visio de
mundo e de sociedade que os aproxima dos principios da produgio associada. Com
isso, esses trabalhadores e trabalhadoras, sem almejar o lucro, garantem a satisfagio
de suas necessidades materiais e imateriais, j4 que sao construidos e socializados
saberes e relagoes sociais intrinsecas a esse modo de produzir a existéncia.

Todas essas caracteristicas da producio associada fazem com que o trabalho
nao seja subordinado ao capital, nao seja alienado e nem alienante, nao gere
a mais-valia e possibilita que os envolvidos construam coletivamente uma
nova concepgio de mundo e de trabalho. Tiriba (2006, p. 80) manifesta que
essa estratégia é a “[...] possibilidade de os trabalhadores resgatarem o sentido
do trabalho, recuperar a energia que o capital lhes sugou, direcionando-a no
sentido de uma organizac¢io da produgio inspirada na hegemonia do trabalho
sobre o capital”. Por serem todos donos dos meios de produgao e a reparticao
dos frutos do trabalho ser igualitdria, o principio da igualdade refor¢a os lagos
de pertencimento, solidariedade e compartilhamento no interior do grupo. Nao
hd exclusio social, exploragio no trabalho e, tampouco, a competitividade. Além
disso, a solidariedade e a cooperagao sio importantes por manterem redes de
produgio e venda das mercadorias produzidas, onde todos os trabalhadores e
trabalhadoras sio participantes; bem como redes que extrapolam o 4mbito da
produgio e do trabalho, isto ¢, que incidem na produgao social da vida.
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Pesquisas empiricas realizadas em Capao Verde - comunidade quilombola situada
no municipio de Poconé-MT (NEVES, 2012), Campina de Pedra - comunidade
quilombola - Poconé (GUERINO, 2013), Imbé - comunidade tradicional
assentada também em solo poconeano (SANTOS, 2013) e Sao Pedro de Joselandia
- comunidade tradicional situada em Bario de Melgaco-MT (AZEREDO, 2013)
expressam, cada uma a seu modo, que a produgio da vida dos homens e mulheres
que vivem nessas comunidades se d4 através do trabalho associado.

A inexisténcia do patrio ou capataz, a autogestdo do processo de trabalho,
a inexisténcia de exploragio do trabalho de outrem e a divisdo igualitdria dos
frutos advindos da comercializacdo da producio marcam o conjunto dessas
experiéncias de trabalho associado no conjunto das comunidades pesquisadas. Da
mesma maneira, os trabalhadores e trabalhadoras, coletivamente, determinam
o ritmo e o tempo de trabalho, realizam atividades laborais que lhes dio prazer
e que tém afinidade, tém possibilidade de criar novas mercadorias, socializar
saberes e, até mesmo, nao comparecer ao trabalho, sem que isto cause danos a
produgio da sua existéncia.

Osmoradores das comunidades estudadas criaram associagoes para produzirem
mercadorias coletivamente, escolhendo aquelas que remetem 2 ancestralidade do
lugar, significando que a escolha da mercadoria a ser produzida nao é determinada
pelo mercado, mas sim pela tradi¢ao da produgio que caracteriza a comunidade.
As principais mercadorias produzidas sao: banana chips, farinha de banana, doce
de banana, farinha de mandioca, rapadura e agticar mascavo.

Priticas coletivas e ancestrais de trabalho sio mantidas até o presente
momento em todas as comunidades pesquisadas. Um dos exemplos de trabalho
associado é o Muxirum que consiste em uma agao coletiva mediante a qual,
durante a semana, os moradores realizam atividades laborais, como: plantar,
carpir, colher, entre outras, na ro¢a de uma pessoa; no outro dia, essa mesma
agao ocorre na roga de outro, e assim por diante. O trabalho que uma pessoa
realizaria em uma semana é realizado coletivamente em um dia. Essa prética
aumenta a produgio, diminui o dispéndio de for¢a fisica e institui relagoes de
solidariedade, cooperag¢do, amizade, parceria, entre outras.

Os moradores expressam uma compreensio, em relagio 2 terra, que
redimensionaarelagio entre natureza - producio - homem. A importinciaatribuida
a terra pelos trabalhadores e trabalhadoras das comunidades pesquisadas nao é
fruto de um sentimento externo a esses sujeitos e, sim, um saber compartilhado
pelos fundadores do quilombo. Eles socializaram o prazer/satisfacio em trabalhar
na terra e que faz parte das suas vidas. Esses saberes acabam por instituir uma
tradi¢do/costume transmitida entre as geragoes. Segundo Thompson (1998, p.
18), essas “[...] tradigdes se perpetuam em grande parte mediante a transmissao
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oral, com seu repertdrio de anedotas e narrativas exemplares”. O que nos permite
pensar que eles cresceram ouvindo e vendo que a terra e o trabalho sio os
elementos que garantem a produgao da vida. Esses trabalhadores e trabalhadoras
aprenderam com os seus antepassados nao s6 a cuidar da terra, mas como viver
dela a partir de uma légica niao mercantil.

Outra caracteristica dessas comunidades é a posse coletiva da terra que remonta
a ancestralidade das comunidades. Para produzirem ¢ estabelecido coletivamente que
o pedago de terra para plantar deve ser proporcional a forca de trabalho existente
em cada familia. Essa racionalidade econémica ¢ construida a partir de saberes que
consideram a relagio intrinseca entre a modificagio da natureza e a reprodugio
ampliada da vida. Pode-se perceber uma intencionalidade, nao s6 visando a garantia
da produgio material, mas para assegurar a fixacio dos trabalhadores e trabalhadoras
naquela porcio de terra e, a0 mesmo tempo, consolidar um sentido de comunidade.
Manifesta, assim, o pressuposto de Thompson (2001, p. 208), em que a economia e a
cultura “[...] estao presos & mesma rede de relagoes”. E, enfim, a tentativa de fazer com
que um grande niimero de pessoas compartilhe uma concep¢io de mundo que valoriza
o viver e produzir a vida associadamente, pois trabalho e vida sao indissocidveis.

Os saberes da experiéncia nas
comunidades tradicionais da baixada cuiabana

Conceber a educagio e os saberes numa perspectiva ampliada, ou seja, que nio
se restrinja ao espago da escola, ndo implica desconsiderar a importancia da reflexao
acerca da educacio formal e, muito menos, de se estabelecer critérios valorativos entre
a educacio formal e a educacio nio formal. Trata-se, isto sim, do reconhecimento
da existéncia de espacos diversos, onde os saberes podem ser construidos, e dentre
esses multiplos espagos destacamos o da produgido ou do trabalho que se constitui
no lécus preferencial das pesquisas que orientam o presente texto.

Mas o homem nao éapenas ser natural, mas ser natural humano,
isto &, ser existente para si mesmo (fir sich selbst seiendes Wesen),
por isso, ser genérico, que, enquanto tal, tem de atuar e confirma-
se tanto em seu ser quanto em seu saber. Consequentemente,
nem os objetos humanos sio os objetos naturais assim como
estes se oferecem imediatamente, nem o sentido humano, tal
como ¢é imediata e objetivamente, é sensibilidade humana,
objetividade humana. A natureza nio estd, nem objetiva nem
subjetivamente, imediatamente disponivel ao ser humano de

modo adequado. (MARX, 2004, p. 128, grifos do autor).
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A esse respeito, Tiriba (2008, p. 48) afirma que a producio de saberes ocorre
em diferentes espagos, como por exemplo no trabalho, onde sao construidos
“[...] cbdigos, padrées, normas, conhecimentos, saberes, crengas, valores e
criagdes materiais (instrumentos, métodos, técnicas), [...] que regulam as agoes e
comportamentos humanos”. Vivenciando o principio educativo do trabalho, os
trabalhadores educam a si mesmos e aos outros em uma relagio dialética, o que
contribui para valorizacio dos trabalhadores e da formagao humana; possibilitando
uma outra visao de mundo, de homem e de prética social.

Os saberes da experiéncia sao inerentes a producio associada da vida e
apontam para uma velha/nova cultura do trabalho. Esses saberes sao resultado
da experiéncia (THOMPSON, 1987, 1998) com o trabalho associado, com os

meios de produgio (terra), com o mundo e com outros trabalhadores.

A centralidade do trabalho na vida social, além de ter
como fundamento o cardter ontolégico do trabalho, traz
consigo as préticas sociais concretas e o conjunto de valores
e representacdes que os trabalhadores interiorizam, em cada
momento histérico, em sua atividade laboral e em outras
redes de convivéncia social: escola, familia, igreja, associages
de vizinhos, partido, sindicato etc..., ademais da influéncia
dos meios de comunicacdo. (TIRIBA, 2007, p. 229).

A partir da andlise da pesquisa empirica em Capao Verde reconhecemos alguns
saberes da experiéncia com a produgio associada, que podem ser o embrido de
uma velha/nova cultura do trabalho:

a. a experiéncia singular com a terra, que (re)cria saberes;

b. o parentesco, que influencia na permanéncia na comunidade e na manutengio
da posse coletiva da terra;

c. a possibilidade de sobreviver da terra (meio de produgio) e sem ter patrio;

d. a aprendizagem do trabalho com os pais (transmissio cultural) que se
consolida no processo de trabalho;

e. asexperiéncias com o trabalho sob a légica capitalista;

f. a experiéncia embriondria da autogestio do processo de trabalho e que se
transforma com a préxis;

as aprendizagens e descobertas coletivas na produgio de novas mercadorias;

a

h. o reconhecimento da comunidade como remanescente de quilombo;
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i. aatuagio devoluntdrios e o contato, mediado por eles, com algumas institui¢oes
Servigo Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas. (SEBRAE),
Universidade do estado de Mato Gorsso (UNEMAT), Fundacio Palmares);

j. acriagiodaunidadedeprodugioassociada: Associagio dos Agricultorese Agricultoras
Afrodescendentes da Comunidade Tradicional Capao Verde - Agriverde.

Um dos saberes que consideramos como fundamental 2 permanéncia dos
moradores na comunidade estd intimamente ligado ao sentimento construido em
relagio a terra e que redimensiona a relacio entre natureza - produgio - homem.
A importincia atribuida 4 terra pelos trabalhadores e trabalhadoras de Capao
Verde nio ¢ fruto de um sentimento externo a esses trabalhadores e trabalhadoras
e, sim, um saber compartilhado pelos fundadores do quilombo. Eles socializaram
o prazer/satisfacio em trabalhar na terra e que faz parte das suas vidas. Esses
saberes acabam por instituir uma tradi¢io/costume transmitida entre as geragoes.
Segundo Thompson (1998, p. 18), essas “[...] tradi¢cdes se perpetuam em grande
parte mediante a transmissdo oral, com seu repertério de anedotas e narrativas
exemplares”. Isso remete & compreensio de que eles cresceram ouvindo e vendo
que a terra e o trabalho sdo os elementos que garantem a producio da vida.
Esses trabalhadores e trabalhadoras aprenderam com os seus antepassados nao sé
a cuidar da terra, mas como viver dela a partir de uma légica nao mercantil.

Em Capio Verde, nao vemos cercas nem divisérias. Cada um construiu sua casa e a
sua roga onde achou conveniente, mas sempre ligada as dos demais. Essa proximidade faz
com que os saberes sejam compartilhados indiscriminadamente e contribui para que o
desejo de bem-estar comum entre os moradores da comunidade seja uma unanimidade.
Com isso, eles direcionam o saber e o fazer em prol de uma mesma finalidade. Assim, é
produzida, por quase um século, a vida social e material na comunidade.

Os costumes estdo claramente associados ¢ arraigados as
realidades materiais e sociais da vida e do trabalho, embora nio
derivem simplesmente dessas realidades. Eles podem preservar
a necessidade da acdo coletiva, do ajuste coletivo de interesses,
da expressao coletiva de sentimentos emogées dentro do terreno
e dominio dos que deles coparticipam, servindo com uma
fronteira para excluir forasteiros. (THOMPSON, 1998, p. 22).

No texto acima, de Thompson, destacamos outro saber construido/
reproduzido: a nio permissio de pessoas estranhas em Capido (que nio tenham
lagos consanguineos). Somente seria permitido se a pessoa, proveniente de outro
local, se casasse com outra de Capao Verde e ali permanecessem morando.
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Alguns saberes em relagio a terra so transpassados por geragoes e um deles é a
cura de doengas/enfermidades por meio da utilizagdo de ervas, raizes e plantas. A
transmissdo dessa cultura que provém da relacio ser humano-natureza, mediada
pelo trabalho, ocorre oralmente, de geragao a geragio.

O aprendizado, como iniciagio em habilitagoes dos
adultos, nio se restringe 4 sua expressio formal na
manufatura, mas também serve como mecanismo de
transmissdo entre geragdes. A crianga faz seu aprendizado
das tarefas caseiras primeiro junto & mae ou av, mais tarde
(frequentemente) na condigio de empregado doméstico
ou agricola. No que diz respeito aos mistérios da criacio
dos filhos, a jovem mie cumpre seu aprendizado junto
as matronas da comunidade. O mesmo acontece com
os oficios que nio tem um aprendizado formal. Com a
transmissio dessas técnicas particulares, dd-se igualmente
a transmissio de experiéncias sociais ou da sabedoria
comum da coletividade. Embora a vida social esteja em
permanente mudancga [...] ainda nao atingiram o ponto em
que se admite que cada geragdo sucessiva terd um horizonte
diferente. E a educacio formal, esse motor de aceleracio
(e do distanciamento) cultural, ainda nao se interpds
de forma significativa nesse processo de transmissio de
geragio para geracdo. (THOMPSON, 1998, p. 18).

Ossaberes construidos sao relevantes para os que regressaram de experiéncias com
o trabalho assalariado, bem como para os que nunca se evadiram da Comunidade.
Os trabalhadores que retornaram pormenorizam as dificuldades vividas, fazendo
com que os demais desistam de sair da Comunidade. Além disso, todos aprendem a
valorizar o que estao produzindo e o0 modo como organizam a produgio.

A vida fora da Comunidade, para os que dela se evadiram, e a inser¢io na
cultura do trabalho capitalista fazem com que alguns saberes construidos sejam
questionados, principalmente os que sio reproduzidos pelos idosos. Os idosos
sao reticentes em relagio as novidades, mas, em algumas situagdes, acabam sendo
convencidos a dar um voto de confianca para as ideias/concepgoes defendidas pelas
novas geragoes. Nio que seus saberes sejam desconsiderados ou desrespeitados. E
o exercicio da decisao democrdtica que prepondera em Capio Verde.

Coletivamente, esses trabalhadores e trabalhadoras aprenderam como e por
qué trabalhar e estabeleceram novos modos de pensar a vida e de se relacionar
com o outro. Isso ensejou a autogestio do processo de trabalho ¢ da vida numa
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configuracio diferente do que se espera em uma sociedade capitalista, individualista
e excludente. Como ressalta Saviani (1994, p. 24), “[...] o trabalho educativo ¢é
o ato de produzir, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
histdrica e coletivamente pelo conjunto dos homens”.

Producdo da vida e resisténcia

Emboraasociedadeatual seja regulada em grande medida pelo capitalismo, ainda
existem comunidades tradicionais que organizam o processo de trabalho de forma
coletiva, igualitdria e sem explora¢ao do trabalho alheio, objetivando exclusivamente
a reproducio ampliada da vida. Apesar de estarem inseridas no sistema capitalista,
essas estratégias apresentam pressupostos que questionam o idedrio neoliberal:
autogestdo, administragio/organizagio participativa e democritica do trabalho,
cooperago, autonomia, distribui¢io igualitdria dos frutos do trabalho, liberdade
individual, reciprocidade e comensalidade; diferenciando-se e constituindo-se em
uma nova forma de organizacio do processo de trabalho e da vida social.

Todas essas caracteristicas da produgio associada fazem com que o trabalho
nao seja subordinado ao capital, nao seja alienado e nem alienante, nao gere
mais-valia e possibilita que os envolvidos construam coletivamente uma nova
concepgao de mundo e de trabalho.

Tiriba (2006, p. 80) manifesta que essa estratégia é a “[...] de os trabalhadores
resgatarem o sentido do trabalho, recuperar a energia que o capital lhes sugou,
direcionando-a no sentido de uma organizagio da produgio inspirada na
hegemonia do trabalho sobre o capital”.

Por serem todos donos dos meios de produgdo e repartirem os frutos do
trabalho de maneira igualitdria, o principio da igualdade reforca os lagos de
pertencimento, solidariedade e compartilhamento no interior da comunidade.
Internamente nao hd exclusio social, exploracio no trabalho e tampouco, a
competitividade. Além disso, a solidariedade e a cooperagio sao importantes por
manterem redes de produgdo e venda das mercadorias produzidas, onde todos
os trabalhadores sao participantes; bem como redes que extrapolam o 4mbito da
produgio e do trabalho, isto é, que incidem na produgio da vida social.

Em Capio Verde, a produgio associada da vida orbita em torno do saber construido
em relagdo 4 terra. A terra permite que todos os parentes vivam e trabalhem juntos, em
prol da reproduc¢io ampliada da vida. Desde o inicio da constitui¢ao da Comunidade,
os trabalhadores e trabalhadoras estabeleceram que a terra seria de uso comum (posse
coletiva) e nao poderia ser vendida. Com isso, as futuras geracoes poderiam ter garantida
a reprodugio ampliada da vida. Acreditamos que um dos motivos para que essa no¢ao
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tenha resistido ao longo do tempo seja a consanguinidade (parentesco). Por serem
parentes, eles moram préximos uns dos outros e fazem com que os sentimentos de
solidariedade e de respeito prevalecam sobre os interesses individuais. Por esse motivo,
a intengao de ter a roga do tamanho e no local que desejassem nao provoca conflitos
entre eles. Além disso, o que reforca esta conclusio é a recusa em admitirem o ingresso
de novos moradores na Comunidade, que nio tenham vinculos de parentesco com os
que l4 residem. A justificativa para este posicionamento ¢ que moradores nao parentes
podem incitar ideias diferentes das que eles compartilham, por quase um século, o
que poderia ocasionar desavengas no interior da comunidade.

Os saberes da vida cotidiana e os proporcionados pela experiéncia com a
produgao associada da vida foram identificados no Muxirum, na Casa de Amparo,
nas festas de santo, nas atividades compartilhadas pelos pais — lavar, cozinhar,
limpar a casa, marcenaria, fazer doces em calda, remédios a base de ervas e raizes
—, nas reunides e rodas de conversa, nas experiéncias iniciais de produgao de
mercadorias, na busca de reconhecimento da Comunidade como quilombola, na
preocupacio com o meio ambiente, na criagio e manutengio da Agroinddstria.

Em que pesem as dificuldades relatadas por esses trabalhadores e trabalhadoras
—tais como: falta de estrada para a roga, auséncia de hospitais préximos, descrenga
e inexisténcia de autonomia de alguns trabalhadores, burocracia exigida para
realizar festas e poder produzir na Agroindustria —, os saberes compartilhados na/
pela pesquisa nos patenteiam que ¢ possivel manter comuns os meios de produgao,
trabalhar sem explorar a forca de trabalho do outro e, sem ter patrao, realizar a
gestdo da produgio em coletividade e sem determinar funcdes, ter direito a preguiga,
trabalhar conforme o gosto e a habilidade pela atividade, criar regras coletivamente
e, nio obstante o contato com o SEBRAE, que prega o empreendedorismo, resistir
e manter os principios e a organizagio do processo de trabalho da maneira que
acreditam, garantindo-lhes, dessa forma, dignidade e felicidade.

O universo das comunidades tradicionais é marcado historicamente pela criacio
e vivéncia de um modo de vida e o estabelecimento de relagoes sociais, econdmicas
e culturais que remetem a um cotidiano onde a luta, o sofrimento, a resisténcia,
a ameaga, a violéncia e a persisténcia sio elementos centrais da memoria coletiva.
Nessa dire¢do, Brandio (2012, p. 85, grifo do autor) afirma que

[...] elas ndo sdo tradicionais porque aos olhos de quem
chega opoem-se a0 que, segundo ‘eles’ é moderno. Sao
tradicionais porque sdo ancestrais, porque sio autdctones,
porque sdo antigos, resistentes anteriores. Porque possuem
uma tradicio de meméria de si mesmos em nome de uma
histéria construida, preservada e narrada no existir em um
lugar, por oposi¢io a quem ‘chega de fora’.
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A possibilidade de dialogar com esses trabalhadores e trabalhadoras e identificar
os seus saberes nos impeliu a repensar a formagao humana e a préxis produtiva.
Esperamos ter conseguido desvelar nio sé os saberes, mas as praticas, relages,
novas concep¢oes de mundo e fragilidades permeadas pela producio associada da
vida e incitar reflexdes aos leitores deste artigo. Ressignificar esses saberes implica
afirmar que o educar nio se esgota na sala de aula, mas pode se efetivar através do
trabalho associado e autogestiondrio, principio educativo que é.
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Rural education in Alagoas: questioning the
scarce research and mapping the situation

Resumo

O artigo objetiva discutir a realidade edu-
cacional do campo em Alagoas. Foram levan-
tadas teses e dissertagbes na base da CAPES,
que trataram da relagio educagio do campo
e desenvolvimento economico, e coletados
dados relativos 4 existéncia de escolas nos
assentamentos rurais de Alagoas e/ou nas pro-
ximidades dos mesmos. A revisao de literatura
revelou que, apesar da importancia atribuida
A relagio entre educacio e desenvolvimento
dos assentamentos, estudos sobre a realidade
alagoana sdo escassos. Os dados coletados in-
dicam que o acesso 2 educacio formal ainda
¢ um problema social para os assentamentos
alagoanos, especialmente na regido do sertio.
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Abstract

This article discusses the educational reality
of the field in Alagoas. Theses and dissertations
have been searched on the basis of CAPES that
have dealt with the relationship between edu-
cation and economic development of the field
and collected data on the existenceof schools in
the rural settlements of Alagoas and / or in the
vicinity of them. The literature review revealed
that, despite the importance attached to the re-
lationship between education and development
of settlements, studies about the reality of the
Alagoas are scarce. It is necessary to know this
reality because access to formal education is still
a problem for Alagoas settlements, especially in

the backwoods region.
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Introducdo

Apesar do crescimento de iniciativas governamentais voltadas para a educagio
do campo* nas tltimas décadas, a mesma ainda tem ocupado lugar marginal nas
politicas publicas educacionais do Brasil’:

No que se refere ao contexto educacional, observamos a
continuidade da politica de fechamento/nucleacio de escolas
rurais, com o objetivo de racionalizar a estrutura e a organizagio de
pequenas escolas, em comunidades que contam com um reduzido
namero de criangas em idade escolar, e diminuir o niimero de
classes multisseriadas, orientando-se pelo Plano Nacional de
Educagio® [...]. (VENDRAMINI, 2007, p. 122-123).

Reiterando esse contexto, Munarim (2011, p. 53) assevera que:

De fato, por toda a década que passou e hoje ainda, é prética
muito comum o fechamento de escolas no campo. Entendem
esses governantes estaduais e municipais que fechar uma escola
no campo e transportar os alunos remanescentes ¢ menos
oneroso ao erdrio publico e, de quebra, mais civilizatério

4 Segundo Souza (2008, p. 1096), “O marco da inser¢io da educagio do campo na agenda politica e na politica
educacional pode ser indicado a partir da LDB 9394/96, ao afirmar, em seu artigo 28, a possibilidade de
adequagio curricular e metodologias apropriadas a0 meio rural; flexibilizar a organizagio escolar, com adequagio
do calenddrio escolar”. No 4mbito da educagio escolar, merecem destaque as Diretrizes Operacionais para a
Educagio Bisica nas Escolas do Campo, instituidas pelo Parecer CNE/CEB n° 36/2001 e pela Resolu¢io CNE/
CEB n° 1/2002, ¢ as diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas ptblicas
de atendimento da Educagio Bdsica do Campo, instituidos pela Resolugio CNE/CEB n° 2/2008. Em 2004,
o Ministério da Educagio criou a Secretaria de Educacio Continuada, Alfabetizacio e Diversidade (SECAD —
atualmente SECADY, incorporando o tema da inclusdo),que possui uma Diretoria de Politicas de Educagao do
Campo, Indigena e para Relagoes Etnico-raciais. Além das préticas ligadas 4 educagio escolar, inimeros projetos
tomam a educagio do campo como objeto, podendo ser citados os seguintes: Programa Nacional da Educagio
na Reforma Agrdria (PRONERA), iniciado em 1998; Pro-Jovem Campo — Saberes da Terra, criado em 2005;
Programa de Apoio 4 Formagio Superior em Licenciatura em Educagio do Campo (Procampo), iniciado em
2007; destinagio de edital especifico para materiais diddticos voltados para a educagio do campo no Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), a partir de 2012. Essas e outras agoes passaram a integrar o Programa
Nacional de Educagio do Campo (Pronacampo), criado em 2012 e coordenado pela SECADI.

5  Sobre caracteristicas de politicas publicas para a educagio do campo em anos recentes consultar Nascimento

(2009) e Souza (2008).

6 “De fato, a se tomar por referéncia esse PNE [2001-2011], por seu contetido e conceitos subjacentes as
diretrizes que o compéem e pelos resultados concretos que produziu, pode-se dizer que o Estado brasileiro
naquele perfodo ensejava uma espécie de antipolitica de Educagio do Campo” (MUNARIM, 2011, p. 53).
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ou modernizante, afinal, ainda nessa visio, a escola urbana
seria o ideal almejado por todos. Enfim, trata-se do império
da racionalidade econdémico-financeira e da ideologia do
desenvolvimento capitalista urbanocentrado.

Tal situagdo conflita com o fato de que a taxa de analfabetismo da populagao
de 15 anos ou mais no Brasil ¢ significativamente mais alta na zona rural do que
na urbana, conforme indicam recentes indicadores sociais do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE). Entre 2001 e 2011, verifica-se a seguinte
variagdo na taxa de analfabetismo das populagées rurais: enquanto nas cidades a
taxa passa de 9,5% em 2001 para 6,5% em 2011, na zona rural, mesmo havendo
decréscimo — de 28,7%, em 2001, para 21,2% em 2011 —, o percentual desta
regido ultrapassa em trés vezes o indice da zona urbana (IBGE, 2012).

As experiéncias educativas que ocorrem em assentamentos rurais brasileiros,
protagonizadas pelos movimentos sociais — com ou sem apoio governamental —,
se configuram como tentativas de superar este quadro. E exatamente a partir de
uma realidade rural totalmente adversa — ciclo da pobreza, md qualidade de vida,
falta de escolas, etc. — que algumas praticas educacionais inovadoras vém surgindo
no seio da luta pela terra, orientadas pela:

[..] defesa de uma educagio do campo [que] tem como
sustentacio o reconhecimento de uma realidade de trabalhadores
e trabalhadoras que tém resistido para continuar produzindo sua
vida no espago rural. E, especialmente, o reconhecimento de
que esta realidade precisa ser alterada, tendo em vista a crescente
pobreza, o desemprego, as grandes desigualdades sociais e as
dificuldades de acesso as politicas publicas (satde, educacio,
transporte, infraestrutura etc.). Portanto, pensar um projeto de
educa¢io do campo pressupde a sua sustentabilidade em termos
econdmicos, sociais e culturais. (VENDRAMINI, 2007, p. 129).

Em nivel nacional, hi uma considerdvel produ¢io académica relatando
tais experiéncias’. Contudo, o desenvolvimento de estudos sobre a realidade da

7 Boa parte destas publicagoes diz respeito as experiéncias desenvolvidas pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST), o que ocorre por uma questio histérica, pelo fato de este movimento se constituir — desde sua
génese —num movimento social contestador que ultrapassa a repercussio nacional, incidindo também no aumento do
interesse académico sobre educagio do campo (DAMASCENO; BESERRA, 2004). Alguns estudos sobre educagio
do campo e/no MST podem ser destacados, como os trabalhos de Caldart (2001), Souza (2008), Vendramini (2002,
2007), entre outros. Ao analisar a produgio de teses e dissertagdes sobre educagio no MST, Souza (2007) indica que
muitas delas destacam o papel indutor de politicas oficiais para a educagio do campo exercido por este movimento.
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educagio do campo em Alagoas — ligada ou nao aos movimentos sociais — nao
acompanha essa incidéncia. Este é um fato significativo, visto que o estado em
questao, em termos educacionais, expressa uma “[...] situagao cadtica’ (ALAGOAS,
2009b, p. 7), além de ser caracteristicamente marcado por uma histéria ligada ao
neocoronelismo® dos latifundidrios e ao subjugo econémico e politico dos povos do
campo.

A educagao do campo, no Plano Estadual de Educagao de Alagoas (2006-2015),
figura como uma das prioridades: “E no meio rural [...] onde se encontram os maiores
bolsoes de pobreza e miséria colocando Alagoas entre as unidades da federagao com
um dos piores IDH (Indice de Desenvolvimento Humano)” (ALAGOAS, 2006,
p. 63). H4, por conseguinte, uma contradi¢io entre a importincia da educagao
do campo, no ambito da retérica, e sua negagio no ambito das préticas e das
andlises sobre a realidade alagoana, o que revela a predominéncia de um idedrio de
desenvolvimento relacionado as grandes metrépoles.

Que ideias e argumentos predominam em estudos sobre educagao do campo
e desenvolvimento econémico e que aspectos dessa relagio podem ser destacados
na realidade alagoana? Essa questao motiva as reflexes apontadas neste artigo’,
o qual se orienta por uma perspectiva analitica qualitativa, tendo como fontes
produgoes académicas (estudo bibliogréfico) e dados sobre assentamentos rurais
alagoanos referentes a educacio (andlise de questiondrios)®.

O objetivo deste artigo é apresentar as principais ideias sobre educagio do campo e
desenvolvimento econémico — categorias centrais do estudo — presentes em produgoes
académicas desenvolvidas em programas de pds-graduagio'’, relacionando-as com

8 “[...] da mesma maneira que o coronelismo da ‘enxada e do voto’ tinha na sua forma de arreigamento de
voto a manutengio do poder e o controle das massas nas dreas rurais e pobres do Nordeste, nas sociedades
urbanas modernas, o coronelismo ocorre através da utilizagio de mdquinas politicas estruturadas para
a manutengdo dos interesses instituidos” (CALDAS, 1995, p. 05 apud. LIMA, 2001, p. 05, grifo do
autor).

9  Este artigo apresenta elementos resultantes da pesquisa “Desenvolvimento Territorial e Educagio do
Campo em Alagoas — potencialidades econdmicas e socioeducativas dos assentamentos da reforma agrdria”,
coordenada pelo professor Ciro de Oliveira Bezerra (UFAL), no periodo de 2010 a 2013, e financiada pela
Fundagio de Amparo a Pesquisa do Estado de Alagoas (FAPEAL).

10 A aplicagio de questiondrios em 147 assentamentos rurais de Alagoas foi um dos procedimentos da
pesquisa citada na nota anterior.

11 Damasceno e Beserra (2004) mapearam o estado da arte do conhecimento produzido na drea da educagio
rural no Brasil, nas décadas de 1980 e 1990, tendo por base diferentes veiculos de divulgagao (dissertagoes
e teses, artigos de periddicos, trabalhos em eventos e livros). Diferentemente dessa abordagem, as andlises
apresentadas no artigo em questdo tratam de um recorte especifico (desenvolvimento econdémico e
educagio do campo em Alagoas), o qual, embora se aproprie das evidéncias do significativo estudo das
autoras, com ele nio se confunde.
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aspectos dessa relagio identificados a partir da andlise da realidade do campo em
Alagoas. S30 essas ideias e esses aspectos que constituirdo o contetido deste artigo.

Dois momentos sintetizam, pois, o movimento deste texto: no primeiro
buscou-se evidenciar os marcos conceituais e argumentativos de alguns trabalhos
que se propdem enveredar pela discussiao acerca da relacio entre educagao do
campo e desenvolvimento econdémico; no segundo momento, esta relagio ganha
materialidade no contexto alagoano, por meio de um mapeamento das instituigoes
escolares presentes nos assentamentos do estado.

Educacdo do campo e desenvolvimento econdmico:
ideias e argumentos

A partir de um levantamento no Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES
com a chave de pesquisa educagio do campo e desenvolvimento econémico, realizado
em 2011, foram identificadas 16 produgdes e selecionadas quatro dissertagoes
para andlise (ALANO, 2008; ARAUJO, 2005; RAMOS, 2008; VIANA, 2003),
visto que estas atenderam ao requisito de abordarem mais estritamente as duas
categorias centrais da pesquisa.

As dissertacoes selecionadas foram defendidas entre 2003 e 2008; todas
trataram de assentamentos rurais, sendo que duas delas investigaram assentamentos
localizados no estado do Parand, uma retratou um assentamento baiano e a dltima
um assentamento do Piauf; duas foram defendidas em programas de pés-graduacio
de universidades estaduais e duas em programas de universidades federais.

Os estudos analisados aliam, significativamente, as alternativas econdémicas
para o desenvolvimento dos assentamentos com as priticas educacionais.

A educagao escolar'?, a educagio de jovens e adultos (EJA) e a educagio
nio formal sio elencadas como significativas alternativas educacionais nos
assentamentos rurais, sendo constantemente associadas as possibilidades de
desenvolvimento econdmico local. Aratijo (2005, p. 33), destacando a educagio
escolar, afirma que esta é uma “[...] categoria fundante para o desenvolvimento
e o aumento do nivel do bem-estar tanto da populagio rural como urbana [...]”,
especialmente quando os sujeitos envolvidos nos processos educativos sio os jovens

12 A educagio escolar sistematizada ¢, na maioria das vezes, disponibilizada para os assentados através de escolas
da rede publica. Contudo, as discrepancias entre a dinimica e o curriculo destas escolas e a realidade dos
assentamentos, além da marginalizagio com a qual sio tratados criangas, jovens e adultos assentados, constituem
problemdticas na efetivagio desta educagio. Uma das expressoes dessas discrepancias ¢ a tensao entre educagio
escolar e educagdo popular, conforme indicam os estudos de Damasceno e Beserra (2004) e Souza (2007).
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e adultos. Alano (2008) enfatiza a importincia dos conhecimentos construidos
no cotidiano da vida dos assentados, decorrentes de priticas de educagio nao
formal. Assim, as realidades investigadas nesses estudos indicam que:

A agregacio de valores novos nao substitui a cultura e o
saber local que as pessoas mais enraizadas no processo
de agricultura familiar dominam, contudo, para um
desenvolvimento sustentdvel, faz-se necessdria a insercio,
principalmente dos jovens e adultos, no mundo do
conhecimento e da educagio, por isso quando se pensa na
organizagio do trabalho pedagégico visando 4 educagio
de jovens e adultos, deve-se englobar conhecimentos da
educacio geral, formagao inicial e continuada por meio de
metodologias adequadas aos tempos e espagos pertinentes a

realidade desta comunidade. (ALANO, 2008, p. 78).

Nessa diregao é que entre os conhecimentos mais valorizados pelas populagoes
dos assentamentos estdo aqueles voltados para as especificidades técnicas da
produgio econdémica no campo. Alano (2008) cita a importincia da formacao
para o trabalho e do saber especializado ¢ Ramos (2008) chama a atengao para
uma formagio que leve em consideragio os conhecimentos técnicos.

Essa formagao orientada pelo trabalho, entretanto, nao se reduz a ele. Alano
(2008) e Ramos (2008) ressaltam a preocupagio dos assentados com a oferta de
uma formagio integral do assentado. Com base em Leff (2001 apud RAMOS,
2008), é destacada a ideia de que a formagio nos assentamentos deve ir além da
técnica pela técnica, sendo preciso:

[...] formar uma consciéncia ecolédgica para transformar o
conhecimento, incorporando o saber ambiental no sistema
educacional e qualificar a mio-de-obra com utilizagio de
tecnologias inovadoras e recursos humanos capazes de
orientar e executar eficientemente as politicas publicas.

(RAMOS, 2008, p. 33).

O destaque para a formagao integral dos assentados ¢é refor¢cado pelo fato da
formacio politicaser um componente da vida no campo dos sujeitos envolvidos
na luta pela terra (ALANO, 2008; RAMOS, 2008; VIANA, 2003).

Nos estudos analisados, a formagao politica aparece associada a outras
categorias, como: transformagio social, educac¢io libertadora, participagio
popular e politicas sociais. No conjunto, as articulagoes entre estas categorias sao
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condizentes com principios defendidos pelos movimentos sociais ligados a luta
pela terra, uma vez que a formagao politica dos mesmos faz parte do dia-a-dia dos
assentados, desde a infancia.?

Em fungio da intima relagio entre educacio técnica e educagio politica
— constitutivas da perspectiva de uma formacio integral articulada & realidade
histérica das populagoes campesinas —, os estudos destacam a importincia dada
pelos assentamentos a temas como desenvolvimento rural sustentdvel (ALANO,
2008; RAMOS, 2008), cooperagao (ALANO, 2008; ARAU]O, 2005; VIANA,
2003), agricultura familiar (ALANO, 2008; ARAU]O, 2005), empreendedorismo
(ALANO, 2008) e agroecologia (ALANO, 2008; RAMOS, 2008). Apesar de
os estudos atribuirem énfases diferentes a estes aspectos, ¢ possivel identificar
que as relagoes entre educagio do campo e desenvolvimento econémico estdo
sempre mediadas por outras categorias, indicativas da busca pela criagao e pelo
desenvolvimento de formas autdnomas de sobrevivéncia dos campesinos, na diregao
da legitimagio de suas necessidadesecondmicas e de seus objetivos politicos.

Tais necessidades e ideias se coadunam com algumas préticas desenvolvidas em
assentamentos que foram abordadas nos estudos analisados, merecendo destaque
o tema do cooperativismo (ALANO, 2008; VIANA, 2003), articulado a ideias de
coletividade, cidadania e solidariedade.Sao experiéncias desta natureza que conseguem
explicitar, por um lado, as possibilidades de os assentamentos se fortalecerem econémica
e politicamente e, por outro, os limites das articulagées entre educagao do campo e
desenvolvimento econdémico, em fungio das distintas realidades locais e regionais.

Em termos gerais, desenvolvimento econ6émico pode ser entendido como
“Crescimento econdémico (aumento do Produto Nacional Bruto per capita)
acompanhado pela melhoria do padrio de vida da populagio e poralteracoes
fundamentais na estrutura de sua economia” (SANDRONI, 1999, p. 169).
Entretanto, pelo cardter politico que cerca a agdo dos movimentos sociais do campo
(MSC), as perspectivas de melhoria das condi¢oes de vida camponesa orientam-se
pela nogio de desenvolvimento econdmico sustentdvel', cuja esséncia articula, de

13 No MST, por exemplo, essa formagio politica é compreendida como uma necessidade para a afirmagao
da identidade dos integrantes do movimento desde a infancia. Assim, “Sem Terrinha” — designacio das
criangas que participam do MST — deve ser registrado como “[...] um nome préprio a ser herdado e

honrado” (CALDART, 2001, p. 212).

14 Nos trabalhos analisados, a nogio de desenvolvimento sustentdvel é assumida como consenso, sem
indicagio de sua problematizagio. Nos termos indicados por Caldart et al. (2012, p. 209-210, grifos
dos autores), tal nogio expressa um consenso tenso e transitério que busca “[...] a saida para os impasses
atuais deste sistema de produgio de mercadorias [...]. E o desenvolvimentismo modernizador dos ‘de fora’
(donos do capital ou, as vezes, o préprio Estado), guiados pela férmula sagrada da modernidade (prenhe
da colonialidade do poder),que vai sacramentar o seu destino”.
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forma indissocidvel, questoes ligadas & producio da vida material, preservacio da
natureza e necessidades coletivas (ALANO, 2008; ARAU]O, 2005; RAMOS, 2008).
Convém ressaltar que as perspectivas de superagio das mazelas sociais sao
apresentadas, nos estudos analisados, distantes da crenca em uma imediata e
mecénica relagio entre priticas econémicas e priticas educativas; sobretudo, a
alteracio das condi¢oes de vida dos assentamentos estd ligada a ideia de que o
desenvolvimento econdémico nio precisa, necessariamente, estar exclusivamente
atrelado aos interesses mercadoldgicos. Nesse aspecto, pode-se destacar a
compreensdo de que a educagio, para os assentamentos investigados nos estudos
analisados, ¢ componente de um processo amplo de contestacio social e de luta
pela terra (ALANO, 2008; ARAUJO, 2005; RAMOS, 2008; VIANA, 2003).
Estes estudos, além de langarem luz sobre a complexa relagio entre formagao
humana e economia (entendida como campo das expressoes e formas assumidas
pelo trabalho em diferentes tempos e lugares), permitiram compreender ainda mais
o sentido da expressao educagao do campo, em contraposicao a ideia de educacio
rural: s6 a primeira expressao permite — e exige — abrangerdistintas dimensées da
realidade desse espago geopolitico, considerando interesses ideoldgicos, politicos,
econdémicos e sociais em jogo, envolvendo os sujeitos histéricos que ali vivem.
Dessa forma, as experiéncias educativas dos assentamentos investigadas por Alano
(2008), Aratjo (2005), Ramos (2008) e Viana (2003) corroboram a compreensio
da expressao educagdo do campo como desiderato da dignidade da vida camponesa,

[...] como prdtica social ainda em processo de constituigio
histdrica [...]. Constitui-se como luta social pelo acesso
dos trabalhadores do campo 2 educagio (e nio a qualquer
educacio) feita por eles mesmos e nao apenas em seu nome.
A Educagio do Campo nio é para nem apenas com, mas sim,
dos camponeses, expressio legitima de uma pedagogia db

oprimido. (CALDART et al., 2012, p. 263, grifos do autor).

Por fim, para o que interessa neste artigo, convém destacar que os estudos
de Alano (2008), Arat;jo(2005), Ramos (2008) e Viana (2003), ao investigarem
prdticas de assentamentos localizados em diferentes estados do pais, foram
capazes de mostrar o cardter histérico da educagio do campo: esta, longe de
ser um monolitico tedrico e empirico, assume diferentes feicoes e dimensdes,
dependendo do grau de organizagio das populagdes campesinas e do nivel de luta
e de enfrentamento politico das forgas locais. Como elemento inquestiondvel,
entretanto, estd a compreensao da educa¢do como componente importante para
a organizacio da luta e da vida dos povos do campo. E a partir desta compreensio
que a educagio do campo em Alagoas serd abordada a seguir.
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Educacdo do campo e desenvolvimento econémico em Alagoas:
mapeando a situacao

No levantamento de teses e dissertagoes sobre educagio do campo e
desenvolvimento econémico, nenhuma produgio tratava da realidade alagoana,
mesmo depois de se tentar alargar a chave de busca (educagao do campo, apenas).
Este fato provoca a necessidade de se problematizar a escassa pesquisa sobre a
realidade do estado de Alagoas, em fun¢io de algumas especificidades econémicas,
sociais e politicas que marcam tal realidade.

Segundo dados recentes do Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA),
Alagoas ¢ o 25° (antepentltimo) estado no ranking do PIB (Produto Interno
Bruto) per capita dos estados brasileiros — a frente apenas de Maranhio e Piauf
— e possui a pior taxa de extrema pobreza do pais (21,3% da populagao)®. Urani
(2005, p. 2) assim sintetiza a situagio de Alagoas:

Boa parte deste fendmeno se deve a pifia performance
econdmica dos dltimos anos. Mas nio apenas: o Estado
tem ficado para trds tanto em termos de capital humano
quanto de infraestrutura — o que compromete seriamente
as chances de reversio deste quadro no futuro.

Os indicadores educacionais sao desastrosos e tém melhorado
num ritmo muito mais lento que no resto do Brasil, nao
apenas para jovens e adultos, mas também para criancas.
Praticamente o mesmo pode ser dito no que diz respeito as
telecomunicagdes e ao saneamento bésico.

Seu mercado de trabalho, por fim, resulta ser extremamente
desestruturado e vulnerdvel a choques de todos os tipos.

Esse panorama estd intimamente ligado ao fato de que, em Alagoas, a
grande concentra¢do de terra, riqueza e poder se combina com a prevaléncia
de relagdes marcadas pelo mandonismo e pelo coronelismo (SOUZA, 2004).
Este tipo de relacio social enraizada em Alagoas tem como um dos pilares
de sustentacdo tragos de uma cultura politica caracterizada pelos seguintes
aspectos: frgil organizacdo popular, uso demagdgico das mazelas sociais
por boa parte dos representantes politicos e baixo nivel de conhecimento da

15 Dados disponiveis em:<http://www.ipeadata.gov.br/>. Acesso em: 3 ago. 2013.
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populagdo. Em tal contexto, prevalece a pequena politica'®, em detrimento do
enfrentamento de questdes estruturais e da legitimidade dos embates entre as
classes sociais em disputa.

Apesar da longa histéria de luta dos movimentos sociais do campo
radicados em Alagoas, reeditam-se limites de diversas ordens: politicas
agricolas excludentes, negacio de direitos e liberdades politicas, repressao,
fome, desemprego, migragio do campo para a cidade. A democracia nas
relagoes sociais se mantém no limite da formalidade: se oferece ao povo o
direito do voto, se concede a posse da terra (no caso das familias assentadas), por
exemplo, como oportunidades desses sujeitos serem denominados cidaddos.
Mas os mesmos permanecem a margem das condi¢ées minimas de existéncia,
revelando os limites da democracia e cidadania anunciadas.

Dos 102 municipios alagoanos, em 41 deles hd assentamentos rurais,
num total de 153 assentamentos, registrados em 2011, segundo informagées
prestadas pelo Instituto Nacional de Coloniza¢io e Reforma Agréria(INCRA-
AL). Além disso, iniimeras terras permanecem ocupadas, em situagdes de
extrema tensao social, que se refletem no fato de que em 2009, por exemplo,

[...] o governo de Alagoas ampliou a sua condigio de
campeio da violéncia, tendo despejado 700 familias [...]
quando em 2008 o estado jd havia expulsado a elevada
quantidade de 447 familias camponesas. (COMISSAO
PASTORAL DA TERRA, 2010, p. 1).

Recentemente, Alagoas volta a ganhar destaque no balanco da Comissao
Pastoral da Terra — desta vez intitulado Balango da anti-Reforma Agrdria em
2012 — no ambito da perpetuagio dos conflitos entre os movimentos sociais
da terra e o Estado:

Junto ao agronegécio, os grandes projetos de
desenvolvimento tém sido um dos principais
protagonistas dos conflitos agrdrios nos dltimos anos
na regido. Em 2012 este cendrio ndo sé permaneceu,
como avan¢ou de forma ainda mais violenta e intensa.
Os Governos Federal e Estaduais continuam com a
obsessio pela implantagio de grandes empreendimentos,
sem qualquer salvaguarda social e ambiental, o que tem

16 “Gramsci dizia que existe a ‘grande politica’, aquela que poe em questio as estruturas de uma sociedade, e
a ‘pequena politica’, que se limita a administrar o existente” (COUTINHO, 2005, p. 1, grifos do autor).
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levado as populagdes tradicionais e camponeses a retomar
os seus originais métodos de protesto e de resisténcia.
Sdo exemplos claros dessa continuidade ou da geragio
de novos conflitos: o Projeto de Irrigagio da Chapada
do Apodi, no Rio Grande do Norte; a Transposi¢ao do
Rio Sao Francisco, a Transnordestina e o Porto de Suape,
em Pernambuco; os grandes projetos de mineracio em
dreas de assentamento, na Paraiba; o monocultivo da
cana na zona da mata de PE ¢ de Alagoas. (COMISSAO
PASTORAL DA TERRA, 2013, p. 1, grifos nossos).

A identidade de interesses e as articulagées entre o poder politico
alagoano e os grandes proprietdrios de terra, especialmente aqueles ligados a
produgao de cana-de-agucar'’, reproduzem uma marca histérica de formagao
de latifindios em Alagoas que, infelizmente, ainda nio é coisa do passado:

[...] as oligarquias municipais sio representadas por
meija ddzia de familias enriquecidas na lavoura e que
economicamente eram os produtores da riqueza;
politicamente eram os grandes eleitores; socialmente
era a aristocracia faustosa que a monarquia honrava em

baronatos e viscondados. (CRAVEIRO COSTA, 1931,
p- 28 apud SOUZA, 2001, p. 38).

Entre os indicativos sociais constitutivos desse contexto estd o expressivo
indice de analfabetismo de 24,6% (IBGE, 2010), sem considerar o
analfabetismo funcional, o que coloca Alagoas na ultima colocagio no pais
neste indicativo social.

As caracteristicas econdmicas, politicas e sociais de Alagoas, brevemente
apresentadas, guiaram o mapeamento das experiéncias educativas que ocorrem
nos assentamentos alagoanos, a partir de levantamento de dados junto a
instituigoes oficiais (especialmente, INCRA e IBGE) e aos movimentos
sociais do campo, bem como de informagoes sobre a realidade econdmica das

17 Em janeiro de 2013 estavam em atividade 23 unidades industriais do setor sucroalcooleiro em Alagoas
(informagio disponivel em: <http://www.sindacucar-al.com.br/>). No Nordeste brasileiro, Alagoas ¢ o
estado que registra maior extensdo de terras cultivadas no setor, além de ser o maior produtor de cana-
de-agtcar. Considerando os maiores produtores de cana do pais, Alagoas ocupa a sexta colocagio, sendo
responsével por 5,26% da producao nacional, ficando atrds de Sao Paulo (51,82%), Goids (8,69%), Minas
Gerais (8,46%), Parand (7,13%) e Mato Grosso do Sul (6,50%) (PORTAL BRASIL, 2012).
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microrregides de Alagoas (levantadas em materiais da Secretaria do Estado do
Planejamento e do Orgamento).

Uma pesquisa de campo, realizada nos anos de 2009 ¢ 2010, (envolvendo
147 dos 153 assentamentos existentes no estado) complementa o levantamento
de dados citado anteriormente. O instrumento utilizado na pesquisa —
questiondrio semiestruturado — foi aplicado iz locu junto a representantes
de associagoes dos assentamentos, de modo a levantar caracteristicas gerais
desses espagos. Para tal, foram consideradasas seguintes informacoes: tempo
de existéncia dos assentamentos; tamanho dos lotes; nimero de residéncias;
existéncia de escolas no assentamento e nas proximidades; existéncia de
transporte escolar, servicos de satide e espagos de lazer e/ou culturais. Os
elementos relacionados a existéncia de escolas nos assentamentos e/ou em
suas proximidades ganham destaqueneste artigo'®.

A figura 1, que apresenta os percentuais de assentamentos com escolas
em suas proximidades e de assentamentos com escolas em seus territérios,
permite identificar uma distribuicdo desigual de escolas nos assentamentos,
considerando as microrregioes'” de Alagoas.

18  Os dados referentes a essas varidveis receberam tratamento estatistico com subsidio do soffware SPSS: “O
Statistical Package for Social Science for Windows (SPSS) é um software para andlise estatistica de dados,
em um ambiente amigdvel, utilizando-se de menus e janelas de didlogo, que permite realizar célculos
complexos e visualizar seus resultados de forma simples e autoexplicativas® (GUIMARAES, 200-2).

19 Microrregides apresentadas na pdgina eletronica do Servico de Apoio as Micro e Pequenas Empresas
(SEBRAE-AL). Informacio disponivel em:<http://extra.al.sebrac.com.br/mapadeatuacao/>. Acesso
em:abril de 2014.
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Figura 1 - Presenca/Auséncia de escolas nos assentamentos e/ou em suas proximidades:
panorama das microrregides alagoanas

Fonte: Dados da pesquisa informados nos questionarios semiestruturados respondidos por
representantes de 147 assentamentos alagoanos no ano de 2009.

Nota 1: O célculo de assentamentos com escolas em suas proximidades considerou os assentamentos que
informaram nao haver escolas em seus territorios. O calculo destas, por sua vez,
desconsiderou a informacdo sobre escolas nas proximidades.

Nas microrregioes Litoral Norte, Arapiraca, Palmeira dos Indios e Serrana dos
Quilombos existem escolas entre 84% e 71% dos assentamentos ali localizados.

Nas microrregioes Santana do Ipanema, Mata Alagoana, Sertao do Sao Francisco
e Sao Miguel dos Campos, existem escolas entre 67% e 50% dos assentamentos.
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Até aqui, temos um conjunto de nove microrregiées com escolas em pelo
menos metade dos assentamentos nelas existentes: Alagoana do Sertao do Sao
Francisco, Santana do Ipanema, Palmeira dos Indios, Arapiraca, Sdo Miguel dos
Campos, Serrana dos Quilombos, Mata Alagoana, Litoral Norte Alagoano e
Maceid. Destaca-se o fato de que em nenhuma microrregiao ha escolas em todos
0s assentamentos rurais.

A situagdo se torna ainda mais critica nas microrregides Serrana do Sertao
Alagoano, Batalha e Traipu, nas quais hd uma varia¢io entre 37% e 20% de
existéncia de escolas em assentamentos. Exclui-se deste quadro a microrregido de
Penedo, por nio existirem ali assentamentos rurais.

Verifica-se, ainda, que, em 11 microrregioes do estado de Alagoas—excetuando-
se Penedo e Macei6 — os assentamentos possuem escolas nas proximidades. Nas
microrregi6es de Palmeira dos Indios, Litoral Norte Alagoano, Maceié e Mata
Alagoana existem assentamentos sem escolas e sem escolas nas proximidades. A
constata¢do de que apenas sete assentamentos (de um total de 147) nao tém escolas
no seu territério e nem nas suas proximidades, se tomada isoladamente, poderia
amenizar o quadro em todo o estado. Entretanto, considerando-se os precdrios
dados educacionais do estado de Alagoas ¢ a dificuldade de locomogio das
populacoes rurais para chegar as escolas existentes, pode-se vislumbrar a restri¢ao
que a populagao do campo sofre para ter acesso aos servicos educacionais e, desta
forma, garantir a escolarizacio de criancas, jovens e adultos.Nas microrregioes de
Palmeira dos Indios, Litoral Norte Alagoano, Macei6 e Mata Alagoana encontram-
se os casos mais graves de dificuldade de acesso, indicandoa possibilidade de falta
de oportunidades de escolarizacio formal para muitos moradores da regiao rural.

Considerando que a escolarizagio pode representar uma significativa
contribui¢io para a atuacio técnica e politica dos povos do campo, na dire¢ao do
fortalecimento do desenvolvimento econdmico e das alternativas de sobrevivéncia
de assentamentos (ALANO, 2008; ARAU]O, 2005; RAMOS, 2008; VIANA,
2003), os dados apresentados até aqui indicam a dimensdo do desafio colocado
para a educacdo dos alagoanos que vivem em dreas rurais.

Além dessas evidéncias, o estudo encontrou uma disparidade significativa
entre a situagdo das microrregioes. Na microrregiao de Maceid, nao hd escolas em
nenhum dos trés assentamentos ali localizados e em um deles nio hd escolas nem
nas proximidades. Por outro lado, na microrregiao do Litoral Norte, 84% dos
assentamentos tém escolas em seus territorios; dos 16% que nao possuem escolas,
92% deles dispoem de escolas nas proximidades. Embora possa ser explicada,
conforme se destacard no item seguinte deste artigo, essa disparidade nio indica
que haja grandes dreas do estado de Alagoas expressivamente mais privilegiadas
do que outras quanto ao acesso dos povos do campo a instituigoes escolares.
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A questio ganha mais clareza quando agrupamos as microrregides por
mesorregides” alagoanas, conforme se observa na Figura 2:

Figura 2 - Escolas nas proximidades dos assentamentos alagoanos por mesorregioes?!

Fonte: Dados da pesquisa informados nos questionarios semiestruturados respondidos por representantes de 147
assentamentos alagoanos no ano de 2009.

Os dados por mesorregiio reiteram a grande fragilidade social do campo no que
se refere as possibilidades de acesso a educagao formal nos assentamentos. Fazendo
uma comparagio entre as mesorregides do estado, considerando informagoes
de assentamentos que nao tém escolas em seus territdrios, conforme a Figura 2,
observa-se uma significativa disparidade na distribuicio de instituigoes escolares,
principalmente quando se trata dos assentamentos localizados na mesorregidao do
Sertao Alagoano, pois ndo hd escolas na proximidade em 48% dos assentamentos
ali localizados. Embora maiores, os indices do Agreste Alagoano (59%) e do Leste
Alagoano (67%) sao também preocupantes. Deduz-se, dai, a grande dificuldade
de acesso das criangas a escolarizagio formal, visto a necessidade de transporte para
deslocamento até o ambiente escolar. Pergher (2012) destaca o precdrio atendimento

20 Idem, nota 16.

21 Sertio alagoano: Sertiao do Sio Francisco, Batalha, Santana do Ipanema e Serrana do Sertio Alagoano;
Agreste alagoano: Arapiraca, Palmeira dos Indios e Traipu; Leste alagoano: Litoral Norte Alagoano, Macei6,
Mata Alagoana, Penedo, Sao Miguel dos Campos e Serrana dos Quilombos.
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a4 demanda de transporte escolar em Alagoas, especialmente nas regioes rurais. Nas
visitas aos 147 assentamentos considerados na pesquisa, foi possivel presenciar,
especialmente no Sertdo Alagoano, a dura realidade de locomogao na regido.

Tal situacdo se relaciona aos motivos que podem levar o sertanejo a
migrar para outros lugares do estado, e mesmo do pais, em busca de melhores
condi¢des de vida, incluindo a possibilidade de escolarizacao de criancas e jovens,
especialmente (ALANO, 2008; ARAUJO, 2005; RAMOS, 2008; VIANA,
2003). O abandonodestes tltimos da vida no campo — situagao tao alarmante nos
assentamentos, conforme relatos de integrantes dos movimentos sociais do campo
que prestaram informagoes para a pesquisa — pode também estar relacionado com
a precariedade de oferta escolar naqueles espagos.

Dados referentes ao Produto Interno Bruto (PIB) dos municipios alagoanos
do ano de 2009, levantados junto a Secretaria de Estado do Planejamento e
Orcamento (ALAGOAS, 2009a), possibilitaram uma andlise relevante para
a pesquisa, especialmente quando a ocorréncia de escolas nos assentamentos
por microrregides foi relacionada com o desenvolvimento econémico dessas
microrregides, tendo o PIB como referéncia. Para facilitar a visualizagao dessa
relagao apresentamos a Tabela 1, a seguir:

Tabela 1 - Distribuicao e classificacao de escolas nos assentamentos e do PIB, por microrregiao

Microrregioes Classificacao do PIB | Classificacdo por n° de asserzoar?weentos
2009* escolas
com escolas
Litoral Norte Alagoano 11° 1° 84
Arapiraca 3° 2° 75
Palmeira dos Indios 7° 3° 75
Serrana dos Quilombos 6° 40 71
Santana do Ipanema 9° 5° 67
Mata Alagoana 40 6° 60
Sertdo Sao Francisco 5° 7° 53
Sao Miguel dos Campos 2° 8° 50
Serrana Sertdo Alagoano 12° 9° 37
Batalha 10° 10° 33
Traipu 13° 11° 20
Maceid 1° 12° 0

Fonte: Tabela elaborada a partir dos dados disponiveis em Alagoas (2009).
* Penedo ocupa a 8% colocacao na classificacdo dos municipios alagoanos por PIB, mas esta microrregiao nao foi aqui
considerada pelo fato de nela ndo existirem assentamentos rurais.
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Essas informag6es possibilitam analisar mais profundamente os dados da pesquisa.
Elas mostram que a microrregido de Maceié se encontra em 1° lugar no PIB dos
municipios em 2009; em contrapartida, encontra-se em 122 posicio na ocorréncia de
escolas nos assentamentos, ou seja, tltima posicao. J4 a microrregido do Litoral Norte
estd classificada em 11° lugar no PIB dos municipios — ficando acima apenas de Serrana
do Sertio Alagoano e Traipu —e, por outro lado, encontra-se na 12 posi¢io na ocorréncia
de escolas nos assentamentos. Diante desse quadro, algumas indagagoes podem ser
formuladas: por que hd uma relacio inversa entre desenvolvimento econémico —
tendo o PIB como referéncia — e existéncia de escolas nos assentamentos? Por que a
microrregido de Maceid, que ocupa a lideranca do desenvolvimento econémico de
Alagoas, é aquela em que inexistem escolas nos assentamentos? Por que a microrregiao
do Litoral Norte, que ocupa a lideranca na oferta educacional nos assentamentos, ocupa
as ultimas colocagdes no desenvolvimento econdmico das microrregides do estado?

Inicialmente, observou-se que as duas microrregides fazem parte da mesma
mesorregido (Leste Alagoano), evidenciando uma disparidade intrarregional no que
tange ao nivel de desenvolvimento tanto econdmico quanto educacional. Caberia a
suposicao de que os assentamentos da microrregiao de Macei6, por estarem localizados
préximos a capital, teriam a facilidade de ter acesso a escolas, visto o elevado grau de
urbaniza¢io, o que ocasiona uma maior e melhor distribuicao de servicos educativos
a populagio, sendo desnecessdrio, portanto, investir em escolas para esses sujeitos.
Entretanto, um dos trés assentamentos da microrregido nao tem escola nem nas suas
proximidades. Na microrregido do Litoral Norte a situacdo ¢ um tanto diferente,
pois, por ser uma regido dependente da producio da cana-de-agtcar e da pesca
artesanal, com desenvolvimento econémico mais timido do que o das outras regioes,
considerando-se o PIB, pode estar ocorrendo um maior investimento em educacio
para condicionar, assim, outra forma de desenvolvimento para a microrregido. Mas,
também nesse caso, constata-se a existéncia de um assentamento desprovido de escola
no seu territério e nas suas redondezas. Em sintese, a questio educacional no campo
em Alagoas ¢é grave, independente do desenvolvimento econémico das regides.

Consideracoes finais

As pesquisas que tratam da educagio do campo, entendendo sua intima
relacio com o desenvolvimento econdmico, acentuam o debate sobre as
experiéncias significativas que vém ocorrendo no Brasil. Dentro deste contexto,
a realidade alagoana acaba suscitando problematizagdes acerca do lugar marginal
que os povos do campo ocupam, no que diz respeito as politicas publicas — isto
em Ambito federal e estadual — e também no quesito pesquisa.
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As ideias e argumentos sobre a relagdo entre desenvolvimento econdmico e
educagao do campo consideradas (ALANO, 2008; ARAU]O, 2005; RAMOS,
2008; VIANA, 2003), forneceram elementos para a compreensio desta relagao
na realidade alagoana, com destaque para dois aspectos: a) existéncia de escolas
localizadas em assentamentos e/ou préximas deles; b) PIB como indicativo do
desenvolvimento econémico das microrregioes de Alagoas. Nesse movimento,
buscou-se enfrentar a problemadtica orientadora do estudo aqui apresentado.

A escassez de pesquisas nesta drea no estado de Alagoas denota a falta de
conhecimento sobre os assentamentos e assentados, além de todos os elementos
que os cercam. Este desconhecimento e a credulidade geral das representagoes
sociais negativas sobre os movimentos sociais do campo corroboram a
perpetuacio do ciclo de pobreza que marca a vida no campo, especialmente
em Alagoas. Neste artigo, o destaque para a distribuicao espacial da oferta
de institui¢cdes escolares nos assentamentos e/ou nas proximidades indica a
problemadtica do acesso da populagio campesina a educagio formal e revela,
em parte, uma realidade até entdo desconhecida. A consideragao da realidade
econdmica de Alagoas, em relagio com a configuragio da oferta escolar em
assentamentos de todas as microrregioes do estado — com exce¢io de Penedo,
por motivos jd expostos —, indica a existéncia de disparidades entre municipios,
considerando-se essas varidveis. Entretanto, nenhum dos 147 assentamentos
alagoanos visitados vive perto de uma situagio escolar digna, independente do
nivel de desenvolvimento das microrregioes onde estao localizados.

Decerto que o acesso a escolarizagao formal, por si s, nao garante nem
determina a melhoria das condi¢des de vida, seja dos povos das dreas urbanas
ou rurais. Além disso, no caso de escolas localizadas no campo, o risco da
transposi¢do do modelo de educa¢io urbana é constante, contribuindo
com o processo de negagao da identidade campesina, pela imposi¢io de
referenciais e objetivos estranhos a realidade do campo. Entretanto, nio ter
acesso a escolarizacio formal, para essas populagées, é diminuir ainda mais as
possibilidades de tomar o conhecimento socialmente construido como objeto
de critica e/ou como ferramenta de luta.

Nesse contexto, o papel da pesquisa, bem como da universidade brasileira
frente a tal realidade, vem a tona. A articulagio entre pesquisa zedrica e pesquisa
militante revela que estes tipos de pesquisa nio sio dois modelos distintos e se
encontram entrelagados no processo da pesquisa social (FLEURI, 2009).

Os dados revelados neste artigo expressam a grande problemadtica do contexto
social do povo camponés e denunciam, ao mesmo tempo, o descaso e a falta de
comprometimento do poder publico para com os “[...] deserdados da terra e
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forcados da fome™** que habitam a zona rural de Alagoas. Infelizmente, a questao
educacional é apenas mais uma problemdtica daqueles que vivem da terra e que
dedicam suas vidas a luta pelos direitos de morar e trabalhar dignamente.
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Ressignificando praticas de ensino e de formacao docente:
contribuicdes de narrativas, didlogos e conferéncias

Giving new meanings to teaching and teacher education practices:
contributions of narratives, dialogues and conferences

Resumo

Este texto se estrutura a partir de investi-
gacoes envolvendo trés olhares de instituigoes
distintas, que dialogam e se complementam. Tais
estudos objetivam apresentar contribuigoes com-
partilhadas sobre dimensdes vinculadas &s praticas
de formacio docente ¢ de pesquisa desenvolvidas
em contextos diversos, com interlocugio entre me-
todologias ¢ dados plurais. Destacam-se, a partir
dos resultados de nossas pesquisas, contribuicoes
para os desafios atuais da educagio. Especificamen-
te, chama-se a atengdo para as formas pelas quais
tais experiéncias incorporaram sensibilidades as di-
versidades culturais, buscando caminhos viabiliza-
dores & recontextualizagio das estratégias ¢ praticas
formativas docentes, em prol de transformacoes
que incorporem sensibilidades multiculturais em
seu desenvolvimento.
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Abstract

The present study is structured around rese-
arch involving three different perspectives from
distinct institutions, which dialogue among each
other and complement each other. Those stu-
dies aim to present shared contributions about
dimensions linked to the practices of teacher
education and research developed in diverse con-
texts, with dialogues between plural methodolo-
gies and data. From the results, contributions are
highlighted in order to face the contemporary
challenges of education. More specifically, we call
attention for the ways in which such experiences
have incorporated sensibilities to cultural diver-
sity, searching for possible ways to contextualize
strategies and teacher education practices towards
changes that promote multicultural sensitivities
in their development.

Keywords: Teacher Education. Narrati-
ves. Teaching Practices. Multiculturalism.
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Introducdo

O presente texto se estrutura a partir de estudos e reflexées envolvendo trés
olhares de institui¢oes distintas, que dialogam e se complementam. Nossa proposta
¢ apresentar contribuigoes compartilhadas sobre dimensées vinculadas as praticas
de formacio docente e de pesquisa desenvolvidas em contextos diversos, ampliadas
e enriquecidas pela interlocugao entre metodologias e dados plurais, o que nos
possibilitou reflexdes sobre uma possivel sistematizacio de alguns elementos de
significagoes evidenciados nos estudos, fruto das compreensdes construidas na
parceria compartilhada pelos grupos de diferentes institui¢des. O processo de
retomada dessas reflexdes trouxe, para o texto, a experiéncia ressignificada de
sensibilidades multiculturais presentes em préticas de investiga¢do/formagio em
espacos formativos docentes plurais, incluindo congressos, narrativas e histérias
de vida docentes, retratadas no presente artigo.

Os questionamentos que perpassam as pesquisas em tela se vinculam 2
possibilidade de espacos discursivos plurais de formacio docente incorporarem,
em suas propostas, sensibilidades a diversidade de narrativas, histérias de vida e
identidades individuais e coletivas étnico-raciais, de género e outros marcadores
plurais. Os trés estudos retratados, a partir de angulos diferenciados, podem
detectar a presenca e/ou os impactos de tais sensibilidades a diversidade cultural
no preparo de professores e futuros professores para lidarem, de forma critica e
transformadora, com seus cotidianos educacionais.

A diversidade a partir do espaco formativo das narrativas docentes

Estudos, pesquisas e discussoes desenvolvidas pelo Grupo de Estudos e Pesquisas
em Politica e Formagio Docente (PPGE/IE/UFMT) tém buscado estabelecer um
didlogo entre dados coletados com um grupo de alunas do tltimo ano do curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Mato Grosso, que estiveram sob orienta¢io
da primeira autora durante o estdgio supervisionado nas escolas municipais da rede
publica de ensino. Para o desenvolvimento das reflexes buscou-se bases tedrico/
metodoldgicas nos pressupostos tedrico-metodoldgicos da investigagio narrativa,
com destaque nos processos de formagio de professores a partir de autores como
Clandinin e Connelly (1995, 2011), Cunha (1997), Pineau (2006), Névoa e Finger
(2010), Sudrez (2008), Garcia (1999) e Mizukami (2002). Uma das principais
premissas a nortear tais investigagoes se encontra na valorizagio das histérias e
experiéncias de vida, e formagao dos sujeitos — como expressio da subjetividade
enquanto experiéncia existencial — narradas pelos préprios sujeitos, promovendo,
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assim, a aproximagio entre investigagio e processos de formagio. Como
pesquisadora e formadora de professores, mais especificamente, acompanhando os
estdgios supervisionados na prética de ensino e considerando esse espago como l6cus
privilegiado de produg¢io de conhecimentos, fazemos um exercicio de indagagio
mediante o uso de narrativas, como estratégia formativo-investigativa, envolvendo
relatos de vivéncias experienciadas e situagoes problema ou de casos episddicos,
com o propésito de compreender o processo de constru¢io de um dos momentos
do desenvolvimento profissional da docéncia das alunas. O entrelagamento da
investigacdo/formagao ¢ nas palavras de Cunha (1997, p. 4), “[...] relacio dialética
entre teoria e realidade, pois é nesse espago que se percebe que a investigagio que
usa narrativas ¢, 20 mesmo tempo, investigacio e formagao’.

Desse modo, investigar como as alunas aprendem a aprender a ensinar requer
a opgio por uma concepgio de pesquisa em que os objetivos da investigacio e
da formagio estejam imbricados como processos de reflexdo e reconstrugio de
pensamento e agio, mediante explicitagdo, problematizagio e constru¢io de
andlises e estratégias de enfrentamento das situagdes vivenciadas nas unidades
escolares, exigindo constante negociacio. A docéncia nos anos iniciais era por nds
entendida como experiéncia dotada de sentido, em que o professor, como ator
plural e sujeito sécio cultural, constréi/reconstréi, continuamente, 3 medida que
recorre aos conhecimentos incorporados por ele ao longo da trajetéria de vida,
conforme necessidade da demanda do contexto histérico e social e de seus percursos
formativos e profissionais. Desse modo, foi necessdrio criar estratégias formativas
reflexivas que incorporassem o compromisso ético, social e politico, tomadas como
potencializadoras na ressignificagio das aprendizagens pessoais/profissionais e,
consequentemente, dos processos identitdrios daqueles envolvidos nesse processo.

O grupo foi composto por dez alunas, todas instigadas a contar narrativamente as
acdes vivenciadas no estdgio supervisionado, convertendo suas experiéncias em discurso
narrativo, contribuindo para reconstrucio da prética naquele contexto especifico.

Desta forma, a diversidade ¢ contemplada e incorporada nesta estratégia,
resultando na constru¢do e reconstrucio das identidades pessoais e profissionais
docentes. Conforme sugerido por Moita (2007, p. 117), “[...] numa histéria de
vida podem identificar-se as continuidades e as rupturas, as coincidéncias no
tempo e no espago, as ‘transferéncias’ de preocupagdes e de interesses, os quadros
de referéncia presentes nos vérios espagos do quotidiano”.

De fato, as alunas de Pedagogia, se encontraram envolvidas, ao mesmo
tempo, em um processo formativo-investigativo que implicava numa estratégia
formativa reflexiva de relatos narrativos orais e escritos sobre o préprio processo de
constituigio como professoras. Por outro lado, ao escrever tais relatos era preciso
ainda entender os sentidos e significados construidos/reconstruidos sobre as
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aprendizagens naquele contexto especifico, bem como os sentidos destes em seus
processos de desenvolvimento profissional. A escrita marcada pela autoria revelou
conflitos e também satisfacio pela superagio da situacio inicial, pois “[...] quando
uma pessoa relata os fatos vividos por ela mesma, percebe-se que reconstréi a
trajetéria percorrida dando-lhe significados novos” (CUNHA, 1997, p. 2).

Assim, as alunas escreveram sobre os sentimentos vivenciados no exercicio
da docéncia, a ansiedade de experimentar o primeiro dia com uma turma de
alunos como professoras destes, e a gratificante acolhida recebida, marcadas
pela responsabilidade e compromisso envolvidos nas acoes do aprender a
ensinar. Igualmente, mencionam o reconhecimento do estigio como um
dos contextos da aprendizagem profissional, passando a considerar outros
contextos em outras instdncias formativas e evidenciando que a compreensao
sobre o que significa ser professora é um processo complexo. Revelam que
a escola é pensada a partir de uma multiplicidade de sentidos, ou seja, seus
espagos, tempos e suas relacoes sdo significados de forma diferenciada tanto
pelos alunos como pelos professores e estagidrios.

Compreendemos queapluralidade de espacos e momentos formativos vividos
na realidade da escola de educagio bdsica é imprescindivel na constituigao da
singularidade e da subjetividade das futuras professoras e, a0 mesmo tempo, do
coletivo de professores formadores, num processo de ressignificagio constante de
suas praticas. Os relatos mostraram fortemente as problematizagées provocadas
pelo exercicio em sala de aula com os alunos dos anos iniciais, que teve como
eixo principal a questdo da alfabetizacdo. Narraram ter conseguido um olhar
mais agu¢ado tanto sobre a unidade escolar como espago de permanente
construg¢ao sécio-cultural quanto sobre os alunos como sujeitos dotados de uma
identidade construida histérica e socialmente. E, ao trazerem essas marcas, os
relatos revelaram também as aprendizagens sobre as singularidades dos alunos
e do contexto escolar, as estratégias que contribuiram significativamente para
com a aprendizagem dos alunos e as conexdes estabelecidas no aprender a
ensinar, bem como o desafio que representou esse exercicio da docéncia. Como
pequenas ilustragdes da forma pela qual as narrativas promoviam sensibilidade
a diversidade cultural, tanto das préprias alunas quanto destas com relagao aos
alunos, uma das alunas narrou que percebeu que para os alunos aquele espaco
tinha um sentido por vezes diferente dos nossos e dos professores da escola [...]. Outra
enfatizou: [...] Epor iss0 que mais uma vez, t0rno a rmﬁrmar que nds enquanto
educadoras precisamos olhar a crianca na beleza de sua singularidade, percebendo o
brilho de seus olhos a cada experiéncia vivenciada. Outra, ao se referir as diferencas
identificadas na turma em que teria que atuar, ressaltou: [...] Naquele momento
entendi o sentido do compromisso de ser professora.
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A experiéncia de produzir narrativas tem oportunizado as alunas falar-ouvir e ler-
escrever sobre as experiéncias que sao significativas, na intengio de que possam compreender
o processo continuo de aprender a aprender a ensinar, para que, refletindo sobre suas
experiéncias/aprendizagens e agindo fundamentadas na relagio teoria/pratica, passem
a atribuir um sentido e significado a esse movimento de ressignificagio. Para Fiorentini
et al. (2009) a reflexdo ¢ parte integrante do processo de formagio profissional, onde os
saberes docentes sdo mobilizados, problematizados e ressignificados. A ressignificagio se
configura no processo criativo do professor de atribuir novos significados a partir do que ja
¢ conhecido, dando um novo sentido sobre o contexto em que estd inserido.

Em razio disso, apontamos como essencial na formagio inicial a necessidade de
refletir, pesquisar e compreender a relagio entre cultura, escola e diversidade, tomando
como referéncia experiéncias pessoais/profissionais narradas a partir do enfrentamento
das relagoes estabelecidas entre as situages praticas dilemadticas e os valores considerados
educativos. Tais narrativas se revelaram um campo de ressignificagio dos conhecimentos
de como as alunas e professoras se constituem no exercicio da docéncia, possibilitando
o entendimento da dimensio social e politica de ser e estar professor. Igualmente, tem
provocado o formador a se interrogar sobre seu préprio percurso como formador de
professores, reaprendendo por meio de um trabalho compartilhado.

Assim, afirmamos que o espago escolar como contexto especifico de
desenvolvimento profissional é imprescindivel nas ressignificages das compreensoes
coletivas sobre os processos e percursos formativos de todos os envolvidos nesse
processo, marcados por possibilidades, desafios, confrontos e complexidades. Estas
compreensoes fortalecem o trabalho docente e contribuem na reconstrugao das
praticas educativas, 20 mesmo tempo em que revelam reflexdes sobre como estamos
formando os professores para lidar com os desafios atuais da educagio. Acima de
tudo, as narrativas contribuem para o conhecimento da pluralidade que constitui os
sujeitos em formacio, resgatando a diversidade de vozes e possibilitando sua insercao
no modelo de formagio sensibilizado a esta dimensdo multicultural presente.

A diversidade a partir do espaco formativo da Residéncia Pedagdgica

O segundo estudo que apresentamos neste artigo recorta uma experiéncia
significativa em projeto de formagio de professores egressos da Faculdade de Formagio
de Professores da Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UER]), chamado
Residéncia Pedagdgica, em que se articulam metodologias participativas, histérias de
vida e de formagio com estudos de casos, leituras e debates de textos em encontros
grupais voluntdrios, partindo do pressuposto de que professores tém saberes préprios,
dignos de consideragio e compartilhamento, ¢ que a existéncia de espacos de partilha
¢ uma das formas de se promover educacio publica de qualidade.

R. Educ. Publ. Cuiabé, v. 23, n. 53/2, p. 637-654, maio/ago. 2014

641



642 e  Educacao e (Des)Colonialidades dos Saberes, Praticas e Poderes

No presente texto trazemos a atividade Colcha de Retalhos, desenvolvida com
suporte do filme do mesmo nome, para falar de vida, formagio e autoformagio. Através
das histérias tecidas em retalhos, como possibilidade de o professor teorizar a partir da
pesquisa de sua propria prética e, ainda, promover a emergéncia da autoria, trabalhamos
situagdes vividas buscando ressignificagio e fortalecimento individual e coletivo.
Contamos com a colaboragio de tedricos que falam da docéncia em suas diversas
dimensdes e com os percursos refletidos pelos participantes do grupo. Verificamos que,
quando propomos aos professores pensarem sobre suas agoes e percursos formativos,
levamos os mesmos a desvendar e conhecer sua prépria histdria e a dar sentido as
suas experiéncias e representagdes pessoais e profissionais. Nosso estudo aponta para a
importincia de se ter um espago para egressos dos cursos de licenciatura, de modo que
possam vivenciar, de outra forma, seus momentos de superagio de dilemas da docéncia,
ancorados em suas competéncias técnicas e em sua sensibilidade para entender o oficio
da humana docéncia e da valorizacao de sua diversidade.

Em trabalhos anteriores, jé descrevemos nossa proposta de Residéncia
Pedagégica (FONTOURA, 2008; FONTOURA et al., 2010; FONTOURA;
FERNANDES, 2009) que, durante o ano de 2011, teve suas atividades ampliadas
para receber egressos de outras institui¢des, que nio sé da Faculdade de Formacao
de Professores da UER] (FFP/UER]) de Sao Gongalo-R]J, ji que achamos que a
universidade publica deve abrir suas portas aos que a procuram para formagao.

Goodson (1992) jé identificava em seus escritos que, quando falava com
professores sobre desenvolvimento curricular, matérias de ensino ou gestao escolar,
por exemplo, eles constantemente traziam dados sobre suas vidas, o que o autor
considera uma prova razodvel de que os proprios professores consideram questoes
pessoais de grande relevincia. Em nosso trabalho, os professores se produzem
sujeitos do seu préprio fazer, sio convocados a se conceberem autores de seus
conhecimentos, gestores do seu exercicio e investigadores de si mesmos, em toda a
sua diversidade. Os movimentos formativos partem da especificidade do trabalho
docente, que é o de construir conhecimentos, principalmente pelo enfrentamento
didrio do cotidiano, onde o saber-fazer-pensar-sentir estao entrelagados, e esse
agir nio se reduz a submissio de procedimentos técnicos ou prescrigoes diddticas.
Concordamos com Cunha (2010), quando afirma que um processo de formagio
pode levar o professor a se fortalecer na medida em que, ao se envolver e refletir
sobre sua condigao profissional, se assumindo como docente, pode desenvolver seus
préprios recursos, individual ou coletivamente, para lidar com os desafios didrios
de quem opta pelo magistério. Sinaliza a autora para a importincia de nossas lentes
de observacio e andlise dos fendmenos educativos levarem em conta os aspectos
pedagégicos e politicos do fazer docente, para contextualizarmos o que fazemos e o
que pensamos sobre nosso fazer, em constante pesquisar de nossa pratica.
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A agio de pesquisar, em especial na educagio, nos leva a compreendé-la
como uma prética social, cunhada de saberes e fazeres (TEIXEIRA, 2003). Para
desenvolver nosso trabalho, escolhemos uma abordagem teérico-metodolégica que
utiliza como pressuposto as questdes relacionadas com a circularidade de saberes.
Para Borges (2011), a circularidade de saberes se faz em um contexto multiplo
e complexo, e deve ser vista como um movimento dinimico, circulante, que se
desloca em diregoes diversas, recebendo e promovendo influéncias, sempre
acontecendo na relacio entre os diferentes saberes. Utilizamos, em nosso trabalho,
recursos que visam compreender a complexidade do fazer docente, através do que
Sarmento (2003) nos indica como uma wunidade ou um sistema integrado, ou seja,
investigar na globalidade. Neste contexto, o autor (2003, p. 145), nos assinala com
a possibilidade de se pesquisar através de um paradigma interpretativista critico,
“[...] desocultando as estruturas de poder [...]”, em que as relagdes pesquisadas estao
imersas. Para tal, procuramos dar sentido ao que se pesquisa e como nos assinala o
préprio Sarmento (2003, p. 144), “[...] dar sentido implica em um ordenamento
do mundo”. Utiliza-se desta forma as perspectivas dos professores para melhor “[...]
ordenar e desordenar os mundos pesquisados” (TEIXEIRA, 2003, p. 100). Morin
(2000) contribui para essa posi¢ao quando, em sua teoria da complexidade, aponta
para a nao linearidade dos fendmenos sociais, para as ambiguidades presentes nas
andlises das causas e consequéncias de determinadas medidas ou de determinados
procedimentos, trazendo que devemos levar sempre em conta o uno e o mdltiplo,
a ordem e a desordem, partes de um todo articulado e em constante movimento.
Com referéncia as questdes relacionadas 4 educacio, Morin (2001) enfatiza que a
compreensdo do outro, condi¢io fundamental para a relagio pedagégica, requer a
consciéncia da complexidade humana. Fazemo-nos seres humanos que sabemos
e sentimos, em uma prdtica que pressupde respeito mutuo, que desconstrdi o
autoritarismo formal, que reflete e fundamenta a agao docente.

Nosso grupo de egressos conta com participantes que abrem suas mentes e seus
coragdes para pensar o fazer docente de um outro lugar, da humana docéncia, mais
fraterno, tanto de trabalho quanto de cuidado de si e do outro. Fortuna (2007, p. 9)
diz que “[...] reconhecer a dimensio humana da docéncia, incluindo as dificuldades
do cotidiano escolar, ¢ admitir a presenca e a forga dos afetos na determinagao da
identidade do professor e na sua atuacio profissional”. Traz a autora a contribuicio
de Codo (1999), autor de pesquisa extensa sobre o trabalho de professores em redes
publicas, para quem a relacio afetiva é parte integrante do fazer docente, jd que,
ao estabelecer vinculos afetivos, o processo ensino-aprendizagem se fortalece e se
efetiva. Encontrou este autor em seu trabalho alguns paradoxos muito interessantes
na atividade docente; segundo seus depoentes, mesmo conscientes da exaustividade
presente na tarefa de ensinar, o prazer e o compromisso estdo presentes e, ainda
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que reconhecam a precariedade das condigoes de trabalho, mencionam o afeto, as
relagbes interpessoais e a realizagio pessoal. Depuramos dessa contribui¢io, mais
uma vez, a importincia de se trabalhar as relagoes afetivas nos diversos locais de
insergao nossa, pessoais e profissionais.

Embora para alguns criticos essa visio possa parecer pouco cientifica ou
ingénua, para nés é um caminho pleno e fértil de formar professores-pessoas,
em uma nova compreensio da profissio docente, tanto ontoldgica — porque do
ambito do ser professor — quanto epistemoldgica — porque relacionada aos saberes
docentes. Tardif (2003), ao afirmar que os professores sio possuidores de saberes,
olha-os para além do 4mbito profissional, apreendendo-os enquanto pessoas que
carregam uma bagagem sociocultural que transcende sua formagao académica.
Dialogando com Morin (2001), trazemos a ideia da passagem da prdtica instituida
para a experiéncia instituinte, que se afirma como uma experiéncia comum,
partilhada por um grupo, contrapondo-se a experiéncia instituida, pontual e
fragmentada do sujeito isolado de seus pares. A experiéncia instituinte promove
vivéncias plenas construidas por uma tessitura coletiva e pela possibilidade de
uma abertura polifénica aos movimentos do mundo. Considerando os conceitos
de instituido e instituinte no cotidiano escolar, nomeamos prdticas instituintes
0s movimentos emancipatorios, encarnados em acoes, projetos, iniciativas dos
docentes que possibilitam o enfrentamento dos dilemas da prdtica docente,
buscando a superacio das desigualdades e dos sentimentos de menos valia, tao
presentes na realidade de alunos e professores.

No grupo de Egressos fizemos algumas atividades bastante interessantes
e produtivas, no sentido da potencializacio do grupo como conjunto e dos
participantes individualmente. Relatamos aqui a atividade da Colcha de Retalhos,
que consideramos uma das mais ricas desenvolvidas no ano de 2011. A partir do
filme Colcha de Retalhos, que vimos em conjunto, cada participante elaborou
uma expressdo grafica de um momento significativo de sua trajetéria de vida/
formacio, que poderia ser feita através de recortes e colagens, desenhos, o que
quisessem utilizar. Cada um apresentou oralmente seu retalho, e entao fomos
tecendo nossa colcha em um papel pardo no centro do circulo. Interessante
ressaltar alguns momentos significativos de emocio vividos pelos participantes
que, ao entrarem em contato com evento (re)lembrado, sentiam emogoes como
se estivessem (re)vivendo naquele exato instante.

Essa constatagio tem importante contribui¢do para eventuais resgates de
situagoes vividas e nao compreendidas, ou nao digeridas, sejam elas consideradas
pelos envolvidos como positivas ou negativas, nao importa a carga avaliativa, mas
sim o repensar e o ressignificar de algo que marcou, possibilitando entdo uma nova
configuragio do leque de experiéncias significativas, com um potencial multiplicador
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do exercicio para outras situagoes. Em uma andlise do filme em questio?, lemos
que sdo narradas experiéncias de vida de um grupo de mulheres maduras, que
costumam se reunir a cada ano para confeccionar uma colcha de retalhos. Cada uma
delas borda um pedago de pano que ¢ algo relacionado com o sentimento de cada
uma delas e no final unem todos os pedacos formando uma colcha artesanal. Suas
histérias foram objeto de estudo da mestranda Finn, uma jovem que se encontra
dividida entre casar-se com o homem que ama e sua liberdade. O filme trata, em
separado, a experiéncia de cada uma, as histérias sdo ricas em significagio. Como
sao todas mulheres, as narradoras trazem vdrios aspectos das questoes de género,
como sonhos interrompidos por casamento ou maternidade, trai¢des de parceiros
aceitas por amor ou submissio, sentimentos de menos valia, de se contentar com
o possivel, mesmo sem ser o que quer, alguns desses também presentes no fazer
de professoras mulheres, grande maioria de nosso grupo de egressos; a0 mesmo
tempo, descortina intimeras possibilidades de (re)nascimento, também presentes
nas vidas das mulheres geradoras de vida (ou professoras, geradoras de saberes).
Um vendaval, metdfora de mudanca para todas as envolvidas na feitura da colcha,
traz novos ventos, possibilitando a todas um recomego de outro lugar. A arte e a
convivéncia trazem essa oportunidade de mudar de um conhecido e acomodado
espago para um lugar de aceitagdo propositiva de episddios vividos e ressignificados,
a partir da diversidade dos sujeitos envolvidos. Nada mais préximo dos objetivos de
nossos trabalhos na Residéncia Pedagégica.

Nossos participantes foram levados a pensar na escolha de um episédio
significativo de sua vida, um momento em que identificassem algo que contribuiu
para sua formagio profissional, e os trabalhos feitos revelaram facetas peculiares e
plurais de cada um dos envolvidos. Desde a entrada na escola, até a descrigao de um
percurso, criatividades aflorando (foram exploradas técnicas diversas, desde colagens,
desenhos ou mesmo a folha em branco na qual ainda havia muito a ser escrito...),
emocdes descritas e revividas, um momento muito especial do grupo e que pode
ser considerado como de enorme riqueza para todos. O impacto do filme, associado
ao impacto das apresenta¢oes orais e da montagem da colcha, trouxe reflexoes e
constatagdes sobre a boniteza de ser professor, com licenca de mestre Freire, bem como
a beleza da diversidade de identidades docentes que se encontram neste universo.

A Colcha de Retalhos pode ser considerada, em nossa proposta, como um
lugar de representagio da vida profissional. A narrativa do episédio selecionado
se transforma quase em uma narrativa literdria, trazendo a autobiografia, unindo

4 Disponivel em: < http://pt.shvoong.com/internet-and-technologies/1747120-filme-colcha-retalhos/>.
Publicado em: 15 jan. 2008.
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ficgo e nao-ficgdo, transformando as imagens de sua prépria histéria de vida em
temas literdrios, narrando sua prépria histéria como fatos baseados em fatos reais.
A colcha aponta para o fato de que apostamos que algo pode ser construido ou
reconstruido, da histdria passada na histéria presente — imagens poéticas que se
movem e se abrem para o inédito, para a reflexao, para a construgao da consciéncia
de si e do outro, tao importantes para quem optou por ser professor. Buscamos
uma educagio humanizada e humanizante, na contramio das préticas bancdrias
(FREIRE, 1992, 1997), comprometida com a realidade concreta, referida na
complexidade da vida e da formagao humanas. Os ensinamentos de Paulo Freire
nos inspiram na compreensio da humanizagao como processo de conscientizacio de
ser histérico e inacabado, para aprendermos a pensar a partir do vivido: retomando
a trajetdria pessoal e profissional para ampliar o alcance das praticas formativas
oferecidas pelas universidades e pelas outras instincias publicas que se digam como
tais, realmente preocupadas com o atendimento devido ao publico.

Quando propomos aos professores pensarem sobre suas agdes e percursos
formativos, levamos ao desvendar e conhecer sua prépria histéria e a dar sentido
as suas experiéncias e representagoes pessoais e profissionais plurais, valorizando
toda a diversidade presente. Mesmo nio conseguindo dimensionar o alcance
ou a profundidade da reverberacdo de uma experiéncia como essa, trabalhamos
na aposta de que cada vivéncia proposta nos encontros traga o que é possivel
de conquista e aprendizado naquele momento, ampliando suas influéncias nas
préticas desenvolvidas pelas professoras, como os anéis que se abrem quando
langamos conchas ao mar ou pedrinhas ao rio.

Segue, para o fechamento, o depoimento de uma das professoras: uma colcha
de retalhos é mesmo uma obra de arte, vocé pega pedagos e vai juntando, mesmo que
ndo entenda a razdo de fazer isso no momento em que estd fazendo; quando vocé vé o
resultado, fica percebendo que com suas mdos dd para fazer algo muito bonito, mesmo
que com alguns pedagos tristes e outros mais alegres... mas ndo é assim a vida?

A diversidade a partir de congressos em educacao

O terceiro estudo do presente artigo parte do argumento de que congressos
educacionais representam oportunidade para formacio continuada de professores
e gestores no preparo para lidarem com a diversidade cultural, rumo a uma
escola publica de qualidade. Neste sentido, objetivou verificar sensibilidades
multiculturais existentes em congressos realizados na drea da Educacio nos
anos de 2010 e 2011, apontando énfases, omissoes e perspectivas, com relagao
a seus impactos nas prdticas de ensino e de formacio docente, inicialmente
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tratados em Canen et al. (2012). Para tanto, as seguintes questdes orientaram
o estudo: Onde hd a preocupacio com a diversidade cultural? Nos trechos em
que hd a preocupacio com a diversidade cultural, como ela se apresenta? Que
implicagbes apresentam para prdticas de ensino e de formagio docente? De
modo a responder a tais questoes, foram analisados congressos escolhidos em
fun¢ao da sua importincia no campo educacional. A metodologia consistiu
na andlise documental dos folders e apresentagao destes congressos, sendo que
as informacoes foram obtidas através dos sites dos mesmos e através do site
de busca Google, utilizando-se, como palavras-chave, as categorias diversidade,
diferenca, identidade e congressos em educacio, destacando-se as evidéncias
que mostraram a preocupagio com a diversidade cultural, e verificando de que
modo tal preocupagio se apresentava. O estudo revelou que o multiculturalismo
ainda encontra dificuldades para ser considerado nas proposi¢des, porém é
evidenciado no foco em categorias, como diversidade, pluralidade, diferenca
e identidade. Cabe registrar que a énfase sobre identidades coletivas de género
e raga/etnia predominou nas abordagens. O estudo analisa implicagbes para
préticas de ensino e de formagao docente, a partir dos dados analisados.

As questdes relacionadas a cultura e a educagio nos permitem transitar
atualmente, enquanto educadores, na problemdtica do multiculturalismo
e nos posicionam de maneira critica frente a grande diversidade cultural
presente nos espagos escolares, e a forma pela qual esta tem sido (ou nio)
trabalhada nas prdticas de ensino e de formagao docente (CANDAU, 2008).
O multiculturalismo em educagao envolve a natureza da resposta a diversidade
cultural em espagos educacionais compreendendo-se, desta forma, a produgao
das diferencas e sua incorporagio nos processos de ensino-aprendizagem, no
cotidiano escolar (CANEN; MOREIRA, 2005; MOREIRA; CAMARA,
2008; MOREIRA, 2010). Diante do exposto, objetivamos verificar possiveis
sensibilidades ou potenciais multiculturais existentes em congressos realizados
na drea da Educa¢io nos anos de 2010 e 2011. No presente texto, apresentamos,
resumidamente, algumas ideias decorrentes desta andlise, que se encontra mais
aprofundada em outro estudo (CANEN et al., 2012).

Dentro da perspectiva multicultural, destaca-se a relevincia dada a prdticas
pedagégicas que valorizem a diversidade de identidades culturais, identidades estas
que podem ser individuais (em termos de subjetividades), coletivas (em termos de
pertencimento a marcadores, tais como étnico-raciais, de género, orientacio sexual
e outros) e institucionais (em termos das culturas que caracterizam as instituigoes,
educacionais ou nio, onde circulam as identidades individuais e coletivas)
(CANEN; CANEN, 2005). Tais prdticas se constituem em respostas a pluralidade

e & construgio das diferencas, podendo assumir abordagens mais liberais, folcléricas,
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de valorizacio da diversidade, até outras mais criticas ou pds-coloniais, que desafiam
preconceitos, questionam desigualdades e enfatizam o cardter hibrido, contingente
e plural da construcio identitdria, nas prdticas de ensino e de formagio docente
(CANEN; SANTOS, 2009). Segundo Hall (2006), o multiculturalismo pode ser
entendido como estratégia e politica, usadas para governar ou administrar problemas
da diversidade e multiplicidade em sociedades multiculturais.

Congressos educacionais, onde pesquisadores e professores trocam ideias, sido
espagos discursivos de grande importincia para se pensar sobre préticas de ensino
e diversidade cultural, de modo que possamos avangar, a partir das reflexdes
multiculturais, para priticas e propostas curriculares no ensino e na formagio
docente, que incrementem a referida articulagio no cotidiano escolar. O VIII
Congresso Luso Brasileiro de Histéria em Educagido, que aconteceu em Sio Luis do
Maranhao, no periodo de 22 a 25 de agosto de 2010, trouxe como tema A infincia,
a juventude e as relagoes de género e, a partir da andlise da apresentagao, foi possivel
verificar que os didlogos promovidos naquele espaco estariam envolvidos com uma
das ideias defendidas pelo multiculturalismo, que discute as relagées de poder que
se instauram na sociedade e que, muitas vezes, silenciam vozes em detrimento de
outras, desta feita com énfase na identidade de género. Um segundo congresso por
nés analisado, no periodo de 2010/2011, foi o XV Endipe realizado em abril de
2010, na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), que apresentou como
temdtica geral: Convergéncias e tensoes no campo da formagio e do trabalho docente:
politicas e prdticas educacionais. Ainda que o mesmo nao tivesse exibido, a0 menos
de forma explicita, em seus objetivos, preocupagdes com a diversidade cultural
em suas temdticas, deixou clara, no entanto, a intencio em valorizar os diferentes
espacos educativos, em sua pluralidade. Além do mais, é importante salientar que
tais sensibilidades se apresentaram, de forma mais explicita, nos sub-temas tratados
no evento, que se referem aos diversos campos relacionados aos processos de ensino
e aprendizagem, que sao o foco central do evento.

O terceiro congresso por nés analisado foi o da ANPEd, cuja Reuniao Anual
de 2010 teve o tema central Educagio no Brasil: O Balango de uma Década. A partir
dos objetivos propostos em 2011 para o congresso, foram identificados potenciais
multiculturais em seu ensejo, visto que apresentam, logo apés a exposicio do tema,
a intencdo e os direcionamentos que o evento pretendeu alcangar, utilizando-se de
argumentagdes tedricas que se instauram no territério do multiculturalismo, como
desigualdades econdmicas, sociais, de género, de raga, entre outras. Um quarto congresso
por nés estudado foi o V' Coldquio Internacional de Politicas e Prdticas curriculares,
realizado em novembro de 2011, na Universidade Federal da Paraiba (UFPB), tendo
como temdtica central: Avaliagio das politicas curriculares: da Educagio Bdsica ao Ensino
Superior. Percebe-se, pelas temdticas abordadas, uma maior articulagio entre temas
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convencionais das praticas de ensino e de formagio de professores, tais como avaliacio
e curriculo, com sensibilidades multiculturais com relagao a identidades marginalizadas
e a valorizacio da diversidade cultural. Por exemplo, ao lado de politicas de curriculo,
encontra-se a expressao agoes aftrmativas, a0 mesmo tempo que, ao lado de avaliagio,
encontram-se as categorias de midia, juventude e cultura. Cabe destacar que, dentre os
congressos ora analisados, este foi o Gnico que utilizou o termo multiculturalismo em
suas proposigoes, o que pode indicar uma relativa baixa expressividade que o conceito
ainda apresenta, nos eventos cientificos educacionais brasileiros.

A andlise de tais congressos permitiu verificar que representam ilustragées da
presenca da valorizac¢io da diversidade nestes espagos formativos, certamente ainda
timida, porém em franca ascenso. O multiculturalismo nos permite, através de suas
perspectivas tedricas, resgatar a pluralidade no espago escolar, viabilizando préticas
pedagégicas que valorizam a diversidade cultural identitdria e, pouco a pouco,
vem ocupando um espago importante nas discussoes educacionais, justamente por
entender as identidades como constituidas em espagos e discursos plurais.

Consideracdes Finais

Os trés estudos apresentados indicam, cada qual, formas possiveis de se tratarem
os espagos formativos docentes como arenas da diversidade cultural, ampliando
espagos de possibilidades formativas. Reflexoes como essas, entretanto, nio esgotam
a necessidade continua para a reorganizagio de conhecimentos compreendidos
na perspectiva das experiéncias sobre processos formativos e desenvolvimento
profissional de professores. Alguns aspectos mostraram-se mais evidentes:

O primeiro estudo apresentou uma pesquisa narrativa através da qual foi
desenvolvida uma compreensiao mais global das intricadas relagoes dialdgico/
dialéticas que mobilizam os percursos pessoais e profissionais dos sujeitos. Neste
caso, a diversidade foi contemplada e incorporada nesta estratégia, resultando na
construgio e reconstrugao das identidades pessoais e profissionais docentes, uma
vez que as alunas de Pedagogia se encontraram envolvidas, a0 mesmo tempo, em
um processo formativo desencadeado pelas narrativas por elas construidas.

O segundo estudo partiu de uma abordagem tedrico-metodoldgica que
utilizou, como pressuposto, as questdes relacionadas com a circularidade de saberes,
movimento dindmico que permite compreender a complexidade do fazer docente,
ilustrada através de dinAmica formativa de cardter narrativo que evidenciou as vozes
diferenciadas na constru¢io metaférica de uma colcha de retalhos. Tal recurso
viabilizou uma formacio continuada incorporadora das histérias e vozes plurais na
construgio identitdria, voltada a valorizagao da diversidade ali presente.
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O terceiro estudo partiu do argumento de que congressos educacionais,
onde pesquisadores e professores trocam ideias, sdo espagos discursivos de grande
importincia para se pensar sobre prdticas de ensino e diversidade cultural. A
partir de congressos de renome na drea educacional, detectou possibilidades de
discursos valorizadores da pluralidade nesse espago formativo docente, abrindo
possiveis caminhos para seu desenvolvimento futuro.

Valorizar a diversidade em congressos, bem como a partir de narrativas e
histérias de vida docente, permite o desenvolvimento profissional e identitdrio
dos atores educacionais envolvidos, representando, pois, caminho frutifero na
via do preparo de professores para atuarem em perspectivas transformadoras,
rumo a uma educagio cada vez mais democritica e plural e a uma escola
publica pensada em bases cada vez mais coadunadas com a pluralidade de atores
que nela atuam e que a ela recorrem. O presente trabalho, a partir dos trés
olhares de pesquisa narrados, pretende contribuir nesta perspectiva, buscando
didlogos interinstitucionais cada vez mais frutiferos rumo ao enfrentamento dos
complexos desafios da formagio de professores.
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Normas para publicacao de originais

Directions for originals publication

A Revista de Educagio Pablica — ISSN 0104-5962 — ¢ um periédico
cientifico quadrimestral articulado ao Programa de Pés-Graduagio em Educagio
da Universidade Federal de Mato Grosso. Aceita artigos incondicionalmente
inéditos, resultantes de pesquisa em educagio, bem como ensaios e resenhas
que privilegiem obras de relevancia na drea. Os ensaios destinam-se somente as
questdes tedricas e metodoldgicas relevantes as se¢oes. Estudos sobre o estado da
arte acerca de temdticas voltadas ao campo educativo também sio aceitos.

Os trabalhos recebidos para publicacio sio submetidos a selecio prévia do
editor cientifico da se¢ao a que se destina o texto. As segdes estdo circunscritas as
seguintes temdticas: Cultura Escolar e Formagao de Professores; Educagao, Poder
e Cidadania; Educacio e Psicologia; Educa¢io Ambiental; Histéria da Educacio;
Educagio em Ciéncias e Matemdtica.

Posteriormente, os textos sio encaminhados sem identificacio de autoria,
a0 julgamento de pareceristas designados pelo Conselho Cientifico. Cépias do
contetido dos pareceres sdo enviadas aos autores, sendo mantidos em sigilo os
nomes dos pareceristas. Ajustes sugeridos pelos avaliadores sao efetuados em
conjunto com o autor, no entanto, com reserva do anonimato de ambos.

A avaliagio ¢ realizada pelo Conselho Consultivo da Revista ou outros
avaliadores ad hoc, os quais levam em conta o perfil, a linha editorial da Revista,
o contetdo, a relevincia e qualidade das contribui¢des. Todos os trabalhos
sao submetidos a dois pareceristas, especialistas na drea. Havendo pareceres
contraditdrios, o Conselho Cientifico encaminha o manuscrito a um terceiro.

Anualmente é publicada a relagio dos pareceristas ad hoc que contribuiram
com a Revista no periodo em pauta.

A publicag¢ao de um artigo ou ensaio implica automaticamente a cessao
integral dos direitos autorais a Revista de Educagio Publica e os originais nao
serdo devolvidos para seus autores. A exatidao das ideias e opinides expressas
nos trabalhos sio de exclusiva responsabilidade dos autores.

O autor deve indicar, quando for o caso, a existéncia de conflito de
interesses.

Serao distribuidos dois exemplares impressos da Revista aos autores que
tenham contribuido com trabalhos. Autores de resenhas serao contemplados com
um exemplar.

Resenhas de livros devem conter aproximadamente 4 (quatro) pdginas e
respeitar as seguintes especificagoes técnicas: dados bibliogrificos completos
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da publicagio resenhada no inicio do texto; nome(s) do(s) autor(es) da resenha
com informagdes no pé da pdgina sobre a formagao e a instituicio a que
esteja vinculado. Comunica¢oes de pesquisa e outros textos, com as mesmas
quantidades de pdginas serdo publicados por decisao do Conselho Cientifico.
Resenhas, informes ou comunicacoes também com revisdes textuais, devem
ter titulo em inglés, ou francés ou em lingua de origem.

E também desse Conselho a decisio de publicar artigos de convidados
externos de alta relevincia para as linhas de pesquisa do Programa de Pds-
Graduacio em Educaciao.

Os procedimentos para andlise e aprovagiao dos manuscritos centram-se em
critérios como:

a. A Introdu¢io deve indicar sinteticamente antecedentes, propdsito,
relevincia, pesquisas anteriores, conceitos e categorias utilizadas;

b. Originalidade (grau de ineditismo ou de contribuigio teérico-metodolégica
para a se¢io a que se destina o manuscrito).

c. Material e método (critérios de escolha e procedimentos de coleta e andlise

de dados).

d. Resultados (apresentar descrigio clara dos dados e sua interpretagio a luz
dos conceitos e categorias).

e. Conclusio (exposi¢do dos principais resultados obtidos e sua relagio com
os objetivos e limites).

f. A corregio formal do texto (a concisio e a objetividade da redagio; o mérito
intrinseco dos argumentos; a coeréncia légica do texto em sua totalidade).

g. O potencial do trabalho deve efetivamente expandir o conhecimento
existente.

h. A pertinéncia, diversidade e atualidade das referéncias bibliogrificas e
cumprimento das normas da Associagio Brasileira de Normas Técnicas— ABNT.

i. Conjunto de ideias abordadas, relativamente a extensio do texto e
exaustividade da bibliografia pertinente é fundamental ao desenvolvimento
do tema.

Como instrumento de intercAmbio a Revista prioriza mais de 60% de
seu espago para a divulgacio de resultados de pesquisa externos a UFMT. Sao
aceitos também artigos em idiomas de origem dos colaboradores.
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Os dados sobre o autor deverao ser informados em uma folha de rosto. Tal
folha (que nao serd encaminhada aos pareceristas, para assegurar o anonimato no
processo de avaliagao), deverd conter:

a) Titulo do artigo (conciso contendo no mdximo 15 palavras); nome dos
autores (na ordem que deverao ser publicados); filiagio institucional; endereco
completo, telefone e e-mail; breves informagées profissionais, inclusive maior
titulagio, grupo de pesquisa e, endereco residencial (no méximo de 50 palavras);
informar se a pesquisa recebeu apoio financeiro. No titulo utilizar maitsculas
somente na primeira letra, nomes préprios ou siglas. Titulos em Inglés entram
logo apés o titulo em portugués.

b) Resumo, em portugués, contendo até 100 palavras; digitado entrelinhas
simples, ressaltando objetivo, método e conclusdes. Resumo em lingua estrangeira
também deverd ser entregue, preferencialmente em inglés (abstract).

c) Palavras-chave (até quatro palavras) devem ser esclarecedoras e representativas
do contetdo, sendo a primeira letra de cada palavra escrita com letra maitscula.
Exemplo: Atividade Docente. Educagio Infantil. Politicas Pablicas. Tratando-se de
resumo em lingua estrangeira deverd ser encaminhado o keywords, ou equivalente
na lingua escolhida.

O titulo do artigo deverd ser repetido na primeira pagina do manuscrito e
reproduzido em lingua estrangeira.

Informagdes no texto ou referéncias que possam identificar o(s) autor(es)
devem ser suprimidas. Uma vez aceito o trabalho, tais dados voltarao para o texto
na revisao final.

Para a formatagio do texto utilizar o processador WORD FOR WINDOWS:

Utilizar 1 (um) espago (ENTER) antes e depois de citagao.

a) Digitar todo o texto na fonte Times New Roman, tamanho 12, com
espacamento entre linhas 1,5 cm, margens direita/superior/inferior 2,5 cm;
margem esquerda 3,0 cm; papel A4.

b) Em caso de énfase ou destaque no corpo do texto usar apenas itdlico;
assinalar os pardgrafos com um tnico toque de tabulagio;

c) As citacoes devem obedecer a NBR 10520 (2002) da ABNT, indicadas
no texto pelo sistema de chamada autor-data. As citagoes diretas (transcrigoes
textuais de parte da obra do autor consultado), de até trés linhas, devem
estar contidas entre aspas duplas indicadas por chamadas assim: (FREIRE,
1974, p. 57). Para as citagdes diretas com mais de trés linhas, usar fonte 10,
observando-se um recuo de 4 cm da margem esquerda. As citagdes indiretas
(texto baseado na obra do autor consultado) devem indicar apenas o autor e
o ano da obra.
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d) As ilustragoes e tabelas deverao ser enviadas no corpo do texto, claramente
identificadas (Gréfico 1, Tabela 1, Quadro 1, etc.). No caso de fotografias, somente
aceitas em preto e branco, é necessdrio o nome do fotégrafo e autorizagao para
publica¢io, assim como a autorizagio das pessoas fotografadas. Tais informagoes
devem ser anexadas ao arquivo.

As tabelas, figuras, fotos, ilustragoes e diagramas a serem inseridos no corpo
do texto deverio conter:

- Tamanho equivalente a mancha da pdgina (12x18);

- Qualidade de impressao (300 dpi);

- Guardar legibilidade e definicao.

Osartigos devem ter aproximadamente entre 10 a 20 pdginas. Necessariamente
deverio ter passado por revisao textual.

As referéncias, digitadas em ordem alfabética no final do texto, devem seguir
a NBR 6023 (2002). Eis alguns casos mais comuns:

1. LIVRO:
FREIRE, P. Educagio como pritica da liberdade. 4. ed. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 1974. 150 p. (Série Ecumenismo ¢ Humanismo).

2. EVENTO:

OLIVEIRA, G. M. S. Desenvolvimento cognitivo de adultos em
educa¢io a distdncia. In: Semindrio Educa¢io 2003. Anais... Cuiabd:
UNEMAT, 2003, p. 22-24.

3. ARTIGO EM PERIODICO:

GADOTTI, M. A eco-pedagogia como pedagogia apropriada ao processo
da Carta da Terra. Revista de Educagio Publica, Cuiabd, v. 12, n. 21, p. 11-24,
jan./jun. 2003.

4. DOCUMENTO COM AUTORIA DE ENTIDADE:
MATO GROSSO. Presidéncia da Provincia. Relatério: 1852. Cuiab4, 20
mar. 1853. Manuscrito. 26 p. In: APMT, caixa 1852.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO. Relatério: 2003,
Cuiabd, 2004. 96 p.

5. CAPITULO DE LIVRO:

FARIA FILHO, L. M. O processo de escolarizagio em Minas: questoes
teérico-metodoldgicas e perspectivas de andlise. In: VEIGA, C. G.; FONSECA, T.
N. L. (Org.). Histéria e Historiografia da Educag¢ao no Brasil. Belo Horizonte:
Auténtica, 2003. p. 77-97.
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6. ARTIGO E/OU MATERIA DE REVISTA, BOLETIM ETC EM MEIO
ELETRONICO:

CHARLOT, Bernard. A produgio e o acesso ao conhecimento: abordagem
antropoldgica, social e histérica. Revista de Educagao Piablica, Cuiabd, v. 14,

n. 25, jan./jun. 2005. Disponivel em: <http://www.ie.ufmt.br/revista>. Acesso
em: 10 nov. 2006.

As notas explicativas, restritas a0 minimo, devero ser apresentadas no rodapé.

Os artigos para a REVISTA DE EDUCACAO PUBLICA deverio ser
encaminhados para o endereco eletronico:

http://periodicoscientificos.ufmt.br/ojs/index.php/educacaopublica

Informacdes adicionais poderao ser obtidas mediante o seguinte enderego:

Revista de Educagao Publica

Universidade Federal de Mato Grosso

Instituto de Educacao, Revista de Educacio Publica, Sala 02.

Av. Fernando Corréa da Costa, 2.367, Boa Esperanca, CEP 78.060-900
Cuiabd-MT, Brasil. Telefone: (65) 3615-8466 - Fax: (65) 3615-8429
E-mail: rep@ufmt.br
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Submission Guidelines'

The Revista de Educagio Publica - ISSN 0104-5962 - E-2238-2097 — is
a quarterly publication articulated to the Postgraduate Program in Education
of Universidade Federal de Mato Grosso. It brings unconditionally unpublished
articles in education field, as wellas essays and reviews papers that privilege works
in education. The essays are intendedonly to theoretical and methodological
which are relevant to the journal’s sections. Studies on the state of the art about
issues in education area are also accepted.

The papers for publication are submitted to previous appraisal of the scientific
editor of the section. The journal’s sections are restricted to the following areas:
School Culture and Teacher Education; Education, Power and Citizenship;
Education and Psychology; Environmental Education; History of Education;
Education in Science and Mathematics.

Then, texts are submitted, without identifying the authorship, to the
judgment of reviewers chosen by the Scientific Council. Copies of the evaluation
are sent to authors and the reviewers' name will be kept confidential. Changes
suggested by the evaluators are made with the author. However, the evaluator’s
names are kept secret, as well as the author’s names in relation to evaluators. .

The evaluation is performed by the Journal Advisory Board or other ad hoc
reviewers according to the journal editorial policy. The following categories are
considered for text evaluation: the editorial line of the journal, content, relevance
and quality of contributions. All papers are submitted to two reviewers. If there
are contradictory evaluations, the Scientific Council sends the manuscript to a
third reviewer.

Annually is published the list of a4 hoc reviewers who contributed to the issue
in that period.

The publication of an article or essay automatically implies the copyright to
the Revista de Educagao Publica and the originals of papers works will not be
returned to the authors. The content, ideas and opinions expressed in the papers
are full responsibility of the authors.

The author should indicate the existence of conflict of interest.

1 Tradugio de Iraneide de Albuquerque Silva. Doutora em Psicologia Social. Licenciatura em Lingua
Portuguesa com habilitagio em Lingua Inglesa e Lingua Espanhola. Mestre em Educagio. Professora de
Inglés e Espanhol do Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso — Campus
Cuiabd. Rua Professora Zulmira Canavarros, 93, Centro - CEP 78005-200. Tel. (65) 3318-1400 - Fax:
(65) 3318-1401 | Cuiabd-MT. E-mail: <iraneide.silva@gmail.com>.



662

The authors will be offered two (2) printed copies of the issue in which his/
her work has been published. Reviews authors will get one (1) printed copy.

Book reviews should have up to four (4) pages and have the following
technical specifications: the full bibliographic details of the material reviewed in
the beginning of the text; name(s) of the review’s author(s) with information on
footnote about the author qualification and affiliation.

Acceptance for publication of research reports and other kind of texts, having
the same number of pages cited above, rests on the decision of the Scientific
Council. Reviews papers, reports or communications revised by the authors must
have the title written in English, French or in their original language.

It also rests on the Scientific Council the decision to publish articles from
authors who are not from UFMT and whose works are of high relevance to the
research areas of Postgraduate Program in Education.

The following criteria are defined for evaluation and approval of manuscripts:
a. The Introduction should indicate briefly the purpose, background,
relevance, previous research and concepts used;

b. Originality (level of originality or level of theoretical and methodological

contribution to the section to which the manuscript is intended).

c. Methodology (criteria of selection, procedures of data collection and
data analyses).

d. Results (clear description of the data and their interpretation in relation to
concepts and categories chosen).

e. Conclusion (statement of main results and their relation to the objectives).

f. The correctness of the text (the concision and objectivity of writing; the
arguments, the logical coherence of the text).

g. The potential of the work must effectively expand the existing knowledge.

h. The relevance, diversity of references and use of the Brazilian technical

standard - ABNT.

i. The ideas discussed, regarding to the length of the text and completeness of
references is fundamental to the development of the theme.
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As an exchange instrument the Revista de Educagio prioritizes over 60%
of its space for the dissemination of research which are external to the UFMT.
Articles in the original language of contributors are also accepted.

Identification of authorship should be informed in a cover sheet. This cover
sheet (which will not be sent to evaluators to ensure the anonymity during the
evaluation process) should have:

a. The title of the article with 15 words or less.; author’s names (in order to be
published), affiliation, address, telephone and e-mail; brief author’s professional
biography, including qualification degree, research group and address (maximum
50 words); and inform if the research received financial support. In the article
title, capitalize only the first letter, names or acronyms. Titles in English come
after the title in Portuguese.

b. Abstract in Portuguese (not to exceed 100 words), typed in simple space,
emphasizing the objectives, methodology and conclusion. Abstract in a foreign
language must also be presented, preferably in English.

c. Keywords (up to 4 words) should be terms that identify the article content,
with the first letter capitalized (e.g., Public Policies, Teaching Activity, Child
Education). In abstracts written in foreign language, the keywords must also be
presented in the original language adopted.

The title of the article must be repeated on the first page of the manuscript
and translated to the foreign language.

Any information or references in the text that can identify the authorship
must be supressed. Authorship information is recorded separately and if the
article is accepted for publication, such information will go back to the main text
in the final review process.

To text formatting use MSWORD FOR WINDOWS:

Use a single space (ENTER) before and after quotation.

a. Type the main text in Times New Roman font, 12-point font size, 1,5
interline spacing; the top, bottom and right margins should be 2.5 cm and left
margin 3.0 cm; all pages size should be A4 paper.

b. To emphasis or highlight some information in the main body of the article
use only italics; indicate paragraphs with a single tap tab;

c. Citations must follow Brazilian technical standard — ABNT, NBR 10520
(2002), indicated in the text by the author-date system. Direct quotations of up
to three lines, must be cited using double quotation marks and indicated like
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the example that follow: (FREIRE, 1974, p. 57). For direct quotations longer
than three lines use 10-point font size, with a hanging indent of 4 cm on the left.
Indirect quotations (a text based on author’s book) must only indicate the author
and year of the publication.

d. Illustrations and tables should be embedded within the main body of
the article, clearly identified (Graphic 1, Figure 1, Table 1, etc.). Photographs
are accepted only in black and white, and the author(s) will need to have the
name and permission of the photographer, as well as the permission of people
photographed. Such information must be attached to the file.

Tables, figures, photos, illustrations and diagrams to be inserted in the body
of the text should contain:

- Size equivalent to the maximum page width (12x18);

- Print quality (300 dpi);

- Have clarity and resolution.
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