“Educacdo do campo é direito e ndo esmola::
curriculo e formagao de professores

Resumo

O artigo apresenta o conceito de qualidade a
partir das politicas educacionais que orientam
o curriculo e a formagio de professores no
Brasil e reflete outras possibilidades de arranjos
curriculares que considerem as demandas dos
povos que vivem no e do campo.
Metodologicamente, utiliza uma abordagem
qualitativa em educagio, com cardter
exploratério,  subsidiada pela  pesquisa
documental e bibliogréfica. A andlise aponta
que os contextos socioecondmicos e politicos
que possibilitam a organizacio, aprovagio e
implementacio de politicas educacionais sao
perpassados por interesses privatistas que
seguem principios neoliberais, contrapondo-
se a organizagao de uma educagio que atenda
aos principios defendidos pelos movimentos
sociais que lutam pela garantia do direito 2
educagio aos povos do campo.
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Abstract

The article presents the concept of quality based
on the educational policies that guide the
curriculum and teacher training in Brazil and
reflects  other possibilities for curricular
arrangements that consider the demands of
people living in and around the countryside.
Methodologically, it uses a qualitative approach
to education, with an exploratory nature,
supported by documentary and bibliographical
research. The analysis points out that the
socioeconomic and political contexts that
enable the organization, approval and
implementation of educational policies are
permeated by privatist interests that follow
neoliberal principles, opposing the organization
of an education that meets the principles
defended by social movements that fight for the
guarantee of the right to education for rural
people.
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Introducéo

Este texto se origina de reflexdes produzidas para conduzir o debate

em uma mesa intitulada “Educa¢io do Campo, Curriculo e Formagio de
Professores”, no Semindrio de Educac¢io, realizado no Instituto de
Educa¢io da Universidade Federal do Mato Grosso, Cuiabd-MT/Brasil,
no ano de 2023, cujo tema versou sobre “A educagio e seus atuais
labirintos: qual educagio? Com e para quem? Com qual escola?”. Com
pesquisadores da regiio nordeste e norte do pafs, aprofundamos as
questdes advindas das discussoes e estruturamos em forma de texto suas
principais proposigoes.

Considerando o tema e o debate postos desde o inicio do terceiro

mandato do presidente Luiz Indcio Lula da Silva’, sobre a retomada,
revogagdo e reorientagdo de politicas aprovadas apds a destituigio da
Presidenta Dilma Roussef’, para conduzir nossas reflexoes, propomos a
seguinte questdao: quais aproximagdes podemos considerar a partir das
politicas atuais para o curriculo, a formagio de professores e a educagio do
campo e que outros curriculos s3o possiveis?

O texto deste artigo estd estruturado da seguinte forma:

apresentamos as consideracoes introdutdrias sobre as politicas curriculares
e seus contextos a partir da abordagem do ciclo de politicas de Stephen
Ball e colaboradores: Bowe, Ball e Gold (1992) e Ball (1994),
especificamente nos concentramos nos contextos de influéncia durante os
tltimos anos no Brasil e destacamos a utilizagiao do conceito de qualidade
como justificativa para as mudangas nas relacoes de poder e na produgio
de um outro tipo de sujeito; evidenciamos as discussdes em torno do
movimento da educagio do campo a partir da reflexdes de Caldart (2009),
Taffarel e Munarim (2015), Molina e Antunes-Rocha (2014);
apresentamos uma discussio sobre a formagao de professores com enfoque

5 O governo de Luiz Indcio Lula da Silva Lula, do Partido dos Trabalhadores (PT), em sua primeira fase,
correspondeu ao perfodo que se iniciou em 1° de janeiro de 2003, quando assumiu a presidéncia do Brasil, e
encerrou-se no dia 1° de janeiro de 2011, perfazendo dois mandatos de 4 (quatro) anos. A segunda fase teve
inicio no dia primeiro de janeiro de 2023, quando assumiu a presidéncia do pais pela terceira vez. Disponivel
em: https://brasilescola.uol.com.br/historiab/governo-luis-inacio-lula-da-silva.htm. Acesso em: 17 abr. 2024.

6 Dilma Vana Rousseff, que foi presidente da Republica Federativa do Brasil de janeiro de 2011 a agosto de
2016 (reeleita nas eleigoes de 2014), sofreu um processo de impeachment que resultou em sua destitui¢go do
cargo. Disponivel em: https://mundoeducacao.uol.com.br/historiadobrasil/impeachment-dilma-rousseff.htm.
Acesso em: 17 abr. 2024.
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nas politicas de curriculo, a partir dos estudos de Lopes e Macedo (2011),
Bhabha (2013), Arroyo (2014), entre outros/as. Por fim, tecemos as
consideracoes finais.

1 - As politicas educacionais e a tentativa de padronizacéo:
amanhecera um novo em nds! Amanhd, sera?

As politicas educacionais, de modo especial as curriculares, nas
tltimas décadas, tém dominado a pauta das discussoes de pessoas ligadas a
politica, economistas, empresdrios, banqueiros, militares, religiosos,
profissionais das mais diversas dreas, além de representantes de
organizagdes nio governamentais que defendem uma perspectiva
mercadoldgica da educagio, “muito bem” intencionados, atribuindo 2
comunidade escolar a responsabilidade pelo desenvolvimento econdmico
do pais, assim como o seu fracasso.

Tal compreensao tem sido responsdvel pela aprovagao de politicas
curriculares descontextualizadas dos interesses das pessoas que delas
precisam, sendo elaboradas em gabinetes por “projetistas amadores”
(assessores parlamentares das mais diversas dreas que desconhecem a
diversidade dos territérios escolares e seus sujeitos). Eles utilizam
orientagbes de parceiros econdmicos e organizacbes nacionais e
internacionais ao formularem suas proposicoes, sendo responsdveis por
experiéncias pedagdgicas aviltantes que buscam controlar a criagio
curricular, tentam homogeneizar os sujeitos e contribuem para a expulsio
de criangas, jovens e adultos da escola publica, principalmente daquelas
localizadas no campo.

Ressaltamos que as politicas educacionais nao sio constituidas de
forma isolada, visto que se articulam e no atual contexto da educagio bdsica
a Base Nacional Comum Curricular direciona as agbes das etapas e suas
modalidades. As competéncias estabelecidas e sua forma de organizacio
orientam a formagao inicial e continuada dos professores. Os programas
educacionais como o Programa Nacional do Livro Diddtico-PNLD,
Programa Nacional da Alimenta¢io Escolar-PENAE, Programa Dinheiro
Direto na Escola-PDDE e o Programa Nacional do Transporte Escolar-
PNATE se articulam para subsidiar as a¢oes educativas, porém os valores
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financeiros destinados a sua implementagdo interferem nos recursos
destinados a educa¢io como um todo, seus resultados estao vinculados as
métricas estabelecidas pela avaliagao de larga escala e que serdo conduzidas
por um modelo de gestio previamente estabelecido. Ao tratarmos da
educagdo do campo neste texto, por exemplo, estamos também refletindo
sobre as demais politicas destinadas a formar, gerenciar, financiar e avaliar
o processo formativo dos sujeitos que formam nossa sociedade.

Destacamos que alguns termos tém sido usados nas dltimas
décadas por grupos empresariais com o intuito de demonstrar preocupagio
com a relevincia da educagio no Brasil: qualidade, eficiéncia, eficdcia,
competéncias, habilidades, recomposi¢io, empreendedorismo, projeto de
vida, meritocracia, perfomatividade, accountability. Percebemos, no
entanto, um alinhamento das politicas propostas, aprovadas e atuadas com
as mudangas que estdo ocorrendo em todo o mundo. Para Ball e Mainardes
(2024, p. 12) “o que hd ¢é uma politica educacional global,
recontextualizada, em cada pais, de diferentes formas”. Argumentam que
essa “importacio” de politicas atende a trés grandes componentes ou
tecnologias que reinventam o setor publico: o mercado, a gestdo e o
desempenho. A partir desses componentes o modelo de educagio
defendido por grupos empresariais no Brasil foi constituido, uma vez que
se fundamenta em uma “crenga neoliberal que a educagio ¢ uma drea da
economia como qualquer outra” (p. 13).

Com a defesa da “Educagio de Qualidade” como elemento
fundante, a escola puiblica tem sido, constantemente, atacada. Os discursos
calorosos de congressistas, empresdrios, consultores internacionais e
mobilizadores de politicas tém dominado a midia, que denunciam a
faléncia do ensino da escola publica, o despreparo dos docentes e a
necessidade de intervenc¢ao para garantir s futuras geragoes a sobrevivéncia
de nossa sociedade. Propdem-se a competigao entre as escolas, a premiagao
por mérito, a limitagdo do tempo para aprender e a flexibilizagao curricular
como condigoes para a melhoria dos indices educacionais.

Ao serem divulgados os dados das avaliages de larga escala,
observamos que medidas elaboradas em gabinetes pelos técnicos
implementadores de politicas ndo surtiram o efeito esperado e nio
contribuiram para a diminui¢o das taxas de evasdo, abandono escolar,
analfabetismo, escolarizagao, anos de estudo, distor¢io idade/ano/série,
frequéncia escolar. Porém, sio justamente estes consultores/empresdrios
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vinculados as organizagoes sociais/empresas os entrevistados sobre o que
nao deram certo nos programas aprovados e sobre o fracasso da educagio
publica (SAEB, 2021) que nio atingiu os indices de paises desenvolvidos
ou em desenvolvimento (PODER 360, 2024).

Os argumentos desses técnicos/especialistas sempre apontam a

questdo da auséncia de qualidade da educagio publica. Mas, a que conceito
de qualidade eles estao se referindo? Nao ¢é preciso adentrar profundamente
na questdo para entender que o termo utilizado ¢ polissémico e se vincula
a perspectivas epistemoldgicas distintas e contraditérias.

Muitos tm defendido que a qualidade da educagio,

principalmente a publica, ¢ demonstrada nas avaliagoes de larga escala, a
partir da aquisicio de competéncias e habilidades pelos estudantes
principalmente nos componentes de Lingua Portuguesa e Matemdtica.
Tais instrumentos avaliativos sao utilizados desde os anos iniciais do ensino
fundamental até o ensino superior. Seus resultados sio veiculados nos
meios de comunicagio e nas redes sociais, sendo responsdveis por
ranqueamentos que se traduzem em gratificacoes aos docentes, exposi¢io
publica em frente as escolas e constrangimento aos que nio alcangaram o
éxito almejado. Municipios e estados fazem, anualmente, verdadeiros
alvorogos quando atingem, ou nio, as metas estabelecidas.

O que temos observado, no entanto, ¢ que a insatisfagao referente

a essa forma de avaliagdo vinculada a uma concep¢io empresarial que tenta
padronizar, homogeneizar e moldar criangas, jovens e adultos através da
defini¢do do que cada um deve ou nio aprender para atender aos ditames
do mercado tem aumentado consideravelmente nos dltimos anos. A
qualidade aferida a partir de “parAmetros de utilidade, praticidade e
comparabilidade, utilizando medidas e niveis mensurdveis, padroes,
rankings, testes comparativos, hierarquiza¢io e estandardizagio” (Silva,
2009, p. 219), nio converge para a compreensio de escola como
responsdvel pela humanizagiao dos sujeitos e sim para a visio de que a
educacio e a escola sio mercadorias.

Nio precisamos nos alongar na argumenta¢io de que tal

perspectiva tem como principal direcionamento o controle do processo,
dos conteddos, dos curriculos, ou seja, da organizagio do trabalho
pedagdgico. Sua principal consequéncia, ou objetivo, ¢ a formagio de
sujeitos desvinculados dos seus contextos, territérios, necessidades,
subservientes a l6gica empresarial e empreendedores de si mesmo.
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Outra questdo observada nos tltimos anos por pesquisadores em
seus grupos de pesquisas, ¢ mesmo através dos indicadores sociais
divulgados anualmente, é que tal concep¢io de qualidade vinculada aos
ditames mercadoldgicos também converge para o distanciamento dos
estudantes dos contetdidos responsdveis pela compreensao das pessoas
enquanto sujeitos humanos, histéricos, que devem ser respeitadas em suas
formas de ser e estar no mundo, por isso somos iguais. A violéncia contra
mulheres, criangas, negros, comunidade LGBTQIAPN+, povos
origindrios e pessoas com deficiéncias pode ser vista como um reflexo desse
processo de desumaniza¢io dos sujeitos, empreendido por politicas que
consideram que s6 algumas vidas importam.

Por isso fazemos a defesa da necessidade de politicas que
considerem a “qualidade socialmente referenciada”, principalmente para
os estudantes de escolas publicas, visto que tal perspectiva segue em outra
direcio que se contrapde da perspectiva mercadoldgica. No Congresso
Nacional de Educagao de 1997, a nogio de qualidade social j4 apontava
para os valores fundamentais, tais como: solidariedade, justica,
honestidade, autonomia, liberdade e cidadania. Destacava que a educagio
com qualidade social tem como consequéncia a “inclusio social através da
qual todos os brasileiros se tornam aptos ao questionamento, 2
problematizagio, a tomada de decisoes, buscando agoes coletivas possiveis
e necessdrias a0 encaminhamento dos problemas de cada um e da
comunidade onde vivem e trabalham” (Congresso Nacional de Educagio,
apud Nardi, 2023, p. 37).

Cabe, portanto, a nés pesquisadores, mesmo a compreendendo
como um campo de disputa, a defesa da qualidade socialmente
referenciada nas politicas educacionais, porque a compreendemos como
promotora da cria¢ao de um novo tipo de humanidade, com democracia
econdmica, politica, social e cultural.

A estratégia 265, presente no documento orientador da CONAE
2024, defende que

¢ necessdrio garantir que as reformas educacionais nio
cedam a pressbes reducionistas de interesses privados e
oriundas de um modelo que enxuga o papel do Estado,
como as agendas neoliberais que cresceram nos dltimos anos
no campo educacional. Exemplos de politicas que passam
por tal problemdtica sio: a Base Nacional Comum
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Curricular (BNCC), a Base Nacional Comum Formagao
(BNC-Formagao) e a Reforma do Ensino Médio (Lei n°
13.415, de 16 de fevereiro de 2017) que precisam de
revogagdo; a terceirizagdo da gestio de instituigdes
educacionais por meio de organizagdes sociais; a
flexibilizagdo dos marcos regulatérios e de avaliagio da
educagio a distAncia; o controle pedagdgico por meio das
tecnologias e das plataformas virtuais. Em suma, é preciso
contraposi¢io a todas as formas de desqualificacio da
educagio e de financeirizagdo, privatizagio, terceirizagdo e
transferéncia de responsabilidades do Estado para a
iniciativa privada (em todos os niveis, etapas e modalidades
da educa¢do), e contra todos os ataques aos direitos
trabalhistas e previdencidrios de seus profissionais
(Documento Referencia, CONAE 2024, p. 58).

Por isso nos acostamos a compreensio de educagio indicada no

documento base da CONAE (2024), entendida como

um direito publico subjetivo por meio do qual os seres
humanos sio elevados 4 condigio de sujeito de direito. E
também um bem publico, ou seja, beneficia a comunidade
como um todo e seu uso por um individuo nio impede que
outro o utilize também, sendo, portanto, nao-excludente e
nao-rival. Assim, niao hd direito 4 educacao se a educacao
ndo for inclusiva, equitativa e universal (Estratégia 247, p.

63).

Assim, a educagdo ¢, em si, fruto de um processo dialégico. Como
processo dialdgico, deve ser um processo democrdtico. A educagdo é,
portanto, uma prética social constitutiva e constituinte das relagdes sociais
mais amplas, e o direito a4 educagao nunca pode ser reduzido ao direito a
aprendizagem. Por isso, urge implementar e assegurar estruturalmente o

que a CONAE (2024, p. 74) aprovou:

[...] garantir, até o final do segundo ano de vigéncia do
PNE, uma politica educacional promotora de uma cultura
de paz, respeito ao préximo e de respeito as diversidades,
antirracista (com efetiva implementagio efetiva da Lei n°
10.639, de 2003), antixenofébica, antimachista,
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antimiségino, antimilitarista e antiautoritdria, antietarismo,
anticolonial, antiexploragio, antisexista,
antiLGBTQIAPN+fobia e anticapacitista, o combate as
diversas formas de violéncia nas escolas, bem como em
relagdo ao preconceito aos povos origindrios, discriminagio
religiosa, social, cultural, & pessoa com deficiéncia e/ou
transtorno do neurodesenvolvimento, altas habilidades ou
superdotagio, aos povos origindrios,  prética de bullying, e
a outras formas de discriminagao, no SNE, viabilizando a
garantia dos direitos humanos e a melhoria da qualidade do
ensino do pafs, inclusive por meio da promog¢io da
formagido dos profissionais da educagio.

Nio poderfamos conduzir o tema sem destacar as desigualdades

sociais, econdmicas e educacionais dos sujeitos que a vivenciam.
Compreendemos que falar sobre educagio é refletir sobre questoes de
género, raga, etnia, colonialidade, patriarcado, xenofobia, feminicidio,
violéncia e exclusdo, entre outras questdes relacionadas. Contudo, nio
temos como abordéd-las de forma breve para nao incorremos no erro de
tratar superficialmente questdes tao importantes. Vamos nos deter em
analisar as politicas para a educagio do campo e formagio de professores
para essa modalidade apds o impeachment da presidente Dilma Rousseff
em 2016, visto que em texto anterior (Costa, Rodrigues, Costa, 2019), jd
refletimos sobre o periodo dos governos do partido dos trabalhadores no
Brasil e a importante atuagio dos movimentos sociais na visibilizagio de
pautas importantes para a educagao e para a educagio do campo.

2 - A educacio do campo ndo é esmola’. E direito!

Compreendemos a educagio do campo como um movimento

politico-pedagdgico e epistémico articulado a um projeto de desenvolvimento
para o campo brasileiro, pensado e reivindicado pelos movimentos sociais,
especificamente, a partir dos anos de 1990, no Brasil. Caldart (2009) define
educagio do campo como uma proposta de educacio que busca promover

7 O termo “esmola” aqui utilizado problematiza a educagio como direito aos povos do campo. Termo utilizado
na musica “Nio Vou Sair do Campo” de autoria de Gilvan Santos, do dlbum "Cantares da Educagio do
Campo". Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=rNYQI1fRCh8. Acesso em: 06 abr de 2024.
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um ensino que respeite as particularidades e valorize os saberes, a cultura, a
memoria e a histéria dos povos do campo em seus diversos territérios.

A educagio ofertada pelo Estado aos povos do campo foi
historicamente  negligenciada, tanto pelas precdrias condigdes de
infraestrutura, relacionadas a falta de investimento, quanto pela prépria
condi¢io de existéncia nas dreas agrdrias do pais, configurando-se em
ambiente abandonado pelo poder publico, com problemas de acesso as
condigoes bdsicas 2 qualidade de vida, dentre essas, a educacio.

A discussdo sobre educa¢io do campo precisa ser também pela
reflexdo dos aspectos socio-histdricos e econdmicos dos territérios onde as
instituigdes escolares estio localizadas. Enquanto movimento politico,
ressaltamos a importdncia do I Encontro Nacional de Educadoras e
Educadores da Reforma Agrdria (ENERA), realizado em julho de 1997, e da
I Conferéncia Nacional Por Uma Educagio Bdsica do Campo, realizada em
Luzidnia-GO, no ano de 1998, em que foram ratificadas as discussoes
iniciadas no I ENERA e deu inicio a uma mobilizacao em favor da educa¢io
do campo.

No campo da politica publica, destacamos a importincia da
aprovagio, pelo Conselho Nacional de Educacio, das Diretrizes Operacionais
para a Educagio Bdsica das Escolas do Campo, através da Resolugao
CNE/CEB n° 01, de 03 de abril de 2002 (Brasil, 2002). Esse documento
representa, do ponto de vista histérico, um marco da politica da educagio do
campo no pais. Em 2004, novamente em Luziinia-GO, foi realizada a 1I
Conferéncia Nacional de Educagio do Campo, momento que fortaleceu a
constru¢ao de um processo histdrico da educagio do campo. Na declaragio
final dessa conferéncia fica visivel a defesa da ética, da diversidade e o respeito
ao ambiente:

Defendemos o campo como um lugar de vida, cultura,
produgio, moradia, educagio, lazer, cuidado com o
conjunto da natureza, e novas relacbes soliddrias que
respeitem a especificidade social, étnica, cultural e
ambiental dos seus sujeitos. Dessa dinimica social e cultural
se alimenta a Educacio do Campo que estamos construindo
(IT Conferéncia Nacional Por Uma Educagio do Campo-
Declaragao Final, 2004, p. 3).
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Considerando o ENERA como um marco, em seus mais de 20
anos, a educa¢io do campo vem se fortalecendo como um campo politico
e pedagégico na histéria da educagio do pais, e se reverberando nas
politicas, nos programas, no crescimento de pesquisas de mestrados e
doutorados, na continuidade do fortalecimento do sujeito coletivo,
protagonizados por diferentes movimentos sociais e sindicais que
defendem a educagio do campo como direito fundamental as pessoas que
vivem no e do campo.

Os movimentos sociais do campo divergem de um modelo de
desenvolvimento agrdrio que vem sendo marcado por um capitalismo
latifundista concentrador de terras e de relagdes sociais de produgio de
escraviddo, exploragio e opressio, que tem negado aos camponeses o
direito 4 terra como instrumento de direito a vida.

Por muito tempo a ideia de territdrio rural e sua educagio, segundo
Whitaker e Antuniasse, (1992, p. 13) apud (Silva, 2018, p. 83), tinham

trés caracteristicas:

[...] ser urbanocéntrica, com contetdos ligados ao processo
de urbanizagio e industrializagdo. [...] o mundo rural
precisa ser abandonado por quem quer vencer na vida
(idem); ser sociocéntrica, voltada aos interesses de certas
classes sociais (idem); e ser etnocéntrica, que privilegia
conhecimentos  relativos ao  mundo  ocidental
industrializado.

A ideia de uma educagio urbanocéntrica advém do pensamento
L : - :

eurocéntrico com foco na modernidade/colonialidade, problematizado
pelos estudos decoloniais latino-americanos que questionam o poder
eurocéntrico que desde a colonizagio se instalou e impde padroes culturais
e epistemoldgicos da racionalidade que silencia e nega a existéncia de
sujeitos em suas diversidades. De acordo com Caldart (2009), a educagio
do campo surgiu como uma critica ao modelo de educagio praticado pelo

poder publico.

Esta critica nunca foi 2 educagdo em si mesma porque seu
objeto ¢ a realidade dos trabalhadores do campo, o que
necessariamente remete ao trabalho e ao embate entre
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projetos de campo que tém consequéncias sobre a realidade
educacional e o projeto de pais. Ou seja, precisamos
considerar na andlise que hd uma perspectiva de totalidade
na constitui¢do origindria da Educagio do campo (Caldart,

2009, p. 39).

Até a realizagao do primeiro ENERA muitos foram os embates
enfrentados pelos movimentos sociais do campo para a garantia, pelo
menos institucionalizada, do direito a educac¢io, conforme lembram
Torres, Silva e Moraes (2014). Apesar de, até meados do século XX, o
Brasil ter sido um pais predominantemente agrdrio, foi apenas no ano de
1934 que o termo “educagao rural” passou a ser incorporado a
Constitui¢ao, documento que também instituiu a educagdo publica e
obrigatdria, além de reservar uma quantia do or¢amento para a educagao
rural. Apesar desse avango, do ponto de vista de uma politica de Estado,
trés anos depois, na Constituicao de 1937, houve um considergvel
retrocesso, pois a obrigatoriedade da educagao publica foi direcionada a
profissionaliza¢ao dos povos do campo, nao com o objetivo emancipatério,
mas para a formagio de mio de obra no contexto do processo de
industrializagao do pais (Brasil, 2001).

Podemos destacar vdrios outros exemplos através de uma
perspectiva histérica para mostrar os avangos e retrocessos, bem como as
disputas de poder que impediram e impedem a construgio de uma
educagdo do campo de qualidade no pafs. Um fendmeno histérico que
ilustra bem o descaso com a infraestrutura do campo foi o deslocamento
em massa de pessoas dos territdrios rurais para as grandes cidades, entre as
décadas de 1950 e 1980, conhecido como Exodo Rural.

A falta de saneamento bdsico adequado e de estrutura capazes de
prover o bem-estar dos povos que residiam nos territdrios rurais
contribufram para acentuar a migragao dessas populagoes e, assim, sob o
signo da esperanga, os retirantes partiam para as grandes cidades em busca
de melhores condigbes de vida. Se no inicio da década de 1950 a maior
parte da populagio brasileira ainda vivia em 4reas rurais, no fim de 1980 a
populagdo j4 era predominantemente urbana.

A pesquisa do Centro Regional de Estudos para o
Desenvolvimento da Sociedade da Informagio que monitora a adogao de
Tecnologias de Informagio e Comunicagao (TIC) na educagiao mostrou
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que em 2020 apenas 52% das escolas localizadas no campo possuiam
acesso 2 internet, e apenas 16% utilizavam uma boa rede de transmissio
de internet via fibra ética (NIC, 2022). Os exemplos acima demonstram
que os recursos alocados para os povos do campo parecem ser insuficientes
ou mal direcionados para garantir mudangas nas condigbes estruturais dos
diferentes contextos rurais do pafs.

Em contextos de crise econdmica, a educacio é um dos setores mais
afetados com os cortes de gastos ou ajustes fiscais. No ano de 2015, por
exemplo, o planejamento para a retomada econdmica significou um corte
de 69,9 bilhoes de reais que atingiu, principalmente, as politicas sociais,
segundo Taffarel ¢ Munarim (2015), comprometendo o funcionamento
de escolas, especialmente daquelas unidades de ensino que jd sofrem
historicamente com a falta de investimentos, como é o caso das escolas do
campo.

Os dados citados evidenciam que grande parte dos investimentos
direcionados para os territérios campesinos nio se traduz em melhores
condigdes de vida para os povos que ali vivem, mas na sobrevalorizagao das
atividades do agronegécio, dos grandes latifundidrios e das politicas das
commodities, por intermédio, por exemplo, de isengdes fiscais ou da
flexibilizacio das legislagoes ambientais.

A populagio que ainda reside no campo carrega consigo alguns
estigmas histéricos como comunidades “nao desenvolvidas”, “ultrapassadas”,
“atrasadas”, por isso, na légica dos governantes, pensar nesses povos seria um
investimento sem nenhum tipo de retorno financeiro e social. E nesse
ambiente que o acesso a uma educa¢io de qualidade para os povos que 14
residem ¢é negado e/ou negligenciado.

Grande parte das politicas educacionais implementadas nas escolas no
campo s3o adequagdes mal-feitas, tendo os centros urbanos como referéncia.
Sao homogeneizadoras e promovem o silenciamento, a nega¢ao das culturas,
da histéria e da memdria das populagdes camponesas. Conforme enfatizam
Peripolli e Zoia (2011, p. 191), [...] “os conhecimentos, principios, valores,
desenvolvidos na escola sio aqueles que interessam ao projeto
urbano/industrial/burgués, e nao aqueles que nascem e partem de experiéncias
acumuladas no fazer cotidiano destes trabalhadores, os camponeses”.

As escolas do campo, organizadas sob a égide da educagio
urbanocéntrica, tentam adaptar a realidade do campo um curriculo
utilizado e pensado para a realidade urbana. Isso ajuda a explicar os indices
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de evasio escolar no campo e as dificuldades vivenciadas pelos estudantes
e educadores, haja vista que o calenddrio escolar e o curriculo que sio
praticados nas escolas urbanas nao sio capazes de contemplar as
particularidades histéricas e culturais das pessoas que vivem no e do
campo, que geram necessidades especificas do ato de ensinar e aprender.

A sociabilidade do campo, os modos de produgio, as culturas, os
ciclos sazonais de chuva e colheita e a economia nao encontram espago nas
diretrizes curriculares elaboradas pelas secretarias de educagao dos
municipios, sem a realidade do campo como referéncia.

Resultado da luta dos movimentos sociais e sindicais do campo e
suas reflexes acumuladas e sistematizadas em féruns, semindrios temdticos
e em documentos normativos, a educagio do campo assume o cardter de
um Movimento da Educa¢io do Campo, conforme assinalam Molina e
Antunes-Rocha (2014), mas ¢ no marco do Decreto n° 7.352, de 4 de
novembro de 2010° (Brasil, 2010), que a educa¢io do campo passa a ser
institucionalizada como uma politica de educagio do Estado brasileiro.

3 - Que tipo de formacéo de professores estamos pensando
para a educacéo do campo?

Pensar a formagao de professores na atualidade é uma tarefa
desafiadora, pois envolve vdrias tendéncias que precisam estar evidenciadas
nas proposituras curriculares que constroem possibilidades imprevisiveis
de produgao curricular. Esse desafio e problematiza¢ao aumentam quando
relacionados as regides diversas e complexas no Brasil, que sao vistas por
diferentes interesses geopoliticos externos e internos. E necessirio,
portanto, a reflexdo quanto a colonialidade, que diz respeito a uma
estrutura de dominagio enraizada em nossa sociedade, um padrao de
classificagao de poder imposto pelo colonizador. Ao problematizarmos
essas questdes consideramos o movimento que se realiza e apontam para

8 Embora esse Decreto tenha instituido a educagio do campo como uma politica, ¢ importante destacar outros
dispositivos juridicos que constituem a politica de educagio do campo: Resolugio CNE/CEB ne 1, de 3 de abril
de 2002-Diretrizes Operacionais para a Educagao Bésica nas Escolas do Campo; Norma de Execugio n° 42, de
02 de setembro de 2004-Programa Nacional de Educagio do Campo: Formagdo de Estudantes e Qualificagao
Profissional para a Assisténcia Técnica (Residéncia Agrdria) e outros. Destaca-se também a publicagio de
diversos documentos/cartas/manifestos aprovados em semindrios realizados no pafs.
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outros efeitos e deslocamentos da légica imposta, e se abre para outras
possibilidades de producdo cultural para/com/a formagio de professores
numa perspectiva da educagio do campo.

Fazemos neste texto uma critica da prescri¢ao normativa nacional,
direcionada pela Base Nacional Comum Curricular-BNCC, que institui a
Base Nacional Comum para a Formagio Inicial de Professores da
Educagao Bésica (BNC-Formagio), fundamentada em uma concepgio
pragmdtica, reducionista e prescritiva de formagao inicial de professores
pautada em habilidades e competéncias, aliada 2 ideia de ensino apenas
focando na reprodugio mecinica de conhecimentos/contetidos.
Contrapondo-se a essa [6gica, defendemos uma educagio democrdtica que
apresenta caminhos para o rompimento do autoritarismo e da hegemonia
epistémica de um curriculo prescritivo, negando a construgio do humano
em sua subjetividade a partir da relagio com o outro que nio ¢ igual.

Refletimos sobre as prdticas descontextualizadas que ainda trazem
o viés mecanicista, revelando a necessidade de pensarmos sobre a formagio
e as experiéncias formativas produtoras de novas significagdes. Questoes
centrais sobre a formagao de professores nao podem ficar de fora, como ¢
o caso da cultura, identidade, ambiente, contextualiza¢io, organizacio
comunitdria, sustentabilidade etc., uma vez que estamos tratando de
sujeitos de diferentes territérios que trazem potenciais criadores para se
constitufrem protagonistas desses contextos em um movimento sem fim.

Salientamos a importdncia de experiéncias de formacio
deslocadoras de sentidos tnicos que produzem efeitos inesperados na
politica curricular para além da ideia de homogeneizagao, a partir da
formacio por competéncias e habilidades para todo o Brasil. Nao hd como
discutir a formagio de professores sem que se faca a relagio com as
disputas que acontecem nas politicas educacionais regidas pelas mudangas
no mundo do trabalho e relagdes de produgao destacadas como ponto
essencial no alinhamento com as ideias neoliberais, objetivando a inser¢io
da l4gica economicista nas politicas de formagao, no alcance de um projeto
universalista moderno, pautado na eficiéncia e produtividade da escola que
acontecem, estrategicamente, através da formagio, do controle do processo
e na aprendizagem focada apenas nas questoes do ensinar.

O universalismo nas politicas curriculares compoe o discurso de
padronizagio. No entanto, essas politicas nao recebem influéncia das
mesmas condigdes em seus diferentes contextos, pois guardam em si
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marcas de sua singularidade, produzidas por préticas, concepgoes, valores
e intengoes de vdrios sujeitos nos diferentes territérios a que pertencem no
campo educacional e social. Lopes e Macedo (2011) apontam que nao hd
um esgotamento ou saturagdo que impega as produgdes e enunciagdes
politicas e culturais.

Entendemos o conceito de cultura como enuncia¢ao que contraria
a ideia do estdtico e que nio permite que os sujeitos sejam visibilizados, se
desloquem e intervenham em seus contextos, resistindo a uma
padronizagio imposta pela légica do mercado. Essa padronizagio gera
desigualdades, mas acaba por fazer ressurgir os tracos culturais dos grupos
que pretende apagar, representando um movimento de resisténcia.

Salientamos que uma forma de intervengao pode participar de
movimentos de subversdo, construida em um processo de produgio de
deslocamentos que desestabiliza a concep¢io economicista que
fundamenta a padronizacio (Bhabha, 2013).

Concordamos com Lopes (2015, p. 120) quando defende “uma
concep¢do discursiva de curriculo que concebe a prdtica inserida na
politica”. A inser¢o da politica aponta para a necessidade de aproximagio
com sujeitos que historicamente sofreram pelas préticas colonizadoras da
modernidade em suas multiplas facetas na tentativa de “enquadrar” o que
e quem estd fora. E nessa aproximagio os tensionamentos sao produzidos
como efeitos politicos deslocadores em diferentes contextos.

O que nos permite pensar uma reorientagdo curricular que,
significa incorporar novas interrogagdes, dos sujeitos invisibilizados no
préprio territério de vida, o que denota um rompimento com a légica de
colonizagdo. Nesse sentido, encontramos e mobilizamos a produgio
curricular através das experiéncias dos sujeitos envolvidos no processo de
formagao, assumindo as politicas curriculares como campo de produgio
de sentidos e de confronto, espaco de criagio cultural que considera as
pessoas como sujeitos de disputas incessantes em seu contexto,
transformando sua prética em agao politica critica, diante das tentativas de
padroniza¢ao de uma unica identidade docente (Arroyo, 2014).

Acreditamos que ¢ preciso repensar o curriculo de formacio de
professores, considerando as criticas acerca dos processos formativos no
que se refere ao abismo imposto entre teoria e prdtica. Sobre as tensoes
apresentadas, concordamos com Arroyo (2013) quando trazemos para
discussao a ideia de curriculo como territério em disputa.
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Controlar o trabalho e resistir a esses controles sempre foi o
centro de todo o processo de produgdo. Podemos levantar a
hipétese de que tantos cuidados e tanto peso normatizante
sobre os curriculos podem ser vistos como normas,
diretrizes do trabalho docente [...]. Esses cuidados todos
mostram que em nossa tradi¢ao o curriculo é o nuicleo duro,
sagrado, intocdvel do sistema escolar (Arroyo, 2013, p. 15).

Podemos pensar a formagao de professores como um campo de
conquista que a torna mais do que um espago de formacdo. Ela vem se
tornando um movimento de produ¢io curricular, refletindo a
potencializagao da organizacao das comunidades de formas diferentes, a
depender do movimento provocado pelas enunciagbes e pelas disputas,
trazendo A tona o ato transgressor frente ao que é apenas prescritivo.
Entende-se que a auséncia de uma compreensio desse contexto, no
respeito as suas singularidades locais e seus movimentos contextuais,
dificulta, tensiona e desloca a proje¢io de propostas voltadas para um
ensino descontextualizado.

Esse movimento de construgio curricular implica olhar a formacio
do professor como possibilidade de compromisso com a escola publica e
destaca o quanto sio importantes e urgentes as discussdes em torno da
produgio curricular e a fungio social da escola. A partir dessa
problematiza¢io, observamos que pensar a formagdo de professores da
educagio bdsica no Brasil, frente a atual conjuntura, vinculada a
proposicoes neoliberais e neoconservadoras, exige a necessidade de
fortalecer o processo de resisténcia dos grupos sociais considerados como
minoritdrios a partir dos aspectos tedrico-metodoldgicos cujos pilares sao
o conhecimento, a prdtica e o engajamento, que facam a articulagio dos
sujeitos com o outro, com a vida e com o trabalho.

Para Arroyo (2013), sao esses conhecimentos em discussio no
espago de formagdo, em uma agio sociopolitica e cultural do individuo,
que construirdo os diversos curriculos, permitindo aberturas para novas
perspectivas e interpretagdes, com significados diversos que se sustentam
na tradugdo do que pensa um grupo, uma escola, uma comunidade ou
uma sociedade, de acordo com a sua realidade. O conhecimento sobre o
processo histérico do curriculo na escola com os professores ¢ importante
numa visao panorimica da realidade para que se perceba a influéncia
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tedrica, as intengdes politicas, a relagio de poder e as necessidades presentes
causadas pela diferenca.

Acreditamos que com uma perspectiva de formagio pautada em
um curriculo na educagio do campo, construido no préprio processo de
formagao, dando abertura para as criagdes e significagdes nas experiéncias
cotidianas, torna-se possivel resistir e lutar por uma formagao que anuncie
outras possibilidades, abrindo caminhos por dentro de normativas que
trazem a légica de um comum. A formagio como um campo diverso em
que defendemos a construgao de diferentes experiéncias curriculares que
daro vida as escolas do campo brasileiro.

ConsideragGes Finais

O texto aborda as politicas educacionais, especificamente as
politicas atuais para o curriculo e para a formagio de professores,
considerando o contexto das escolas campesinas que se organizam através
de um curriculo que atende as especificidades da educagio do campo, na
tentativa de apresentar outras possibilidades de arranjos curriculares
referenciados pelos sujeitos e seus territdrios.

A partir da conceituagio de nossa compreensio do termo
qualidade, refletimos sobre as atuais politicas educacionais voltadas para as
escolas publicas, em especial a escola do campo, e as impossibilidades da
proposi¢ao de curriculos homogeneizadores que nio consideram as
diversidades dos sujeitos e seus territérios. Negamos as politicas voltadas
para atender demandas do mercado por entendermos que o mundo do
trabalho ¢ mais amplo e pode ser considerado quando se pensa a educagio
para os sujeitos campesinos.

Defendemos a importincia de uma educa¢io que atenda aos
preceitos dos sujeitos que residem no campo, nao como esmola, mas como
direito. Expomos o quanto a populagio campesina foi negligenciada e
invisibilizada nas politicas educacionais. Observamos nos dltimos anos,
tentativas de apagamento dos sujeitos e seus territdrios, principalmente nas
tltimas politicas aprovadas pelo Congresso Nacional sobre o curriculo
nacional e a formacio de professores.

Por fim, assumimos a defesa de uma outra orientagio curricular
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para a educagio bdsica que se interligue as propostas de formagio de
professores e que atenda as necessidades dos sujeitos campesinos, visto que
as duas contribuem para a formagio de pessoas responsdveis pela
construgao de suas trajetdrias. Compreendemos que as politicas deveriam
fomentar os projetos politico-pedagdgicos locais, estimulando as redes de
conhecimento e solidariedade nas e com as universidades e as escolas,
garantindo o direito de ensinar e aprender com liberdade e pluralidade,
com atengio aos direitos humanos. Compreendemos que mesmo globais,
os problemas como as desigualdades educacionais existem nos locais, nos
territérios, exclusivamente, onde podem ser enfrentados. Por isso,
apostamos nos curriculos que se constituem em redes nesses cotidianos

como

outra possibilidade de enfrentamento as necropoliticas (Mbembe,

2018), impostas a escola puablica. Concluimos defendendo a educagio
publica, democrdtica, com gestao publica, laica, inclusiva, de qualidade e
socialmente referenciada para os sujeitos do campo.
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