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A study on the place of Physical Education in the reform
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Resumo

Trata-se de um estudo teérico-documental
que visa discutir o lugar da Educagio
Fisica na reforma do Ensino Médio entre
2016 e 2023. Em termos metodoldgicos,
fizemos uso da concepgio de Evangelista
(2012) sobre o trato com documentos no
ambito  da  politica  educacional.
Apontamos que nesta politica, a Educagio
Fisica ¢ tratada como um componente
curricular de menor status na formagio
bdsica dos estudantes do ensino médio,
possuindo desde o texto da lei um lugar
menor e, na materializagio dos curriculos,
uma desvalorizagio em virtude da sua
diminuigio de carga hordria e desprezo em
vdrios arranjos curriculares j4 implementados
no Brasil.
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Abstract

This is a theoretical-documentary study
that aims to discuss the place of Physical
Education in the reform of Secondary
Education between 2016 and 2023. In
methodological terms, we made use of
Evangelista's (2012) conception of dealing
with documents within the scope of
educational policy. We point out that in
this policy, Physical Education is treated as
a curricular component of lesser status in
the basic training of high school students,
having a lesser place in the text of the law
and, in the materialization of the
curricula, a devaluation due to its decrease
in value. workload and disregard for
various curricular arrangements already
implemented in Brazil.
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Introducéo

O presente estudo visa discutir o lugar da Educa¢io Fisica na

reforma do Ensino Médio entre 2016 e 2023, considerando este periodo
como uma primeira fase desta politica educacional, que possui como
marco histdrico a publica¢io da Medida Proviséria n® 746 (Brasil, 2016).
A partir dos pressupostos criticos e transformadores apresentados para o
campo da Educacio Fisica brasileira nas ultimas quatro décadas
desencadeados inicialmente pelo Movimento Renovador’, analisaremos o
impacto desta reforma educacional na legitimidade da Educagio Fisica na
qualidade de componente curricular obrigatério da Educagao Bdsica. Mais
ainda, buscaremos aproximar reflexdes sobre os impactos da reestruturagio
do Ensino Médio na educagao do corpo que ocorre na escola, na qual a
Educagao Fisica ¢ parte importante.

Pelo que pudemos expor nas nossas primeiras palavras ao iniciar

esse texto, nio estamos concebendo o termo lugar como uma categoria em
perspectiva geogréfica. Estamos parafraseando Tuan (1983), que discute o
lugar como um espago significado pelas pessoas, para pensar o sentido de
uma unidade curricular no documento de marco legal que instituiu a
forma de organizagio do Ensino Médio em um dado periodo. Assim,
embora estejamos falando de uma prdtica intervencionista e sua colocagio
na legislacao, apropriamo-nos da categoria lugar de forma metafdrica, para
considerar a Educagio Fisica como disciplina curricular, que passa por um
processo de privagao de sentidos, por parte dos elaboradores das politicas
educacionais que regem o Ensino Médio no Brasil.

Na discussao que ora pretendemos desenvolver, importa também

considerar o corpo para a constru¢ao de uma educago critica do presente,
e cabe pensarmos, a partir de um olhar sobre o tempo contemporineo com
base em certos elementos histéricos, a forma como a Educacio Fisica
escolar tem construido os seus discursos e préticas de legitimidade na escola
brasileira e nas politicas educacionais. Quer dizer, falar de concepg¢ao de
Educagao Fisica em uma determinada politica educacional, significa

3 Por Movimento Renovador da Educagio Fisica, entendemos o perfodo entre as décadas de 1980 e 1990, no
qual emergiu uma produgio de conhecimento e movimentos politico-pedagégicos contestadores as tradigbes
médica, militar e esportiva que formam a base da Educagdo Fisica na modernidade. Uma pauta fundamental e
de consenso entre todos os sujeitos envolvidos no movimento diz respeito & luta pela consideragio legal da
Educagio Fisica como componente curricular obrigatério da escola (Machado; Bracht, 2016).
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explorar a relagio entre essa drea de conhecimento e os agrupamentos
politico-econémicos que disputam a hegemonia da sociedade, sendo este
um elemento que compde a complexa legitimidade da Educacao Fisica
escolar (Bracht, 2019).

A respeito da reforma do Ensino Médio, a intengio deste estudo é
compreender como esta politica, no periodo de 2016 a 2023, concebeu a
disciplina de Educagao Fisica. Ou seja, intencionamos analisar a concepgao
e o sentido de Educagao Fisica presente nessa recente politica educacional,
com vistas a pensarmos sobre as suas possiveis repercussdes para a
legitimidade desse componente curricular na escola.

Metodologia

A histéria de um saber que se transforma em disciplina escolar
pode ser compreendida a partir das tensdes que se estabelecem entre os
interesses hegemonicos de cada conjuntura politico-econémica, junto aos
contornos e disputas mais especificas que ocorrem no cotidiano escolar em
torno do estabelecimento do lugar de cada conhecimento no curriculo. E
por esta razio, que Chervel (1990) propusera o estudo da histdria das
disciplinas escolares tendo como ponto de partida o entendimento da
organizagio politico-econdmica de cada sociedade, j4 que, em geral,
encontra-se no espirito e desejo manifesto e implicito de cada época,
alegacdes para a presenca ou auséncia de determinados saberes e ideologias
disseminados no cotidiano escolar.

A sinalizagio metodoldgica de Chervel (1990) se aproxima do
apontamento de Bracht (2019) sobre o condicionamento de ldgicas
institucionais externas que tém direcionado o desenvolvimento da
Educagio Fisica escolar no Brasil desde o inicio do século XX. Nesse
sentido, a preparagio do corpo dos sujeitos para o trabalho, o
desenvolvimento da aptidio fisica, a formagio esportiva, a educagio
integral e o consumo das préticas corporais na esfera privada, apresentam-
se na qualidade de argumentos legitimadores de forte impacto no campo
da Educa¢io Fisica, ao ponto de vdrias legislagoes fazerem uso desses
preceitos para designarem a sua estadia nas prdticas e curriculos escolares.

Com base nas premissas acima expostas, para o estudo tedrico-
documental da Educacao Fisica na reforma do Ensino Médio entre 2016
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e 2023, efetuaremos o esforgo compreensivo de relacionar a questao
especifica da disciplina, com a conjuntura social de produgao desta politica
educacional. Desse modo, para compor o nosso escopo de andlise, faremos
uso do documento normativo final que sancionou essa politica no ano de
2017 (lei n° 13.415), além de um conjunto de dispositivos anteriores e
complementares produzidos pelos 6rgaos do Estado, e de referéncias
tedricas que nos ajudam a pensar sobre a concep¢ao geral dessa politica e
o lugar da Educagio Fisica nela.

Desse modo, trata-se de entender a politica em seu processo
histérico, como uma prdtica social, pois, de acordo com Evangelista
(2012), o trabalho com documentos em politica educacional deve os
considerar nao apenas como diretrizes politico-pedagdgicas para a atuagao
docente em determinada esfera educacional, mas também como expressao
de uma consciéncia histérica, produzida no seio de disputas e tensdes entre
grupos sociais e projetos histdricos distintos. Por essa razio, para além da
andlise mais restrita dos textos oficiais dessa politica, buscaremos
compreender alguns aspectos da conjuntura histérica de sua produgao.

Sendo assim, faremos uso de trés principais documentos nacionais
para analisar a situagdo da Educagio Fisica na reforma do Ensino Médio
entre 2016 e 2023, a dizer: Medida Proviséria - MP n° 746 (Brasil, 2016);
Lei n° 13.415, que instituiu a politica de fomento 4 implementagao de
escolas de Ensino Médio em tempo integral (Brasil, 2017) e a versao final
Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018)*. No decorrer
do estudo, buscaremos explicitar o teor e a fun¢io de cada documento no
que diz respeito a defini¢do dos rumos dessa politica educacional. Como
forma de ampliar nossas andlises em termos de configuragdes regionais da
reforma do Ensino Médio, dialogaremos com trés exemplos empiricos que
expressam desdobramentos na forma de matrizes curriculares produzidas a
partir da lei n° 13.415. Nesta ocasio, trataremos dos casos da Educagao

4 A BNCC foi inicialmente aprovada com as orientagdes relacionadas ao Ensino Fundamental — que
compreende entre o primeiro ¢ 0 nono ano da Educagio Bésica, conforme estabelecido na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagio - LDB. Nesse caso a implementagdo ocorreu a partir da publicagio da Resolugdo n° 2 do
Conselho Nacional de Educagio, de 22 de dezembro de 2017 publicada no Didrio Oficial da Unido - D.O.U
de22/12/2017. ABNCC com as orientagoes relacionadas ao Ensino Médio, que compreende trés anos, segundo
a LDB, somente foi implementada a partir da publicagio da Resolugdo n° 4, de 17 de dezembro de 2018,
publicada no D.O.U de 18/12/2018. Como se pode observar, trata-se de uma normativa implementada depois
da publicagdo da Lei n® 13.415, tendo esta jd adiantado pressupostos que depois viriam a ser complementados
pela Base.
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Fisica nos estados do Pard, Sao Paulo e Rio Grande do Sul.

Para subsidiar a reflexdao proposta, este estudo faz uso de um
quadro teérico que engloba um conjunto de autores dos campos da
Educagao Fisica e Educagao, bem como algumas formulagoes das
perspectivas da critica social e educacional. Sendo assim, jd seguimos nos
préximos dois tépicos para a exposi¢ao dos resultados e nossa discussao,
que congregam anglises e interpretagdes sobre a reforma do Ensino Médio
entre 2016 e 2023 e, de sua relagao e repercussdes para a legitimidade da
Educacao Fisica escolar.

Sobre as justificativas e intencdes “formativas”
da Reforma do Ensino Médio brasileiro

De inicio, é importante destacar que a reforma do Ensino Médio e
a BNCC expressam um movimento global articulado para aumentar a
influéncia dos setores empresariais da sociedade civil e dos grupos
privatistas na educagio brasileira (Hypolito, 2019). No entanto, por ora,
ressaltamos que apesar de fazerem parte desse movimento global de
reformas neoliberais no campo da educagio, que partem sempre de
demandas externas, as escolas sio produzidas por sujeitos, grupos,
entidades e organizacdes que nao somente os ligados a drea da educagio.
Sendo assim, faz-se importante a andlise dos rumos da educagio brasileira
a partir do movimento de produgio e recep¢iao das politicas educacionais
nos sistemas e redes de ensino.

Dardort e Laval (2016) apontam que a razio neoliberal atua
indiscriminadamente em todas as esferas da vida, tornando a generalizacio
da concorréncia uma forma de conduta e a empresa como modelo de
subjetivacdo. Em outras palavras, a racionalidade neoliberal atua também
no nosso corpo e nos processos de formagio da subjetividade, indo muito
além da simples ideia do neoliberalismo como um conjunto de politicas
econdmicas, com uma agenda de privatizagoes e de retirada de direitos
sociais em prol da garantia das taxas de lucro do grande capital. Por essa
perspectiva, podemos compreender o projeto neoliberal no campo
educacional a partir da imbrica¢ao de fatores como: a radicalizagio do
liberalismo econémico; a retirada progressiva do investimento publico na
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educagio; a busca pela formagao de subjetividades conformadas ao modelo
de concorréncia e de auséncia de seguridade social; e, a desvalorizagao dos
conhecimentos tidos como nao funcionais para a reprodugao do status quo.

A reforma do Ensino Médio e a BNCC se conectam e se
complementam em vdrios sentidos, tanto do ponto de vista legal como em
suas bases tedricas. Por exemplo, o préprio texto da lei n° 13.415, que
instituiu a politica de fomento & implementagao de escolas de Ensino
Médio em tempo integral (Brasil, 2017), e que temos tratado como lei da
reforma do Ensino Médio, sinaliza para a sua complementaridade junto 2
BNCC. Isso porque uma parte do curriculo dessa etapa de ensino passou
a ser composto conforme os componentes curriculares, competéncias e
habilidades listadas na versao final do documento nacional de orientagao
curricular (Brasil, 2018a). Mais a frente apresentaremos a reorganizacio
curricular aprovada para o Ensino Médio brasileiro.

Nesse sentido, para pensarmos sobre o lugar da Educagao Fisica
nessas recentes politicas educacionais, cabe primeiramente mapearmos
suas justificativas e eixos gerais. A partir da Medida Proviséria - MP n°
746, de 22 de setembro de 2016, intensificou-se, no entao governo Michel
Temer (2016-2018), o debate sobre os rumos do Ensino Médio brasileiro.
No entendimento do texto de exposi¢io de motivos da MP n° 746,
existem vdrios indicios de que a fun¢io do Ensino Médio nio tem sido
cumprida do melhor modo nas escolas brasileiras (Brasil, 2016).

Apenas abrimos um paréntese para dizer que a ideia de reformar o
Ensino Médio brasileiro jd estava presente, ao menos do ponto de vista
formal, em processos parlamentares que datam de marco de 2012, ainda
no governo Dilma Rousseff (2011-2016), tendo como referéncia a criagio
da Comissdo destinada a promover estudos com vistas a reformulagao do
Ensino Médio - CEENSI, presidida pelo deputado Reginaldo Lopes, do
Partido dos Trabalhadores - PT. Em dezembro de 2013, a comissio
aprovou o Projeto de Lei (PL) n° 6.840 de 27 de novembro de 2013,
elaborado por uma Comissio Especial destinada a promover estudos e
proposigoes para a reformulagao do Ensino Médio. Apés vérias audiéncias
publicas e discussdes, em dezembro de 2014, o projeto foi aprovado com
previsdo de ir a plendrio em 2015, o que nao ocorreu (Silva, 2018).

De acordo com Silva (2018), o contetido do PL de 2013 ¢
significativamente diferente da reforma empreendida por Michel Temer
via MP. Os estudos da autora comprovam que o texto da MP ji mostrava
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um teor perspectivado na economia, permeado de discurso reformador que
caracterizava proximidade com setores da iniciativa privada. Claro estava
que, em um periodo de avanco de forgas conservadoras no Brasil, a
proposta que ora se apresentava explica a nao aprovagao final do PL, em
2015, e a retomada da ideia de reformar o Ensino Médio brasileiro, em
2016, apds o golpe de Estado. Porém, dessa vez a reforma se apresentava
com uma perspectiva declaradamente excludente e reaciondria, tendo a
juventude pobre e periférica como principal alvo.

Sabemos que na LDB, no seu Art. 34 da se¢3o 4, consta que o
Ensino Médio deve ter os seguintes propésitos: a consolidagao e
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental,
possibilitando o prosseguimento dos estudos; a preparagao para o mundo
do trabalho e cidadania; o aprimoramento do educando como pessoa
humana, levando em considera¢io a formagio ética, o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico e; a compreensio dos
fundamentos  cientifico-tecnolégicos  dos  processos  produtivos,
relacionando a teoria com a prética no ensino de cada disciplina (Brasil,
1996). Conhecendo tais propésitos, a exposi¢ao de motivos no texto da
MP ne 746 afirma que o atual Ensino Médio brasileiro nao tem sido capaz
de dar conta dessas demandas.

Dentre os argumentos que supostamente atestam para a
ineficiéncia do Ensino Médio brasileiro, a exposi¢ao de motivos no texto
da MP n° 746 sublinha alguns fatores, dentre os quais se destacam: o baixo
desempenho dos estudantes em Matemdtica e Lingua Portuguesa,
confirmados pelo I[ndice de Desenvolvimento da Educagao Bésica - IDEB;
o elevado nimero de componentes curriculares obrigatérios nessa etapa de
ensino (13), o que tornaria o ensino médio pouco atrativo para os
estudantes e nao conectado com as demandas do século XXI e do setor
produtivo; a necessidade de flexibiliza¢io e diversificagao do curriculo do
ensino médio, por meio da oferta de diferentes itinerdrios formativos,
inclusive dando a oportunidade de o jovem optar por uma formagao
técnica e profissional dentro da carga hordria do ensino regular; por
ultimo, o fato de que menos de 17% dos alunos que concluem o Ensino
Meédio acessam a Educagao Superior (Brasil, 2016).

Outro aspecto ¢ que j4 em 2016, ainda que sob a Ancora do sedutor
discurso da formagao integral dos estudantes, a MP n° 746 reforcava a
primazia dos conhecimentos da Lingua Portuguesa e Matemdtica (Brasil,
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2016). Por isso, as disciplinas de Educagao Fisica, Artes, Filosofia e
Sociologia foram retiradas do rol das componentes curriculares
obrigatérios que deveriam compor a grade curricular do Ensino Médio.
Esse fato, nos termos de Furtado e Silva (2020), j4 escancarava a faceta
ideolégica da proposta de formagao integral dos estudantes, sendo
contraditéria com a prépria ideia da LDB de aprofundamento dos estudos
do Ensino Fundamental. Pois, como questionam os autores supracitados,
“¢ possivel uma formagao integral dissociada da construgio de um
pensamento critico e reflexivo via ciéncias humanas, artes e prdticas
corporais?” (Furtado; Silva, 2020, p. 172). J4 neste ponto, temos um
aspecto problemdtico para a educagiao do corpo na escola por via dos
componentes curriculares, dado que, duas disciplinas (Educagao Fisica e
Artes) que historicamente trabalham com a expressao corporal passaram a
ser concebidas como ainda menos importantes do que jd eram.

No entanto, apesar de diversas manifestagoes de entidades ligadas

ao campo da Educagio e das disciplinas diretamente afetadas® pela MP n°
746 e do movimento de ocupagio de escolas e universidades que tomou o
Brasil, em 16 de fevereiro de 2017, a reforma do Ensino Médio foi
aprovada na forma da lei n° 13.415.

No trabalho de Cissio e Goulart (2022) podemos constatar o

modo como a hegemonia neoliberal e conservadora se fez presente em
todos os momentos de construgao e na implementa¢io da reforma do
Ensino Médio. A partir de uma perspectiva de critica as propagandas
ideoldgicas da reforma e da seguida implementagao precdria nos estados,
os autores demonstram que existiam vdrias incongruéncias entre as
promessas de flexibilizagao curricular e de qualificagao profissional da

5 Para citarmos como exemplo, no campo da Educagio, importantes entidades se posicionaram contrdrias a
reforma do ensino médio, tais como: a Associagio Nacional Pela Formagao dos Profissionais da Educagdo -
ANFOPE, a Associagio Nacional de Pés-graduagio e Pesquisa em Educagio - ANPED, o Sindicato Nacional
dos Docentes das Institui¢oes de Ensino Superior - ANDES-SN etc. Na 4rea da Educagio Fisica, a partir da
argumentagdo de que a lei n° 13.415 desvaloriza tanto o campo de conhecimento das préticas corporais como
outras disciplinas impreterfveis para a formagao humana ampliada, o Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte
- CBCE, a Executiva Nacional de Estudantes de Educagao Fisica— EXNEEF e o Movimento Nacional Contra
a Regulamentagio do Profissional de Educagdo Fisica - MNCR expressaram total desacordo com o projeto
neoliberal de reconfiguragio do Ensino Médio brasileiro. Por via da alegagio de que a retirada da Educagao
Fisica do Ensino Médio seria prejudicial do ponto de vista da formagio cidad e da manutencgio da saide da
populagdo, estd sendo entendida apenas como intervengdo nos indicadores fisioldgicos dos jovens, o Conselho
Federal de Educagao Fisica — CONFEF também se manifestou como contrdrio 2 retirada da Educagio Fisica
da grade curricular do Ensino Médio como constava na MP ne 746.
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juventude, com a realidade verificada nas cinco regides do Brasil®. Com
base em Ferreti e Silva (2017), vale frisar que as criticas e recomendagdes
dos movimentos sociais, entidades académicas, organizagdes politicas e
representantes de institui¢des publicas nao foram consideradas no texto

final da lei.

Assim, devido ao acordo com a proposta de reforma do

governo/MEC, fundagoes e instituigoes privadas de cardter empresarial,
como o ‘Instituto Unibanco’ e o “T'odos pela Educa(;io’7, tiveram mais voz
e poder de agenda politica e decisao sobre os rumos da reforma do que os

setores e grupos que a contestavam®. Esse ponto é importante, ji que os
responsdveis pela implementagao dessas reformas no Brasil tendem a passar
a ideia de ampla participagao popular e democracia na construgao dessas
recentes mudangas curriculares e estruturais da educagio brasileira.
Contudo, o que ocorre, de fato, é uma clara preferéncia pela agenda
politica e ideoldégica dos grupos sociais comprometidos com o avango do
neoliberalismo escolar no Brasil.

De acordo com Laval (2019), a escola neoliberal traz consigo

aspectos como: mudangas na forma de gestao das escolas e da educagio, a
criagao de mercados locais de educagao e a aplicagao de légicas econémicas

a Pedagogia. Assim:

O neoliberalismo escolar resultou, na verdade, numa
verdadeira guerra entre classes para entrar nas “boas escolas”
de um sistema escolar e universitdrio cada vez mais
hierarquizado e desigual. E por esse motivo que a andlise
nio pode se restringir ao fenémeno econdmico de
mercantilizagio da escola, mas estender-se  légica social de
“mercadorizagiao” da escola publica, que estd ligada a luta

6 Para mais informagoes sobre esse debate, consultar o Dossié publicado em maio de 2021 pela Revista Trabalho
Necessdrio, que apresenta dados e reflexdes criticas a respeito da implementagdo da Reforma do Ensino Médio
em alguns estados brasileiros. Link: https://periodicos.uff.br/trabalhonecessario/issue/view/2497.

7 A Influéncia de grupos privados nas politicas educacionais brasileira, como esses que foram mencionados,
sobretudo nas politicas que atingem o Ensino Médio, tem sido criticada por diversos estudiosos, entre os quais
destacamos Oliveira e Balduino (2015), Bernardi, Rossi e Uczak (2015), Rodrigues (2016) e Ségala (2018). Em
todos os casos, as criticas se fundamentam no direcionamento dado por interesses empresariais que mantém o
status quo de dominagio da classe trabalhadora.

8 Essa questao dos diferentes grupos e seus interesses no processo de formulagio e debate de uma politica
educacional é de extrema importincia para o entendimento dos seus rumos. Sobre a reforma do Ensino Médio,
o estudo de Ferreti e Silva (2017) demonstra a correlagio de forgas desigual entre o campo empresarial e sua
oposigdo critica no 4mbito das disputas pelos sentidos do Ensino Médio brasileiro, travadas nas audiéncias
publicas que debateram a MP até sua conversao em Projeto de Lei.
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generalizada das classes sociais dentro do mercado escolar e
universitdrio. Portanto, n3o basta “defender” o setor
publico, pois este dltimo foi profundamente transformado
pela construgao de um sistema hierarquizado do qual ele é
apenas uma parte. E preciso lutar contra as dinimicas
desigualitdrias que destroem as bases mesmas da escola
publica (Laval, 2019, p. 13-14).

No caso da reforma do Ensino Médio, sua argumentacio se
sustenta, sobretudo, por uma pauta economicista e neoliberal, desprezando
as reais demandas educativas e estruturais dos estudantes e dos
trabalhadores da educagao. Esse por si s6 pode ser considerado como um
ponto problemdtico da reforma, j4 que, o processo foi realizado sem
consultar os reais anseios e perspectivas das juventudes do Brasil, o que
entra em contradigao com a ideia de tornar o jovem protagonista do seu
processo de ensino e aprendizagem, assim como também de sua formagio
para a vida, uma vez que foram os interesses empresariais que tiveram
maior for¢a de pautar os rumos da reestruturagio do Ensino Médio
brasileiro.

Lugares e auséncias da Educacéo Fisica
na Reforma do Ensino Médio entre 2016 e 2023

Em relagio & MP n° 746, a Lei n° 13.415 apresenta poucas
modifica¢es em sua estrutura e reforga a preferéncia por algumas dreas de
conhecimento e tipos de formagio em detrimento de outras. Como
principais pontos problemdticos da reforma do Ensino Médio que
trataremos neste tépico, destacamos: 1) o aumento progressivo da carga
hordria do Ensino Médio para até 1.400 horas anuais e a implantagao das
escolas em tempo integral; 2) a proposta de formagio integral dos
estudantes, com énfase no desenvolvimento dos aspectos fisicos, cognitivos
e socioemocionais; 3) a flexibilizagao curricular e a “possibilidade” de
escolha de itinerdrios formativos, incluindo um de formagao técnica e
profissional na modalidade regular de ensino.

Para a implementa¢io imediata, ficou estabelecido que até o
comego do ano de 2022, os curriculos do Ensino Médio passariam a ter e,
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em vdrios estados brasileiros’ isso jd ¢ realidade, até 1.800 horas de carga
hordria destinada aos componentes curriculares da BNCC e, o minimo de
1.200 horas para os chamados itinerdrios formativos'", devendo conter o
minimo de 3.000 horas (Brasil, 2018b). No que diz respeito a estrutura
formativa, essa pode ser considerada como a mudanga mais significativa
dessa politica, dado que, o teto de 1.800 horas estabelecido para os
componentes curriculares da BNCC acarretou na diminui¢ao da carga
hordria de praticamente todas as disciplinas do Ensino Médio, com maior
prejuizo para componentes historicamente desvalorizados pela escola,
como ¢ o caso da Educaciao Fisica.

Vale dizer, que a proporgio estabelecida de até 60% do curriculo
designado para a formagio geral bdsica e no minimo 40% para os
itinerdrios formativos, descaracterizou o Ensino Médio como etapa de
consolidagado e aprofundamento dos conhecimentos do Ensino
Fundamental como preconiza a LDB (Brasil, 1996). Isso porque o tempo
para o aprofundamento da formagao geral bdsica ficou reduzido, e quase
metade do curriculo passou ser formado por componentes e arranjos
curriculares supostamente escolhidos pelos estudantes, uma vez que esta
parte flexivel, para sua oferta, depende da opgao politica e das condicoes
de estruturas (fisicas e humanas) das redes de ensino. Além disso, com os
itinerdrios formativos, que possuem frdgil definicdo epistemoldgica,
assistimos a pulverizagao das formas de trabalho do professor, que teve que
atuar em atividades curriculares como projeto de vida e outros arranjos que
descaracterizaram a sua formagao inicial e os campos de conhecimento.

Retornando aos trés principais pontos da reforma citados
anteriormente, a respeito do aumento progressivo da carga hordria do
Ensino Médio e a implanta¢ao das escolas em tempo integral, o maior
questionamento diz respeito ao fato de que o texto da lei n® 13.415 nao se
compromete com o aumento do financiamento das escolas e com o maior
investimento na carreira docente. Além disso, o préprio documento

9 E o caso, por exemplo, do estado de Sergipe, de acordo com a resolugo 24 de 06 de maio de 2021, do
Conselho Estadual de Educagdo, disponivel em
hteps://siae.seduc.se.gov.br/siae.servicefile/api/File/Downloads/1927a252-d027-48d5-9df7-b4b8374305ff.
Acesso em: 12 de margo de 2023; e do estado do Ceard, de acordo com as Diretrizes para o ano letivo de 2022.
Disponivel em: heeps://www.seduc.ce.gov.br/wp-
content/uploads/sites/37/2022/01/diretrizes para o ano letivo2022.pdf Acesso em: 12 de margo de 2023.
10 I — Linguagens e suas tecnologias; II — matemdtica e suas tecnologias; III — ciéncias da natureza e suas
tecnologias; IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas; V — formagio técnica e profissional (LDB, Art. 36; énfases
adicionadas) (Brasil, 2018a).
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condiciona o recebimento de recursos ao alinhamento das escolas com as
modificagbes propostas pela reforma. Alids, o § 2° do Art. 13 ratifica que
a “transferéncia de recursos serd realizada anualmente [...] respeitada a
disponibilidade orgamentdria para atendimento, a ser definida por ato do
Ministro de Estado da Educagio” (Brasil, 2017). Nesse cendrio, as
institui¢des de ensino nao possuem a garantia de que vao receber recursos
necessdrios para a implantagao da educagdo em tempo integral. Soma-se a
isso a preocupagio de que a lei n° 13.415 sugere, em vdrios momentos,
que as escolas podem buscar parcerias privadas para a oferta dos itinerdrios
formativos.

Dessa forma, ¢ inegdvel que, em tempos de politicas de ajuste fiscal,
de restrigio de gastos publicos legitimados com a Proposta de Emenda
Constitucional - PEC 241/55, que limita os gastos publicos e,
consequentemente, o investimento em dreas sociais, existe a possibilidade
de que a oferta dos itinerdrios formativos, incluindo aquele que se vincula
aos cursos técnico-profissionalizantes, sejam realizados a partir de parcerias
publico-privadas, em virtude dos limites or¢amentdrios jd previstos pelo
Estado brasileiro.

A preocupagao que vimos expressando corrobora o argumento de
Krawczyk (2009, p. 24) de que, no Brasil, a entrada do setor privado no
campo educacional nio ocorre somente em agdes esporddicas ou por via
de parcerias para melhorar a qualidade da educagao, mas sim “na esfera da
defini¢ao e implementagao de politicas educacionais, ocupando um lugar
destacado na desconstrugio da légica e dos instrumentos de gestao escolar,
na organizagio do trabalho pedagdgico e na consolidagiao de uma nova
institucionalizagdo de escola publica”. Alids, com base no estudo de Laval
(2019), temos indicativos para afirmar que esse parece ser o modo de
agdo preferencial dos grupos neoliberais na educagao publica em
diferentes nagoes.

Sobre a proposta de formagao integral, novamente reforcamos que
este discurso se mostra falacioso. Primeiramente, devido 4 énfase em
Lingua Portuguesa e Matemdtica como disciplinas obrigatérias nos trés
anos do Ensino Médio. Nos termos da lei que instituiu a reforma, em seu
§ 3° do Art. 3, consta que “o ensino da lingua portuguesa e da matemdtica
serd obrigatério nos trés anos do ensino médio, assegurada as comunidades
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indigenas, também, a utilizagdo das respectivas linguas maternas™"

Porém, quando a lei se refere a outras disciplinas, utiliza a seguinte
sentenca em seu § 2° do Art. 3 “a Base Nacional Comum Curricular
referente ao ensino médio incluird obrigatoriamente estudos e préticas de
educagio fisica, arte, sociologia e filosofia”. Vejamos, se para a Matemdtica
e Lingua Portuguesa, a reforma do Ensino Médio fala em ensino desses
componentes curriculares em todos os anos, por qual motivo, para as
disciplinas de Educagdo Fisica, Artes, Filosofia e Sociologia, usa-se a
designagio de estudos e préticas?

No que diz respeito 2 Educagao Fisica, temos o risco jd visualizado
em determinados estados brasileiros onde a implementagao jd estd em
curso de forma normativa, de a disciplina ser ofertada somente em um
tinico ano do Ensino Médio (conforme aprofundaremos a seguir), dado o
cardter de flexibilizagao curricular da lei e a imprecisao do termo “estudos
e préticas”. Mas além disso, é possivel que o componente seja diluido em
arranjos curriculares que desprezam as possibilidades formativas das
prdticas corporais.

A perspectiva comentada acima ¢ real, uma vez que nao existe a
garantia de que deve ocorrer o ensino das préticas corporais com sentido
formativo durante todo o Ensino Médio, pelo menos nao nos termos
anunciados por Adorno (2020). Segundo esse autor, a implementagao de
propostas educacionais nos sistemas de ensino estd permeada por interesses
de grupos sociais dominantes, as quais sao desenvolvidas em perspectiva de
uma formagdo parcial, a qual a filosofia adorniana denomina de
semiformagio. Essa perspectiva se trata de um tipo de educagdo que sé
interessa aos grupos dominantes na sociedade e por isso nao emancipa,
mas, ao contrdrio, conduz a barbdrie. Ao nosso ver, nio parece
coincidéncia a dentncia de Adorno com a jé mencionada critica de
Hypélito (2019) quanto as influéncias de entidades externas a educagao a
dirigir as politicas na drea, o que nos faz inferir que a reforma do Ensino
Médio tem ai também sua explicagdo quanto a um cardter que podemos
dizer, semiformativo.

11 Além da presenga obrigatéria de Matemdtica e Lingua Portuguesa nos trés anos do Ensino Médio, no texto
da reforma, a Lingua Inglesa também goza de certo prestigio. Isso pode ser constatado no § 4° do Art. 3, o qual
pontua: “os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa e poderdo ofertar
outras linguas estrangeiras, em cardter optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade
de oferta, locais e hordrios definidos pelos sistemas de ensino” (Brasil, 2017).
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Ora, conforme a lei n° 13.415, em seu § 7° do Art. 2, “a
integralizagao curricular poderd incluir, a critério dos sistemas de ensino,
projetos e pesquisas envolvendo os temas transversais de que trata o caput’.
Sendo assim, no cardter de estudos e prdticas, Educacio Fisica, Artes,
Filosofia e Sociologia podem ser tematizadas por meio de projetos de
pesquisa e nao mais como componentes curriculares que devem ser
ensinados no Ensino Médio.

Do ponto de vista da afirmac¢io da Educagiao Fisica como
componente curricular obrigatério da escola, identificamos uma perda
significativa de sentido formativo da disciplina nesta legislagao curricular
do Ensino Médio brasileiro. O estudo de Bracht (2019) evidencia o
percurso problemdtico das prdticas corporais escolarizadas ao longo do
século XX no Brasil, jd4 que, foram sempre interesses externos como, por
exemplo, a formagio do corpo sauddvel para o trabalho e a revelagao de
atletas para grandes competigdes nacionais e internacionais que em larga
medida denotaram o sentido da Educagio Fisica na escola brasileira. E
evidente que sempre existiram movimentos de resisténcia, mas, os
argumentos de Bracht indicam que a Educagao Fisica em geral foi vista na
escola como uma pritica desatrelada da finalidade educativa das
institui¢des de ensino, para assim, servir 4 interesses que questionam a sua
prépria relevincia e contribuigao intelectual para a formagao escolar bédsica
dos sujeitos.

Com base em Bracht (2019), acreditamos que na reforma do
Ensino Médio, os interesses politico-econdmicos externos ajudam a
explicar o lugar subalternizado da Educagdo Fisica nessa politica
educacional. Vale destacar, que nao ¢ por acaso que a énfase tem se dado
em conhecimentos como portugués e matemdtica, tratados como aqueles
mais funcionais e pragmdticos para a inser¢ao dos jovens no mercado de
trabalho. Nesse contexto, aprender sobre o universo das prdticas corporais
da cultura corporal de movimento como campo de conhecimento que
encontra significacao na relagao entre a sua especificidade pedagégica e o
vinculo com a vida social em termos nao utilitdrios se torna algo distante
de ser adotado por uma politica que em sua racionalidade despreza as
formas de conhecimento que se expressam pelo corpo e movimento.

Desse modo, em contraposi¢ao a concep¢ao de Educagio Fisica
expressa na reforma do Ensino Médio, apontamos com base em Bagnara e
Fensterseifer (2019), que na condigio de disciplina educativa da escola, a
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Educagao Fisica deve tematizar os chamados conhecimentos corporais e
conceituais. Sobre os saberes corporais, eles podem ser tratados tanto na
légica do “saber para praticar”, como na perspectiva do “praticar para
conhecer”. A respeito dos conhecimentos conceituais, eles devem ser
compreendidos como técnicos e criticos. No caso dos conhecimentos
conceituais técnicos, eles englobam o conjunto de informagoes tedricas
relevantes para a compreensdo das caracteristicas e do funcionamento
operacional das préticas corporais. J4 os conhecimentos conceituais criticos,
abordam temas que permitem aos estudantes analisarem as manifestagdes da
cultura corporal de movimento numa perspectiva ética e estética, com foco
na compreensao das suas transformagdes histdricas e vinculagio local,
nacional e global. Fica evidente entao, que com essa ampla perspectiva de
formagdo a partir das prdticas corporais, diferentemente do que temos
presenciado, a Educagdo Fisica necessita de um espago mais justo nos
curriculos e legislagdes educacionais vigentes no Brasil.

No processo de implementagao da reforma do Ensino Médio nas
redes de ensino do Brasil até 2023, observamos que a disciplina de
Educac¢ao Fisica, dentro do espago destinado aos conteidos da BNCC,
perdeu espago, bem como Artes, Filosofia, Sociologia e componentes
curriculares de outras dreas de conhecimento. Por exemplo, no documento
denominado “Matrizes Curriculares: Ensino Fundamental I — Ciclo da
Infancia; Ensino Fundamental II — Ciclo da Adolescéncia; Ensino Médio
— Ciclo da Juventude”, da Secretaria de Estado de Educa¢io do Pard -
SEDUC-PA, a disciplina de Educagao Fisica ficou com apenas uma hora-
aula semanal nas trés séries do Ensino Médio. Cabe informar que
tradicionalmente a disciplina possufa duas horas-aula em todos os anos do
Ensino Médio. Assim, um trabalho critico e formativo com as prdticas
corporais tal como proposto por Bagnara e Fensterseifer (2019), tornou-se
ainda mais dificil nessa estrutura curricular, que diminuiu o tempo de
aprendizagem e reflexao sobre os contetidos da Educagao Fisica.

Exemplo similar ao do estado do Pard, podemos observar no
documento “Matriz Curricular do Ensino Médio”, da Secretaria da
Educa¢io do Estado de Sio Paulo - SEDUC-SP. No documento em
questdo, com uma pequena diferenca em relagio ao estado do Pard, a
disciplina de Educagao Fisica ficou com quatro horas semanais a ser
distribuida nos trés anos do Ensino Médio. Desse modo, o estado de Sao
Paulo optou pela seguinte distribui¢ao: duas horas semanais na primeira e
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na terceira série do Ensino Médio, excluindo as aulas de Educagio Fisica
da segunda série. Os exemplos de Pard e Sao Paulo expressam a tonica do
que podemos observar em vidrias outras realidades do Brasil, em que ou a
disciplina de Educagao Fisica foi retirada de alguma série ou acabou tendo
o seu tempo semanal de aula diminuido durante os anos do Ensino Médio".

Um exemplo ainda mais problemdtico, que na verdade expressa o
lugar subalternizado da Educagao Fisica nessa reforma educacional, pode
ser constatado na matriz curricular do Estado do Rio Grande do Sul, em
que, na formagdo geral bdsica, a disciplina ficou com somente uma hora-
aula semanal na primeira série do Ensino Médio, sendo literalmente
retirada das duas outras séries (Molina Neto, 2023). Esses e outros
exemplos, que podem ser facilmente estendidos para as demais dreas do
conhecimento, expressam o cardter precdrio e avesso a ampla formagio
cultural e cientifica (Adorno, 2020) presentes na reforma do Ensino
Médio.

O processo de rebaixamento da formagao cultural por via das
préticas corporais e desprezo de conhecimentos que nao sio concebidos
como utilitdrios para a racionalidade do capital, expressam o poder de
influéncia do neoliberalismo escolar na concep¢ao de Educagio Fisica
presente na reforma do Ensino Médio. Isso porque para o neoliberalismo
a prioridade nao é democracia ou a igualdade politica, e sim o rentismo, o
financismo que alimenta o grande capital, o dd a esse sistema social um
cardter de cinismo absoluto (Bresser-Pereira, 2018)

Com base nos elementos expostos até entao, ¢ possivel afirmar que
o discurso da formagao integral propagandeado pela reforma do Ensino
Médio ¢ falacioso, na medida em que existe o privilégio de dreas de
conhecimento que historicamente se vinculam a dimensoes estreitamente
cognitivas da agao humana. Sobre isso, é interessante notarmos o que consta
no § 7° do Art. 3 dalei n® 13.415, que diz: “os curriculos do ensino médio
deverao considerar a formagao integral do aluno, de maneira a adotar um
trabalho voltado para a constru¢ao de seu projeto de vida e para sua
formagao nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais” (Brasil, 2017).

12 Em 16 de setembro de 2022, a revista Retratos da Escola publicou uma edigao temdtica com o seguinte
titulo: “A implementagdo no Novo Ensino Médio nos estados”. A coletinea apresenta pesquisas sobre matriz
curricular e desdobramentos cotidianos da reforma do ensino médio, contendo dados de todas as regides do
Brasil.  Para facilitar a  consulta dos textos, socializamos o /nk do  periddico:

hteps://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde.
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Neste momento, chamamos a atengao para a nogao de formagao
nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais expressos no referido
trecho da lei n° 13.415. Primeiramente, do ponto de vista da no¢io de
corpo consciente como aquilo que caracteriza a condigao do sujeito que
transforma o mundo (Freire, 2016, 2017, 2019) e de experiéncia formativa
de corpo inteiro em Adorno e Horkheimer (1985), Adorno (2020) e
Benjamin (1987), ndo faz sentido falarmos em desenvolvimento fisico
desatrelado dos aspectos cognitivos e socioemocionais.

Além disso, o termo “formagdo no aspecto fisico” carece de uma
melhor explicagao conceitual. Estaria a reforma do Ensino Médio falando
em formagio fisica no sentido de educagio do fisico como elemento
natural do homem, como propusera Durkheim (2018), em textos do final
do século XIX e comego do século XX? Seria, entdo, essa a funciao dos
estudos e prdticas de Educagao Fisica, quer dizer, atuar no
desenvolvimento fisico dos estudantes? Certamente, ao privilegiar algumas
dreas e dimensdes do conhecimento e reforgar dicotomias e dualismos
historicamente construidos por projetos dominantes de educagao, a lei n°
13.415 desconsidera todo o avango do campo da educagao, em especial
dos estudos sobre forma¢ao humana, educagio do corpo e relagoes entre
préticas corporais e escolarizagao de criangas, jovens, adultos e idosos.

Em didlogo com o discurso ideolégico de formagao integral dos
estudantes apresentado pela reforma do Ensino Médio, que, no sentido de
Adorno (2009), podemos interpretar como propaganda direta a favor do
capital e da semiformagao cultural, a ideia de flexibiliza¢ao curricular e a
“possibilidade” de escolha de itinerdrios formativos, dentre eles, o de
formagao técnica e profissional na modalidade regular de ensino, expressa
outra faceta perigosa dessa politica educacional.

Em acordo com a provoca¢io de Gomez e Souza (2020), com a
flexibilizagao curricular e a oferta de itinerdrios formativos, poderfamos nos
perguntar: como seria garantido o ensino das prdticas corporais, da forma
mais avangada possivel, em uma perspectiva que atrela os itinerdrios
formativos aos chamados projetos de vida dos estudantes? Quais serao os
critérios e sujeitos que vao definir os projetos de vida dos estudantes? Quais
projetos serdo esses, levando em consideragao a proposta de atrelamento
da formagdo escolar ao mundo do trabalho, que se encontra cada vez mais
desregulamentado e precarizado? Alids, em quais termos se dard a
vinculagio entre formagio escolar e mundo do trabalho?
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Como bem destaca Gomes (2000), na histéria da educacio
brasileira, quando o campo da legislacao educacional, especialmente as
politicas para o Ensino Médio, fez mencao a ideia de formagao para o
trabalho, quase sempre isso foi interpretado em termos de
profissionalizacao da juventude para atender as demandas das classes
dominantes e, consequentemente, do setor produtivo. Ou seja, trata-se de
uma relagdo instrumental e fragmentada do vinculo entre trabalho e
educacio.

Nos termos da lei n® 13.415, nao encontramos perspectivas de a
Educagao Fisica contribuir efetivamente para um projeto formativo
emancipador e pautado na experiéncia formativa em sentido amplo,
estando as prdticas corporais em interagao com outros fendémenos da vida
social e da natureza ausentes ou parcialmente presentes nesse processo.
Outra importante preocupagio, ¢ que a énfase na profissionalizagao do
Ensino Médio regular pode acarretar em um retorno a certo idedrio de
Educagao Fisica pautado em principios meramente tecnicistas e baseado
no esporte de alto rendimento. Como jd indicamos anteriormente, o termo
“formagdo do fisico” nos inquieta, ainda mais quando expresso em um
documento que fala em formagio técnica e profissional da juventude,
flexibilizagao curricular e atrelamento direto da formagio ao mundo do
trabalho/setor produtivo.

Na proposta de reforma, que visa preferencialmente as escolas
publicas brasileiras, dado o latente processo de rebaixamento da formagao
em niveis de uma semiformagio ou da nio formagio (Adorno, 1996b,
2020) para a juventude pobre do Brasil, o governo federal, desde a gestao de
Michel Temer, tem optado pelo nao aprofundamento das aprendizagens
adquiridas no Ensino Fundamental e pela nao continuidade dos estudos em
nivel de Educagao Superior, em razao de sua preferéncia pelo treinamento
direto da juventude menos favorecida para os postos de trabalho.

Alids, como bem destacado por Ferreti e Silva (2017) e Silva
(2018), um dos maiores prejuizos da reforma do Ensino Médio instituida
pela lei n® 13. 415, refere-se ao desatrelamento dessa etapa de ensino as
ideias de Educacao Bdsica e formagao geral, apontadas pela LDB de 1996
e ratificadas pela Emenda Constitucional n° 59/2009". De acordo com

13 A referida emenda estabelece a obrigatoriedade escolar para a faixa etdria de 15 a 17 anos (faixa etdria indicada
para os estudantes do Ensino Médio). Com isso, fortaleceu-se a ideia do Ensino Médio como tltima etapa da
Educacao Bisica.
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Silva (2018, p. 4) “a principal critica a essa formulagao diz respeito ao
enfraquecimento do sentido do ensino médio como ‘educacio bdsica’,
consagrado na LDB de 1996 e que pressuporia uma formagao comum”. Ou
seja, o rebaixamento da formagao dos jovens do Ensino Médio por via do
esfacelamento dos componentes curriculares, torna a reforma incongruente
com a prépria lei mdxima da educagao nacional, que consagrou o Ensino
Médio como etapa de formagao geral e aprofundamento de estudos e
reflexdes oriundas das diferentes dreas do saber.

Na reforma do Ensino Médio, temos a concretizagio do receio
apresentado por Freire (2019) de que, com o avango das politicas
neoliberais no Brasil, cunhadas desde o final dos anos 1980, a educagao
passasse a ser tratada como mero treinamento profissional e nao como
possibilidade dialégica de emancipagao dos sujeitos por meio da interagao
critica com a cultura. Segundo Silva (2018), ao retomar o discurso de
competéncias e habilidades emergentes no Brasil nos anos 1990, a reforma
do Ensino Médio e sua complementagao a partir da BNCC estabeleceram
novamente um parimetro pragmdtico e a-histérico para se pensar a
educacio escolar.

Em nosso entendimento, a questio central, é que no clima do
avango de politicas educacionais neoliberais, que resumem os objetos e os
fins da formagdo aos interesses do setor empresarial e produtivo, o que
temos ¢ o refor¢o da semiformagao nao apenas na légica do rebaixamento
dos conteddos da educagio escolar, mas principalmente no atrelamento da
formagao da juventude a um mundo do trabalho cada vez mais hostil,
secundarizando, assim, a oferta de uma formagao que possa oportunizar
escolhas de vida para a juventude pobre que nao somente aquelas que
visam preservar a reprodugao da racionalidade neoliberal.

Sendo assim, ¢é justamente a partir desses movimentos de
mudangas na estrutura educacional e do fato de, desde o texto da MP n°
746, a Educagio Fisica nao constar na grade curricular do Ensino Médio,
que podemos apontar quao a reforma dessa etapa de ensino, no periodo de
2016 a 2023, atuou contra as pretensoes de legitimidade da disciplina na
escola por vias criticas e libertadoras.

Assim, fatores como: a supervalorizagio dos conhecimentos da
Lingua Portuguesa, Matemdtica e Lingua Inglesa; a atribuicio da
Educagao Fisica ao campo dos estudos e prdticas, e nao do ensino
obrigatério em todos os anos do Ensino Médio; o uso do termo “formagao
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do fisico dos estudantes”; e a énfase na formagio técnica e profissional no
Ensino Médio regular, sinalizam para um projeto de desvalorizagao da
educagio escolar, em geral, e da Educacao Fisica, em particular, na medida
em que essa disciplina ndo é considerada como fundamental e muito
menos como impreterivel na escolarizagdo das criangas, jovens, adultos e
idosos que frequentam a escola. Infelizmente a proje¢ao nao formativa e a
desvaloriza¢ao da Educagao Fisica j4 se concretizaram em vdrias realidades
educacionais como exemplificamos neste estudo.

Consideragdes finais

Neste estudo, afirmamos que politicas e processos, como a reforma
do Ensino Médio e sua complementagio com a BNCC, em um contexto
de hegemonia neoliberal, apresentam-se como um conjunto de
mecanismos de semiformagio e restricio da experiéncia formativa no
Ambito dos ordenamentos legais que direcionam a intervengio profissional
em Educagao Fisica na contemporaneidade.

Como principais resultados deste trabalho e esforgo de sintese
sobre o lugar da Educagio Fisica na reforma do Ensino Médio entre 2016
e 2023, apontamos que:

1) Na atual racionalidade neoliberal, a Educac¢io Fisica passa a ser
influenciada por essa tendéncia no 4mbito das politicas educacionais.
Podemos dizer, entdo, que o aspecto da legitimidade da disciplina derivada
de agentes econdmicos atribui a0 componente curricular Educag¢io Fisica
multiplos sentidos que, de um modo geral, o orientam para atuar na
preparagio de sujeitos para o campo profissional mais imediato e
precarizado e, por vezes, para a sua prépria negagio como drea de
conhecimento que interessa a escola.

2) Na reforma do Ensino Médio, a dltima etapa de ensino da
Educagao Bésica passa a ser esvaziada nos seus campos de conhecimento e
possibilidades formativas, sendo privilegiados os componentes curriculares
como Matemdtica e Lingua Portuguesa, em virtude do suposto cardter
funcional dos seus conhecimentos para a racionalidade neoliberal
dominante. Nesse contexto, a Educa¢io Fisica continua como nio
obrigatéria nos trés anos do Ensino Médio, com o agravamento de ser
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concebida oficialmente nao como componente curricular no sentido da
valoriza¢io da 4rea de conhecimento, mas sim como um campo de estudos
e prdticas de menor importincia junto a Sociologia, Filosofia e Arte.

E importante frisar, que a discussio sobre os rumos do Ensino
Médio brasileiro segue ativa, inclusive, houve muita pressao por parte de
setores da sociedade civil para que o atual governo Luiz Inicio Lula da
Silva, eleito ao final do ano de 2022, revogasse a lei n° 13.415. No dia 09
de margo de 2023, foi publicada no Didrio Oficial da Unio, a Portaria n°
399, de 08 de margo de 2023, por parte do gabinete do Ministério da
Educagdo, com a finalidade de instituir uma consulta publica perante a
sociedade civil e comunidade da educagao, sobre os atos normativos que
regulamentam o novo Ensino Médio.

Apés a divulgagao dos resultados da consulta publica ainda em
2023, deu-se inicio a novos debates parlamentares sobre a configuracao
curricular do Ensino Médio Brasileiro. Desse modo, em 31 de julho de
2024, o atual presidente da republica sancionou a Lei n® 14.945", com
reorganizacao na formatagao da carga hordria da formagao geral bésica e
dos itinerdrios formativos. Nesse sentido, a defini¢io sobre os rumos, a
composi¢ao e os sentidos de cada drea do conhecimento e disciplinas
escolares se encontram novamente em disputa, ainda que, apesar de
significativos avangos, em termos gerais, o documento normativo de 2024
preserva alguns aspectos do espirito semiformativo da reforma iniciada no
ano de 2016 e ratificada em 2017 com a aprovagao da lei n° 13. 415.

De todo modo, buscamos neste trabalho realizar uma espécie de
fotografia de um dado periodo, ou melhor, do tempo presente, em que o
Ensino Médio tem sido duramente atacado pelos grupos empresariais
ligados a educagio. Assim, percebemos que nesta politica, a Educagio
Fisica é tratada como um componente curricular de menor stazus na
formagao bdsica dos estudantes do Ensino Médio, possuindo desde o texto
da lei um lugar menor e, na materializagao dos curriculos, uma
desvalorizacio pedagégica como exemplificamos neste estudo.

14 Disponivel em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-14.945-de-31-de-julho-de-2024-575696390.
Acesso em: 05 de agosto de 2024.
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