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Corpos que resistem:

algumas reflexdes acerca da
escola como lugar da disciplina

Resumo

O presente artigo tem como objetivo trazer al-
gumas reflexdes acerca do espago escolar como
local de produgio de saberes que, ao fazerem
o uso de dispositivos disciplinares, contribuem
para a constitui¢io de corpos docializados e
Uteis a um sistema de dominagio hegeménico
e que acabam por possibilitar a existéncia de
corpos resistentes. Numa perspectiva teérico-
-metodoldgica que perpassa por alguns cami-
nhos trilhados pelas teorias pds-criticas e teoria
queer, empreenderemos algumas discussoes
tomando-se como referéncia pesquisas realiza-
das em escolas de Cuiabd. Analises acerca da
relacao entre Género, Sexualidades e Educagio
¢ nosso objeto, que visa desconstruir pensa-
mentos conservadores que impossibilitam
corpos resistentes.
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Abstract

This article aims to bring some reflections on
the school space as a place for the production
of knowledge that, by making use of discipli-
nary devices, contribute to the constitution of
docialized bodies that are useful to a system
of hegemonic domination and that end up
enabling the existence of of resistant bodies. In
a theoretical-methodological perspective that
permeates some paths followed by post-critical
theories and queer theory, we will undertake
some discussions taking as reference researches
carried out in schools in Cuiabd. Analyzes
about the relationship between Gender, Se-
xualities and Education is our object, which
aims to deconstruct conservative thoughts that
make resistant bodies impossible.
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Introducdo

A escola tem sido, nos ultimos séculos, uma das institui¢ées privilegiadas
para, também, disseminar verdades que a sociedade produz e uma série complexa
de prdticas de disciplinamento, controle e governo. Ao pensarmos nos corpos
que compdem esse espago, 0 que mais aprendemos na escola — alunas(os)(es),
professoras(es) (xs), orientadoras(es), diretoras(es) (xs), funciondrias(os) (xs), enfim,
todxs nés que passamos pela instituicio — ¢ privilegiar certo tipo de relagoes
corporais, com o nosso proprio corpo e 0s outros corpos que habitam a instituicao.
As cadeiras colocadas de acordo com alguma posi¢o pré-determinada, os corpos
alinhados nas fileiras nos pétios, o uso de uniformes e outras normas sobre a
vestimenta, as regras para controlar a entrada e a permanéncia nos banheiros sao
algumas das mais evidentes técnicas de disciplinamento corporal.

Com o objetivo de pensar a escola, a disciplinarizagio dos corpos e as priticas
pedagdgicas, este artigo busca refletir sobre o contexto escolar como espaco
constituido de dispositivos disciplinares que contribuem para a constitui¢ao
de corpos docilizados e que, a0 mesmo tempo, criam as possibilidades para a
constitui¢io de corpos resistentes e dissidentes.

O texto que segue ¢ um recorte de pesquisas realizadas nos anos de 2018 e
2019 em escolas situadas na cidade de Cuiabd/MT. Considerando a especificidade
do lugar, ressaltamos a necessidade de, a0 menos referenciar que aspectos culturais
e regionais s3o peculiares e de suma importincia ao contexto pesquisado, contudo
nao serdo debatidos neste artigo.

Inicialmente, discutimos sobre o curriculo denominado por pesquisadoras e
pesquisadores como “Oculto”. Num movimento de resisténcia e subalternidade,
denominaremos Curriculo oculto/obscuro, perpassado pelas relagoes de género as
quais denunciam as bases das relagoes de poder, o ambiente escolar e as relagoes
de género apontam para a dinimica performdtica em que sdo constituidos os
sujeitos, além de apontar formas de resisténcias, contribui¢ées de um curriculo
pos-critico, articulado com a teoria queer.

Diante de discursos conservadores que distorcem a realidade sobre o
significado de uma educagio pelas diversidades e nas diversidades, seja sexual e/
ou de género, ou ainda, etnicorracial e de classe; assim como as composi¢oes do
género e das sexualidades, este artigo busca debater, de forma sucinta, propostas
pedagdgicas inclusivas que passam pelo olhar gueer, feminista e pés-critico. A (re)
produgio das desigualdades no ambiente escolar e as complexidades que envolvem
o ser menina, ser menino e a intrinseca problemdtica do oficio de ser “aluna/o”
contribuem para visibilizar processos de resisténcia, mobilizados por sujeitos e
coletividades subalternizadas nos espagos educacionais formais e informais.
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Os corpos, como experiéncia vivida, objeto de socializagao, superficie de
disciplinamento, espago de manifestagio de conflitos, pressoes, opressoes e
violéncias, carregam trajetérias de exclusao historicamente perpetuadas por
marcadores sociais. As sobreposi¢oes dos corpos, simbolos de resisténcia, levam
criatividade e arte para dentro dos espacos educacionais, construindo mecanismos
de emancipagio, autonomia e protagonismo.

A educacao formal e as relacoes de género

Organizada a partir do século XVIII, a escola ocupa, por exceléncia, o ldcus da
educagio formal, essencialmente til para o capitalismo e funciona como instincia
de disciplinarizagio mais atuante nas sociedades modernas. Obviamente que, para
além disso, configura-se também como espago de preparacio de criancas e jovens
para viverem em sociedades. Alicercada em tradicdo disciplinar, a escola vem desen-
volvendo capacidades e conhecimentos considerados tteis socialmente. Muito além
dos conhecimentos transmitidos, a preparagao escolar também atua intensamente na
construgdo dos corpos infantis e juvenis, produzindo géneros, comportamentos, ha-
bilidades e competéncias para os diferentes sexos (LOURO, 2015, p.21). Conforme
apontado por Foucault, em sua obra Vigiar ¢ Punir, “a disciplina fabrica assim corpos
submissos e exercitados, corpos ‘doceis”. E ainda para ele, “[...] esses métodos que
permitem o controle minucioso das operagdes do corpo, que realizam a sujeicio
constante de suas forgas e lhes impoem uma relagio de docilidade-utilidade sio o que
podemos chamar as ‘disciplinas™ (FOUCAULT, 2014, p. 135).

Com a expansao da escolarizagio, a organizagio do curriculo escolar tornou-
se fundamental para pensar no que ensinar. O termo “curriculo” tem sua origem
no latim (curriculum), que significa “pista de corrida” e, segundo Silva (2010, p.
15), “[...] podemos dizer que no curso dessa ‘corrida’ que ¢ o curriculo, acabamos
por nos tornar o que somos”. Na apropriacio educacional, o curriculo refere-se &
“reunido das disciplinas de um curso [...]”. Em todo caso, o curriculo nao perde
o seu sentido original como corrida, movimento, porque quem acessa o ensino
escolar passard por um processo de mudanca, “afinal, passar ou nio pela escola,
muito ou pouco tempo, ¢ uma das distingées sociais” (LOURO, 2015, p.21).

Ao selecionar os conhecimentos necessdrios a serem ensinados, a escola
determina o que deve ser ensinado e também os tipos de sujeitos que deseja
formar. Assim, “[...] a escola nio apenas transmite conhecimentos, nem mesmo
apenas os produz, mas ela também fabrica sujeitos, produz identidades étnicas,
de género, de classe [...] por meio de relagoes de desigualdade, em sintonia com a
manuten¢io de uma sociedade dividida” (LOURO, 1997, p. 85). Nesse aspecto,
Silva (2010, p. 23) aponta:

ISSN 2238-2097 Revista de Educacdo Publica, v. 31, p. 1-20, jan./dez. 2022 DOI: https:/doi.org/10.29286/rep.v3Tijan/dez.12712


https://doi.org/10.29286/rep.v31ijan/dez.12712

Corpos que resistem: algumas reflexdes acerca da escola como lugar da disciplina . 4

O curriculo ¢ um dos locais privilegiados em que se cruzam
e entrecruzam saber e poder, representagio ¢ dominio,
discurso e regulagio. E também no curriculo que se
condensam relagdes de poder, cruciais para o processo de
formagio de subjetividades sociais. Em suma, curriculo,
poder e identidades sociais estio mutuamente implicados.
O curriculo corporifica relages sociais.

No processo de aprendizagem, o curriculo em si nio é neutro, porque produz
e reproduz subjetividades e identidades em conformidade com os interesses
dominantes de uma sociedade, apoiado por conhecimentos que devem ser
ensinados e deixar de fora o que nio deve. E inegdvel que a escola tenha em
suas diretrizes os conhecimentos necessirios para formar sujeitos ideais para a
manuten¢io de uma ordem social - nesse caso, de uma sociedade organizada na
divisao inscrita nas relagoes de poder -, a qual determina lugares de homens e
mulheres. Nesse sentido, na escola,

[ensina-se] que menino ¢é e deve ser diferente de menina.
Admitem-se determinadas condutas de meninos que nio
se admitem das meninas. Esperam-se comportamentos
de meninas que nio se esperam de meninos. Classificam-
se como normais e como anormais determinados
comportamentos ¢ desempenhos. Cobram-se desempenhos
diferenciados de meninas e meninos e, entio, usam-se
técnicas diferenciadas para governar meninos e meninas nas

escolas (PARAISO, 2016, p. 224).

Por isso cabe dizer que, de acordo com Scott (1990), as questoes relacionadas
com género estdo ligadas s relagoes de poder num campo relacional e impregnadas
por corpos generificados; porém, dentro de um curriculo oculto/obscuro, na
medida em que estruturam a instituigao escolar, tanto na dinimica social como
na demarcagio dos espagos. Observa-se, por exemplo, a forma como as quadras
de esporte sao ocupadas por meninos e meninas e como as entradas dos banheiros
sa0 bem sinalizadas e vigiadas.

De acordo com Silva, “[...] o curriculo oculto é constituido por todos aqueles
aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito,
contribui, de forma implicita, para aprendizagens sociais relevantes” (2010, p.78).
Dessa maneira, refor¢a-se que nio é possivel conceber o ensino escolar como
neutro, dado que os valores dominantes implicitos no curriculo estio a todo tempo
orientando pensamentos e comportamentos a partir do que ¢ considerado certo e
util. Nesse sentido, a ideia do sujeito racional, autbnomo e centrado, idealizado pelo
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[luminismo (HALL, 2006), tornou-se iluséria, j4 que na modernidade “ndo existe
sujeito a ndo ser como simples e puro resultado de um processo cultural e social
articulado com as relagoes de poder” (SILVA, 2010, p. 120). H4, entdo, razoes para
que o género atue como garantia da heterossexualidade como norma, pois:

[...] podemos analisar género como uma sofisticada
tecnologia social heteronormativa, operacionalizada pelas
instituigées médicas, linguisticas, domésticas, escolares
e que produzem constantemente corpos-homens e
corpos-mulheres. Uma das formas para se reproduzir a
heterossexualidade consiste em cultivar os corpos em sexos
diferentes, com aparéncias “naturais” e disposicoes sexuais

diferentes (BENTO, 2006, p. 1).

Tendo em vista esse aspecto, é possivel verificar, nos tltimos anos no Brasil,
o empenho e as apelagcdes que foram empreendidas pela intervengio do Estado
e de grupos religiosos e conservadores na elaboragio da tltima versio da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), em dezembro de 2017. As expressoes
“género” e “orientagao sexual” foram suprimidas do documento sob o aporte
do discurso de “ideologia de género™. Essa expressio fantasmagérica comeca a
difundir-se fortemente a partir da Conferéncia Episcopal da Igreja Catélica do
Peru em 1998 (MISKOLCI, 2018).

A pesquisadora Freire (2018, p. 34) explica que género estaria na mira de
grupos contrdrios a esse tema, expresso sob o discurso “ideologia de género”.
Nesse registro, a “ideologia de género” é nada mais que um dispositivo retdrico
para mobilizar uma estratégia reaciondria (JUNQUEIRA, 2017a, 2018a) e,
por que nio dizer, fundamentalista, j4 que se apoia em preceitos doutrindrios
de fé religiosa para paralisar o debate publico democritico, promovendo uma
cruzada moral antigénero. Como propde Junqueira (2018a), a “teoria/ideologia
de género”, tal como formulada nessa ofensiva, carece de legitimidade académica,
consistindo no reducionismo de um campo complexo de estudos a uma suposta
conspiragdo global antifamilia e antinatureza humana, de modo que “tal discurso
tem um tom fortemente acusador nas diferentes maneiras como ¢ empregado
para afirmar que se trata de um tema contra a ‘ordem natural’ dos corpos e,

3 Ideologia de género” ¢ uma invengdo catodlica que emergiu sob os designios do Conselho Pontificio
para a Familia, da Congregag¢do para a Doutrina da Fé, entre meados da década de 1990 e no inicio
dos 2000. Trata-se de um sintagma urdido no ambito da formulagdo de uma retdrica reacionaria
antifeminista, sintonizada com o pensamento e o catecismo de Karol Wojtyla. A matriz dessa retdrica
¢ catolica — mais precisamente, neofundamentalista catdlica, contraria inclusive a disposi¢des do
Concilio Vaticano I (COLLING, 2018).
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portanto, perigoso/ameagador para estar nos curriculos escolares”, ou seja, trata-
se da prote¢io de uma ordem natural com base numa concepgao bindria em
que s6 é possivel existir como natural/normal corpos masculinos e femininos
respectivamente heterossexuais.

Essa concep¢io apregoa a ideia de que discutir as questdes de género e
sexualidades na escola é o mesmo que fazer apologia a préticas homossexuais e
sexuais, ou seja, como se falar de género na escola estivesse incentivando uniao de
pessoas do mesmo sexo, considerando-se, assim, uma ameaca a0 modelo do que
tradicionalmente se entende por familia na sua fun¢io procriadora e moralmente
aceita. Ocorre que a retirada de palavras com a intengdo de que tais assuntos
nao sejam abordados em sala de aula pode ter consequéncias que comprometam
vidas, quando nio se reconhece o direito de existir de outras formas para além da
heteronormatividade®.

[ter] palavras para compreender positivamente a si mesmo
ou nio gerard consequéncias concretas para os sujeitos
na vida cotidiana. A censura ao termo género nos planos
educacionais — assim como a outros como identidade de
género — ndo é mera questdo semantica, mas acio deliberada
de impedir o aprendizado de meios para a demanda de
igualdade e autonomia por parte de mulheres, assim como
o de direitos fundamentais como seguranga e respeito a

prépria vida no caso de homossexuais, pessoas trans, entre
outros (MISKOLCI, 2018, p. 8).

Nesse sentido, o curriculo, oculto ou nio, como conjunto de conhecimento,
encontra-se num campo de disputas de poder, em que predominam uma selegao
e uma hierarquia do saber, e aquilo que nio interessa saber fica de fora. Isso estd
vinculado a trajetdria das pessoas e ao lugar que elas ocupam na sociedade.

Pensar sobre uma pedagogia e um curriculo a partir das teorias pés-criticas
requer questionar se aquilo que ¢ ensinado e aprendido, garante de fato a plena
emancipagao, se nio, a quem interessa e até onde a escola permite enxergar. No
campo da sexualidade, por exemplo, importa saber se a heterossexualidade é
natural, por que requer ser aprendida e, ainda, por que nio falar sobre, pois “[...] a
sexualidade nao ¢ apenas uma questio pessoal, mas é social e politica; o segundo,

4 A heteronormatividade, segundo Miskolci (2012), foi criado em 1991, por Michael Warner, que busca
dar conta de uma nova ordem social. Num primeiro momento essa ordem exigia que todos fossem
heterossexuais, hoje a ordem sexual exige que todos, heterossexuais ou ndo, organizem suas vidas
conforme o modelo “supostamente coerente” da heterossexualidade.
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ao fato de que a sexualidade ¢ ‘aprendida’, ou melhor, é construida, ao longo de
toda a vida, de muitos modos, por todos os sujeitos” (LOURO, 2015, p. 11).
Embora o curriculo nio seja o objeto central deste trabalho, faz-se necessirio
reconhecer o seu lado oculto/obscuro, configurado de acordo com o que se pode
ensinar e aprender na escola e que se reflete nas relagées desiguais de género
(PARAISO, 2016). Ressalta-se, portanto, que problematizar o curriculo a partir
de uma perspectiva pos-estruturalista nio significa abandonar as contribui¢oes
das teorias criticas, pois elas s20 a base para compreender as teorias pds-criticas:

Na teoria do curriculo, assim como ocorre na teoria social
mais geral, a teoria pés-critica deve se combinar com a
teoria critica para nos ajudar a compreender os processos
pelos quais, por meio das relacdes de poder e controle, nos
tornamos aquilo que somos (SILVA, 2011, p. 147).

Tomaz Tadeu da Silva (2011) percebe a importincia de uma conexao entre as
teorias criticas que, devido a énfase inicial, estivesse voltada e limitada ao contexto
de classe e, posteriormente, avangando para uma andlise pés-critica, pautada na
ampliagdo de outros grupos subalternizados marcados por género, raga e outras
identidades. Ao mesmo tempo em que provocou uma afirmacio de diferentes
identidades, também se verificou certa separagao e auséncia de comunicagio entre
os grupos, considerando suas especificidades.

A reflexdo sobre o curriculo, como elemento de interesses politicos e sociais,
permitiu a elaboragao de teorias criticas em oposigao as teorias acriticas, o que gerou
signiﬁcante avanco. Definir, entio, o que ¢ o curriculo seria menos pertinente do
que entender os processos pelos quais esse campo ¢ construido; pois, a depender da
perspectiva tedrica em foco, surgem defini¢des diferentes, que estario atreladas aos
respectivos objetivos orientados pelos discursos presentes em cada perspectiva. Dessa
forma, as teorias pés-criticas —valorizando as diferencas e o multiculturalismo —
reivindicam a inclusio e assimetria entre as culturas, defendendo que as mudangas
nas relages de poder, em que grupos subordinados estejam integrados, estao
diretamente vinculadas a constru¢io de uma sociedade mais justa.

A perspectiva de um curriculo multicultural indica que:

[o] gradiente da desigualdade em matéria de educagio e
curriculo é fun¢io de outras dindmicas, como as de género,
raca e sexualidade, por exemplo, que ndo podem ser reduzidas
a dinimica de classe. Além disso, o multiculturalismo nos faz
lembrar que a igualdade nio pode ser obtida simplesmente
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por meio da igualdade de acesso ao curriculo hegemonico
existente, como nas reivindica¢oes educacionais progressistas
anteriores. A obtengio da igualdade depende de uma
modificagio substancial do curriculo existente. Nao haverd
‘justica curricular’, para usar uma expressio de Robert
Connell, se o cinon curricular nao for modificado para
refletir as formas pelas quais a diferenca é produzida por
relagdes sociais de assimetria (SILVA, 2010, p.90).

A questdo nao se limita “[...] a ensinar a tolerincia e o respeito apenas, em vez
disso, insistiria numa andlise dos processos pelos quais as diferengas sio produzidas
pelas relagoes de assimetria e desigualdade” (SILVA, 2010, p. 89). Caso contrério,
simplesmente dar visibilidade, como um arranjo temdtico, percebido pelas datas
comemorativas como o “dia do indio, o dia da mulher, da consciéncia negra”,
a0 invés de produzir mudanga, nesse caso, as diferengas “sao toleradas ou sao
apreciadas como curiosidades exdticas” (LOURO, 2001, p. 550).

Nas palavras de Silva (2010, p. 107), a Teoria Queer “efetua uma verdadeira
reviravoltaepistemolégica”, porque nos obrigaa pensar o impensavel, questionando
o conhecimento que, ao longo da vida escolar, foi posto como “verdade”; nesse
diferente processo, a reedi¢ao se ocupa de recuperar as partes que foram cortadas, o
que permitird uma possivel ampliacio do pensamento, bem como uma pedagogia
articulada com a pluralidade. Assim, a Teoria Queer, pensada no processo
educacional, ao se voltar para os multiplos conceitos de género e de sexualidade,
pretende questionar este modelo normativo padrio. Fazer tal questionamento
implica observar que esse modelo atravessa e se perfaz pela sexualidade fazendo
dos corpos um possivel caminho de interrogacio ao capitalismo com suas nuances
totalitdrias perversas e controladoras da singularidade dos corpos.

A escola como espaco da disciplina dos corpos e das resisténcias

Como processo de transmissao da cultura e do conhecimento, a educagao
sempre esteve presente na perpetuagdo e nas modificagdes das sociedades hu-
manas, tendo como /locus inicial a esfera doméstica, conhecida como o primei-
ro espago de socializa¢io, em que as primeiras regras de convivéncia social sio
assimiladas. No entanto, a palavra “educagao” passa a estar fortemente ligada
a ideia de escola 2 medida que diversos sistemas educacionais, que se esten-
deram além do espaco privado, criados para atender as novas demandas eco-
ndmicas e sociais, especificamente apds a Revolugao Industrial, instituiram
por exceléncia o espago escolar para a formagdo de pessoas uteis a sociedade.
Nesse contexto, “a escola é forcada a modernizar-se, a dar mais importincia
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aos contetdos técnicos e cientificos ao longo das antigas matérias cldssicas e
literdrias” (PILLETTI, 1996, p. 98).

O termo “escola” tem origem grega (significa “o lugar do 6cio”), e tal instituigio
surge na Idade Média para servir as classes mais abastadas que dispunham de
tempo livre e utilizavam-se desse espago para desenvolver atividades que lhes
proporcionavam lazer e prazer (ALVES; PRETTO, 1999). Com a expansio
escolar, o sentido inicial desse espago sofreu profundas mudangas, como observa
Alves e Pretto:

Com o passar do tempo, comega a perder esse significado,
passando a ser vista como um lugar onde se vai buscar e
adquirir novas informagoes, na maioria das vezes de forma
descontextualizada, tornando-se um lugar enfadonho
e desprazeroso. Tal afirmativa pode ser ratificada no
discurso de criancas, adolescentes e até mesmo dos adultos
que necessitam ir a escola, marcando a diferenca entre o
aprender com prazer fora da escola e o aprender dentro do
espaco escolar (1999, p.1).

Foucault aponta que, a partir do século XIX, com o nascimento das ciéncias
humanas, passam a operar mecanismos de controle do corpo, e a estrutura escolar
passa a funcionar como “[...] um espaco fechado, recortado, vigiado em todos os
seus pontos, onde os individuos estao inseridos num lugar fisico onde os menores
movimentos sio controlados onde todos os acontecimentos sao registrados [...]”
(1977, p.14), tornando-se um lugar “[...] que faz de cada minuto da vida do
estudante objeto de conhecimento, intervengao e controle” (MACHADO ez 4.,
1978, p. 305; FOUCAULT, 1977, p. 174). O controle exercido pela escola por
meio da disciplina fez com que esse lugar se tornasse fundamental para a criagao
de “corpos déceis”, obedientes e aptos a produzir mais, o que fornece a ele o
titulo de espaco ideal de formacio de pessoas esperadas a atender as necessidades
da sociedade.

O poder disciplinar legitima-se 4 medida que alunos e alunas internalizam
as normas e incorporam os rituais, cumprindo hordrios, usando uniformes,
sentando-se em fileiras, utilizando banheiros conforme o sexo, entre outras
préticas de controle de comportamento repetidas pelo discurso, seja pelo que
¢ dito ou pelos gestos, que constituem o corpo educado pela escola, ou o corpo
escolarizado, como explica Louro:

Um corpo escolarizado ¢ capaz de ficar sentado por muitas

horas e tem, provavelmente, a habilidade para expressar
gestos ou comportamentos indicativos de interesse e de
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atengdo, mesmo que falsos. Um corpo disciplinado pela
escola ¢ treinado no siléncio em determinado modelo de
fala; concebe e usa o tempo e 0 espago de forma particular.
Maos, olhos e ouvidos estio adestrados para tarefas
intelectuais, mas possivelmente desatentos ou desajeitados
para outras tantas (2015, p. 21).

Como bem aponta a autora, a escola imprime nos corpos a sua marca, o
que permite reconhecer um corpo que teve acesso a escola, desde a maneira de
sentar, manter-se calado e fingir atengio as aulas. O momento autorizado de falar;
geralmente, quando solicitada a fala pelo/pela professor/professora, e a forma de
falar, tudo ¢é calculado para que se cumpra o padrao adequado de sujeitos educados
pela escola. Esse comportamento ensinado na fase vivenciada na escola compreende
que a atengio do corpo deverd ser voltada, em especial, ao aspecto intelectual, e nio
a outros considerados impréprios. Ao disciplinar os corpos, a escola reproduz os
padrées socialmente aceitos do que ¢é ser masculino e feminino, em que género e
sexualidade sdo estabelecidos a partir da 16gica heteronormativa. Pode-se dizer que a
heterossexualidade nio é natural, como o determinismo biolégico empreendeu em
explicar; porque, se assim o fosse, ser heterossexual nio necessitaria ser aprendido.

E comum que as escolas repreendam contatos fisicos mais intimos entre
os/as estudantes, porém observa-se que a repreensio ¢ maior quando se trata
de manifestagoes de trocas de caricias entre meninos, o que indica que a
homossexualidade ¢ mais vigiada do que a heterossexualidade, considerada a
sexualidade “normal”. Conforme Louro,

[Em] nossa cultura, esse movimento, ou seja, o processo
de heteronormatividade parece ser exercido de modo mais
intenso ou mais visivel em relagdo ao género masculino. [...].
Dessa forma, o processo de heteronormatividade nio s6 se
torna mais visivel em sua agio sobre os sujeitos masculinos,
como também aparece, neste caso, frequentemente
associado com a homofobia (2009, p.88).

A dimensdo da sexualidade também ¢ fragmentada no tempo e no espago
4 medida que ¢ reprimida. Ao definir uniformes, especialmente de meninas;
que, propositadamente esconderdo ao mdximo as partes do corpo, evita-se a
sensualidade que o corpo pode produzir. E uma maneira de conter a sexualidade,
adiando para a vida adulta, por se considerar a fase escolar necessdria para o

desenvolvimento cognitivo e intelectual desses/dessas estudantes:

[...] a escola terd, como desafio, lidar com a sexualidade
alinhada aos padroes previamente absorvidos, tendo

ISSN 2238-2097 Revista de Educacdo Publica, v. 31, p. 1-20, jan./dez. 2022 DOI: https:/doi.org/10.29286/rep.v3Tijan/dez.12712


https://doi.org/10.29286/rep.v31ijan/dez.12712

Corpos que resistem: algumas reflexdes acerca da escola como lugar da disciplina . 11

uma tarefa bastante importante e dificil, de equilibrar
sobre um fio muito ténue: de um lado, incentivar a
sexualidade “normal” e, de outro, simultaneamente, conté-
la. Um homem e uma mulher “de verdade” devero ser,
necessariamente, heterossexuais e serio estimulados para
isso. Mas a sexualidade deverd ser adiada para mais tarde,
para depois da escola, para a vida adulta (LOURO, 2010,
p- 20).

A interagio escolar também permite produzir e refor¢ar movimentos corporais
generificados, pois,

[...] todo movimento corporal é distinto para os dois sexos:
o andar balan¢ando os quadris e assumindo como feminino,
enquanto dos homens espera-se um caminhar mais firme
(palavra que, no diciondrio, significa seguro, ereto, resoluto,
(expressdes muito masculinas e positivas), o uso das maos
[...], o posicionamento das pernas ao sentar, enfim, muitas
posturas e movimentos sio marcados, para um e para o

outro sexo (LOURO,1992, p. 58-59).

Essas marcas que diferenciam os sexos tendem a legitimar como naturais a
passividade e a delicadeza feminina e a atitude enérgica, e até agressiva, masculina.
Assim, relevar comportamentos considerados indisciplinares por parte dos meninos
¢ mais comum do que lidar com a rebeldia das meninas, pois elas sao mais cobradas
a serem obedientes e contidas em conformidade com uma suposta natureza. Essas
marcas também reduzem e ampliam os espagos do entorno escolar para eles e para elas.
Os meninos costumam “ser” os donos das quadras de esportes, pois a possibilidade
de meninas encontrarem espago em esportes como o futebol é incomum; suas
habilidades nem sempre sio valorizadas, reservando-se a elas atividades ditas como
as mais femininas, a danca, por exemplo. Para Butler (2015), essas préticas reforcam
os papéis sociais de género, determinados, compulsoriamente, até mesmo antes
de nascer, no momento em que se anuncia se ¢ um menino ou uma menina. A
autora denomina tal enunciagio de interpelagio fundante, porque serd repetida,
necessariamente, vdrias vezes até atingir uma esséncia que produz “verdades”.

Assim, meninas ji sabem o que podem e 0 que nao podem fazer e suas limitagoes
de poder sdo ainda maiores em referéncia as escolhas que lhes permitirao algar espacos
equiparados aos dos homens; ji que a eles cabe a escola potencializar seus “atributos
natos” - a forga, a valentia, a racionalidade - ¢, por outro lado, a docilidade que faz da
menina ser mais passiva e sensivel de modo que, gradativamente, ¢ destinado a ela
o lugar da subalternidade. Pode-se dizer que a relagio com os préprios brinquedos
funciona como dispositivo de poder posto que se trata de
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[...] um conjunto decididamente heterogéneo que engloba
discursos, instituigoes, organizagoes arquitetdnicas, decisoes
regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados
cientificos, proposi¢oes filoséficas, morais, filantrépicas. Em
suma, o dito e o nao dito sdo os elementos do dispositivo. O
dispositivo é a rede que se pode tecer entre estes elementos

(FOUCAULT, 2000, p. 244).

Assim, como um brinquedo referencial na infincia de meninas, a boneca nao
se restringe apenas ao aspecto ladico; mas, por meio do ladico, elas preparam-
se para o destino materno. As ficticias filhas recebem o cuidado de suas ficticias
mies; e, aos poucos, como se ocorresse dentro de um processo natural, vao
incorporando os rituais e os gestos; tornando-se, potencialmente, maes reais, ao
mesmo tempo em que se confinam no espago doméstico.

No livto O amor conquistado: o mito do amor materno, Badinter (1985)
argumenta que os discursos politicos de valoriza¢do da maternidade, visando ao
cuidado com os filhos, foram produzidos a partir do século XVIII na Europa com
o objetivo de diminuir a mortalidade infantil e, com isso, garantir a soberania
estatal. Ela defende que o fendmeno da maternidade tem significados diferentes
no contexto histérico. O destino materno, atribuido ao feminino, também se
inscreve no poder exercido pela escola (aparentemente neutra), que tende a
reforgar atributos tidos como naturais condicionados ao sexo; e disciplinar os
corpos, conferindo ao masculino préticas que potencializam a sua forga, tanto
fisica como intelectual, e que o submetem a maiores desafios.

No senso comum, percebe-se a ideia de que meninos tendem a dominar
a matemdtica mais do que as meninas, justificada na crenga de que sio mais
racionais e decisivos; elas, supostamente, s20 mais sensiveis e emotivas. Essa ideia
marca nao tio somente a diferenca de aptidoes desenvolvidas como também
a hierarquia nos espacos do trabalho que, futuramente, meninas e meninos
ocupario, estabelecendo uma condi¢io de vantagem masculina (FERNANDES,
2011), posto que profissionais que dominam os niimeros sio mais valorizados.

Em pesquisa realizada por Cardoso e Santos (2014), analisou-se como as
relagoes de género se articulam com a aprendizagem da matemadtica no cotidiano
escolar observado. Notou-se que, nas aulas de matemdtica,

[...] a professora direciona a aula para os meninos, chama-os
a responderem as atividades no quadro, elabora problemas
matemdticos envolvendo os nomes deles e eles gostam de
participar das aulas. Isso estd de tal modo naturalizado
que ndo se investe nas meninas nessas aulas. Esse discurso
também ¢ reiterado no livro diddtico utilizado, no qual hd
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grande investimento em dialogar mais com os meninos.
Afinal, sabe-se, discursivamente, que “meninas nio gostam
de cdlculos” e que “meninos sio predispostos as exatas”

(CARDOSO; SANTOS, 2014, p. 350).

Essas “verdades”, as quais produzem subjetividades, contribuem para
estabelecer hierarquia nos espagos do mercado de trabalho no qual, futuramente,
meninas e meninos, ingressarao, criando condicoes de vantagens para os homens,
que terdo mais oportunidades de exercer profissbes em dreas mais valorizadas,
como de exatas e tecnologia; possibilitando a eles melhores saldrios e mobilidade
social favoravel.

Observa-se também que a reafirmacio dos padroes socialmente aceitos do
que é ser um homem e do que ¢ ser uma mulher heterossexual estd presente nas
tradicionais festas promovidas nas escolas, como é o caso das festas juninas. E
muito comum que os pares sejam representados por casais formados por meninos
e meninas e, caso nio tenha um niimero de meninos o suficiente, é aceitdvel que a
dupla seja formada por meninas desde que uma delas se caracterize de menino. No
entanto, é pouco provavel que isso acontega se a situacio for contrdria. Meninas
podem até trocar afetos entre elas, experimentar atividades ditas masculinas,
porque nio sofrerdo a mesma pressao de ter a sexualidade questionada como os
meninos. Na nossa cultura, a masculinidade é constantemente vigiada.

Essa vigilancia exercida pela escola por meio da disciplina dos corpos e
comportamentos, nao atua de forma isolada, é parte do projeto macro de controle
e dominagdo do corpo social-estatal e, portanto, exerce o papel de reproduzir os
saberes regulatérios, instituidos por discursos cientificos (FOUCAULT, 1987).
Percebe-se que, ao reproduzir a heteronormatividade, a escola tende a ignorar
a existéncia de outras identidades sexuais e de género que também ocupam o
espaco escolar; a existéncia e a vivéncia de outras formas de sexualidade porque,
segundo Louro,

[a] concepgio bindria do sexo, tomado como ‘dado’ que
independe da cultura, impoe, portanto, limites & concepgio
de género e torna a heterossexualidade o destino inexordvel,
a forma compulséria de sexualidade. As descontinuidades, as
transgressoes e as subversdes que essas trés categorias (sexo-
género-sexualidade) podem experimentar sao empurradas para
o terreno do incompreensivel ou do patoldgico (2008, p.82).

Por conseguinte, ao tomar a natureza como determinante no destino de viver a

sexualidade, por regra da “natureza’, s6 se pode ser feminino ou masculino, macho
ou fémea. Sao impostos limites a outras formas de vidas, possiveis sexualidades que
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divergem das normas que venham a transgredir o padrio de sexualidade socialmente
apregoado. Sexos opostos sdo naturalmente combinados; caso contrdrio, torna-se
algo incompreensivel, patolégico ou mesmo um problema social.

As pessoas que orientam seus desejos e afetos por outras do mesmo sexo nio
se ajustam, portanto, ao sistema sexo/género/desejo socialmente determinado.
Acabam sendo excluidas e silenciadas.

Silenciar sobre aqueles que se interessam por colegas do
mesmo sexo ¢ uma forma de tratd-los como nio sujeitos,
desmerecé-los porque nio correspondem aos atributos
desejados socialmente e, sobretudo, relegi-los ao reino
aqueles que nio podem nem existir, j4 que nio podem ser
nomeados. Fora da sala de aula, eles serdo insultados, uma
forma de declard-los inferiores e abjetos, pois o ato de xingar
nio os denomina apenas, antes os classifica como inferiores
e indesejados (MISKOLCI, 2010, p. 81).

Para Miskolci (2010), essa forma intencional de a escola ignorar, por meio do
silenciamento, a existéncia de relacoes homossexuais é um dos meios de construir
identidades ditas naturais e normais, ou “género inteligiveis”; que, segundo Butler
(2003), sao aqueles que obedecem a uma coeréncia entre sexo, género, desejo e
prética sexual.

A essas pessoas que nao se encaixam nessa ‘ordem compulséria” resta viver a
sexualidade desejada, submetendo-se 4 condigio de abje¢do ou criar estratégias de
aceitagio social, recolhendo-se no “armdrio”; e, de acordo com Sedgwick (2007),
“[...]Jo armdrio ¢ a estrutura definidora da opressio gay”, ou seja, o segredo da
intimidade, a0 mesmo tempo em que reprimem os seus desejos publicamente,
protege-o da homofobia, contribuindo para a afirmagio da sexualidade
hegemoénica. Para Louro (2015, p. 29), serdo os espagos de abjecao que “[...]
passardo a ser utilizados como sinalizadores evidentes e publicos dos grupos
sexuais subordinados”, porque reconhecer e ressignificar o lugar que ocupam,
apesar do preco da rejeigao, é um ato politico.

Buscamos, em Paulo Freire (1976), algumas explicacoes acerca de questio-
namentos para uma praxis educativa e, consequentemente, como ato politico.
Assim sendo, o método centra-se no agir, em que a/o professora/or incentiva
as/os alunas/os a serem criticas/os, a efetivamente analisar e compreender, se
tornando sujeitos da agdo. O didlogo para Paulo Freire ¢ muito mais que uma
simples conversa, que nio se faz de ‘A’ para ‘B’ ou de A sobre B, mas de A
com B (FREIRE, 1976). Ele é um permanente e abrangente movimento para a
constru¢ao de saberes, constitutivos da prépria existéncia humana. Para Paulo
Freire (1976), o didlogo nao ¢é apenas uma relagio eu-tu, mas sim, nés, produz a
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interagio entre as pessoas. O didlogo s6 ¢ inicializado quando hd, entre as pessoas,
disponibilidade, vontade de que este ato acontega. Caso contrédrio, nao ha didlo-
go, mas sim, um mondlogo, apenas um jogo de perguntas e respostas. E preciso
que a escola desenvolva esta confianga nos estudantes. E certo que, por ser assim,
pode gerar o conflito, o que ¢ positivo para a formagao, na perspectiva de que no
processo dialégico as pessoas desenvolvem a capacidade de ouvir e falar. Ouvir,
compreender e falar s3o elementos fundantes do conflito. Por isso mesmo costu-
mamos dizer que o conflito anda junto com o didlogo, resultante das diferengas,
jamais do antagonismo. Nao hd um, sem o outro, no ato politico.

Outros marcadores de diferengas presentes no espago escolar sio as questoes
étnicas e raciais, marcadores que corroboram com o sexismo e a homofobia. O
racismo, expressado pelo preconceito e pela discrimina¢io, é uma das formas de
opressao que delimita padroes de estética aproximados com o modelo europeu,
caracteristico da ideologia do branqueamento, “que se revela pela tentativa de
suavizar o pertencimento racial” (GOMES, 1996, p. 70). Ao conceituar preconceito
e discriminacio racial, a estudiosa em educacio e etnias, Gomes afirma:

O preconceito é um julgamento negativo e prévio dos mem-
bros de um grupo racial de pertenga, de uma etnia ou de uma
religido ou de pessoas que ocupam outro papel significativo.
Esse julgamento prévio apresenta como caracteristica principal
a inflexibilidade, pois tende a ser mantido sem levar em con-
ta os fatos que o contestem. Trata-se do conceito ou opinido
formados antecipadamente, sem maior ponderagio ou conhe-
cimento dos fatos. O preconceito inclui a relagio entre pessoas
e grupos humanos. Ele inclui a concepg¢io que o individuo tem
de si mesmo e também do outro. [...] A palavra discriminar sig-
nifica ‘distinguir’, ‘diferenciar’, ‘discernir’. A discriminagao racial
pode ser considerada como a pratica de racismo e a efetivagao do
preconceito. Enquanto o racismo e o preconceito encontram-se
no ambito das doutrinas e dos julgamentos, das concepeoes de
mundo e das crengas, a discriminagio ¢ a adogio de priticas que
os efetivam (2005, p. 54-55, grifos nossos).

Segundo a autora, é possivel observar, nas escolas brasileiras, a dificuldade de
discutir o problema do racismo. Isso porque ainda hd uma “acritica admiragao
pelo processo de miscigenagio da sociedade brasileira”, presente no pensamento
de Gilberto Freyre que, na obra Casa Grande e Senzala (2003), defende a ideia de
prevalecimento de uma democracia racial, em que a mistura das ragas eliminaria
as diferencas, fazendo com que todos se tornassem iguais (GOMES, 1996, p. 71).
No entanto, essa igualdade ¢ iluséria, e a valorizacdo do “quanto mais branco,
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mais aceito”, reforada pela midia, reflete-se na vivéncia de meninas negras e
de tragos afrodescendentes ao lidar com seus corpos; “a escola é um dos espagos
que interferem e muito no complexo processo de construgio das identidades”
(GOMES, 1996, p. 68). Passar grande parte da vida na escola permite a interagao
com um grupo social mais amplo e heterogéneo. E, a0 mesmo tempo que as
comparagdes e a énfase as caracteristicas que apontam as diferengas, as tensoes
também se acentuam.

Assim, é possivel observar, na atualidade, nos entornos das escolas, meninas
com cabelos em suas formas originais. Aos poucos, percebe-se o surgimento de
um comportamento que, ao assumir o cabelo crespo ou cacheado, parece ocupar
um espago de resisténcia. Dessa forma, a escola é percebida por Forquin (1993)
como um “mundo social” & parte, por se tratar de um conjunto de “caracteristicas
de vida préprias, seus ritmos e ritos, sua linguagem, seu imagindrio, seus modos
préprios de regulacio e de transgressio, seu regime préprio de produgio e de

gestdo de simbolos” (FORQUIN, 1993, p. 167).

Consideracoes finais

Espaco privilegiado de interagio social mais amplo e marcante na vida de
criangas e adolescentes, a0 mesmo tempo em que ¢ o espago das tensdes. De um
lado, o espaco escolar visa a manter o szatus quo, uma vez que ela estd vinculada
a0 poder estatal e, portanto, subordinada aos interesses desse poder. Por outro
lado, o aspecto inclusivo da escola publica faz com que ela tenha que lidar com
um publico mais diversificado e questionador das regras impostas. As meninas
estdo cada vez mais conectadas a blogs de contetidos feministas, o que traz a elas
novos olhares e formas de posicionar-se. As novas masculinidades também vao se
fazendo presentes nesse espaco tradicionalmente conservador, em que é possivel
observar a gradativa quebra de esteredtipos; os quais, historicamente, oprimem
homens. O surgimento desse novo contexto social, em meio as resisténcias,
parece abrir-se também a outras possibilidades de ser homem e ser mulher, com a
construgio de espacos favordveis a relagdes mais plurais e humanas.

Em suma, por meio dessas reflexdes tedricas, buscamos percorrer, desde
as primeiras reagdes de uma consciéncia feminista, desafios de romper com
conhecimentos consolidados pelas “verdades” cientificas nascidas na modernidade,
decisivas na organizagio social conforme os interesses dominantes. A literatura dos
estudos de género e feminista, produzida a partir da mediagio do conhecimento
advindo das mobilizagées sociais das mulheres, inscreve-se no 4drduo exercicio de
marcar territorio no universo académico e cientifico, porque a ciéncia que normatiza
foi - e ainda ¢, em certa medida - pensada e feita por homens. Louro (2018) chama
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a atengdo para esse dominio masculino fortemente assimilado na nossa cultura, que
se impregnou de tal maneira no discurso cotidiano: “a autora’ de uma obra nio
¢ comum ou “natural”, mas sim “quem ¢ o autor?”. Com isso, Foucault (2018)
ousou provocar: o poder estd no discurso em forma de palavras ou nao, estd nas
relagdes sociais; é preciso, portanto, prestar atengio as ideias que se apresentam
como naturais.

Estudiosas e estudiosos pds-estruturalistas - como Scott, influenciadas(os)
por Foucault - compreenderam que nada escapa a percepgio social e que
os contextos histéricos permeados por mecanismos de poder, se desvelados,
ascendem a possibilidades de mudancas nas relagdes humanas presentes. Essas
possiveis mudangas nio sio pacificas, implicam resisténcias que se operam em
niveis de opressao, como discutido pelo feminismo negro e pela teoria gueer. Essas
pedagogias, caracterizadas pela subversao de uma versao universal e hegemonica,
resgatam sujeitos. Sao os novos sujeitos da pés-modernidade que, pelo olhar
de Hall, caracterizam-se por identidades instdveis em constante processo de
construgao.

A escola, espago por exceléncia de formagao de sujeitos e corporalidades,
dispée de um curriculo oculto (ou podendo afirmar, um curriculo obscuro,
nao inteligivel), do ensino que nao ¢ neutro, posto que seleciona o que deve ser
ensinado e aprendido. A funcio escolar de servir a ordem social historicamente
reproduz os interesses hegeménicos. Nesse aspecto, as relacbes assimétricas,
marcadas pela binariedade do género e da heterossexualidade, estao em constante
perpetuagio nas priticas pedagégicas que separam, hierarquizam e excluem; ainda
que num cendrio social, aparentemente, mais livre e questionador.
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