Politicas curriculares para a formacao de professores:
sentidos de teoria e pratica nas Ciéncias Bioldgicas

Curriculum policy for teacher education: senses of theory and

Resumo

O texto aborda os sentidos de pratica, na
relagio com sentidos de teoria, presentes na
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produzidos na relagio com especificidades da
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compéem discursos recontextualizados, hi-
bridos e ambivalentes, que permitem leituras
heterogéneas e subversoes.
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Abstract
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Introducao

Neste artigo, interpretamos os diversos sentidos de prdtica, produzidos
na rela¢do com sentidos de teoria, presentes na elaboracao de politicas para
a formacio inicial de professores, com especial destaque para o contexto de
Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas®. Para isso, analisamos documentos
legais que, a partir dos anos de 2000, informaram os cursos de formagio
inicial de professores para a Educacao Bdsica, em nivel superior, no Brasil.
Afinal, no periodo, foram feitas contundentes propostas oficiais que
objetivavam reformar esses cursos, as quais se expressaram, sobretudo,
em documentos oficiais que tém sua producio e circulagio marcadas por
meio da legislacio de 1996 e que instituem, por exemplo, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educac¢io Bisica,
em cursos de graduagao, bem como a duragio e a carga hordria dos mesmos’.
Focalizamos, também, trés cursos de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas no
estado do Rio de Janeiro, analisando entrevistas com professoras envolvidas
em componentes curriculares historicamente associados a um momento
mais pritico da formagio, tais como o Estdgio Curricular Supervisionado,
a Prdtica de Ensino e a Pritica como Componente Curricular. Além das
entrevistas, buscamos informacées em grades e ementas disponiveis nos
sitios eletronicos das instituicoes.

Para elucidar aspectos desse processo produtor de politicas de curriculo,
investimos em uma andlise critica que pos em didlogo as fontes relativas aos
cursos investigados com os seguintes documentos oficiais: o Parecer CNE/

CP 9/2001, o Parecer CNE/CP 28/2001, a Resolu¢io CNE/CP 1/2002 e a

3 Elefoi produzido no contexto da pesquisa Sentidos das relagoes entre teoria e pritica em cursos de formagio de professores
em Ciéncias Bioldgicas: entre historias e politicas de Curriculo, desenvolvida com financiamento do CNPq e da FAPER].

4 BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da Educagao Nacional.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil/LEIS/L9394.htm>. Acesso em: 10 de jul. 2013.

5 Concentramos nossas andlises no Parecer CNE/CP 9/2001, que discorre sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagio de Professores da Educagio Bsica, em nivel superior, curso de licenciatura,
de graduacio plena; no Parecer CNE/CP 28/2001, que d4 nova redagio ao Parecer CNE/CP 21/2001;
na resolugio CNE/CP 1/2002, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagio de
Professores da Educagio Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagio plena; e na
Resolugio CNE/CP 2/2002, que institui a duragdo e a carga hordria dos mesmos.
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Resolu¢io CNE/CP 2/2002°¢. Concentramos especial aten¢io nos pareceres,
entendendo que neles estdo expressos, mais explicitamente, os discursos e
negociagdes que subsidiam a elaboragio das resolu¢des. Nesse movimento,
nos apoiamos no Ciclo de Politicas proposto por Ball e Bowe (1992),
interpretando que as politicas curriculares para a formac¢io de professores
sao produzidas em um processo circular, onde multiplos contextos e diversos
sujeitos se articulam de forma permanente e simultinea e onde ocorre uma
continua circulagdo de discursos que vio sofrendo constantes processos
de recontextualizagio e hibridismo. Dentre os contextos destacados por
esses autores, investigamos o contexto de defini¢do dos textos politicos,
onde atua o poder central propriamente dito, produzindo e disseminando
sentidos acerca das defini¢oes politicas e o da prdtica, onde esses sentidos
sao também produzidos, recontextualizados e hibridizados em instituigoes
como universidades e escolas.

Em didlogo com as produgdes de Stephen Ball, seus colaboradores e leitores,
utilizamos o conceito de recontextualizacio por hibridismo (LOPES, 2005), fruto
da articulagao entre a nocio de recontextualizacio (BERNSTEIN, 1996) e a de
hibridismo (GARCIA CANCLINI, 1998). Partimos da premissa de que ambas
contribuem para o nosso entendimento da produgio de sentidos de pritica,
produzidos na relagao com sentidos de teoria, nos diversos contextos produtores
de politicas de curriculo. Afinal, nas construgées hibridas produzidas em diferentes
contextos, concepgdes distintas sio associadas, formando discursos ambiguos
nos quais marcas, supostamente originais, permanecem e sao, simultaneamente,
apagadas pelas interconexdes estabelecidas na bricolagem, visando sua legitimagao
e ressignificagdo, produzindo discursos hibridos (LOPES, 2005). Assim, “[...]
os multiplos discursos das politicas assumem a marca da ambivaléncia, onde
¢ possivel conferir a um determinado objeto mais de uma categoria” (LOPES,
2005, p. 58), mais de um sentido.

Em didlogo com Gabriel, Ferreira e Monteiro (2008), objetivamos nos
distanciar de andlises dicotdmicas que vém marcando os estudos sobre as politicas
educacionais e, em especial, sobre as politicas de curriculo. Construimos, entio,
uma andlise capaz de evidenciar recontextualiza¢oes, hibridismos e ambivaléncias,

6 Ainda que as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Ciéncias Bioldgicas (Resolugio CNE/
CES 7/2002 e Parecer CNE/CES 1.301/2001) incluam aspectos relacionados aos cursos de licenciatura,
evidenciando as histéricas disputas que se ddo em torno da formagio docente, entendemos que os
documentos aqui analisados sio aqueles que oficialmente legislam sobre a formagao de professores no pais,
servindo, inclusive, de base para a elaboragio dos documentos especificos das Ciéncias Bioldgicas.
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os quais permitem leituras heterogéneas dos documentos oficiais, a¢oes diversas,
subversdes e uma relativa autonomia das instituicbes formadoras no continuo
processo de produgao das politicas curriculares para a formagao de professores no
pais. Apostamos, assim, em acordo com as autoras, mais em uma /inguagem de
possibilidades do que de constrangimentos. E nessa perspectiva que, na préxima
se¢do, buscamos entender, nas propostas oficiais, o que estaria sendo significado
como um 7ovo paradigma para a formacao docente.

Um novo paradigma para a formacao docente?

Baseando-nos em Ball e Bowe (1992), entendemos que os contextos nos quais
sao produzidas as politicas curriculares mantém uma relagio nio verticalizada e
nao hierdrquica e configuram distintos espacos de negociagio de sentidos em
torno do que ¢ a profissio docente e de como se deve formar o professor. Nesse
sentido, investigamos os documentos legais, ndo como a expressio de politicas
produzidas no contexto de defini¢io dos textos politicos, que deveriam ser fielmente
seguidas ou, entdo, arduamente combatidas, mas como textos produtores e
recontextualizadores de politicas de curriculo que conversam, apoiando e,
simultaneamente, subvertendo aquilo que vem dos contextos macro e micro.

Em meio a discursos acerca da qualidade da Educagio Biésica, assim como de
sua amplia¢io e democratizagio, o Parecer CNE/CP 9/2001 aponta a necessidade
do estabelecimento de diretrizes nacionais para os diferentes niveis, assim como
para a formagao de professores. Incidindo sobre essa formagio em nivel superior,
os pareceres e resolugdes defendem um 7ovo paradigma a partir de trés aspectos
que consideramos centrais: uma articulagio entre teoria e pratica no processo
formativo; uma formagio baseada em um curriculo por competéncias; uma
efetiva aproximagio entre as institui¢oes formadoras e os sistemas publicos de
ensino. Ao argumentar que o modelo vigente — o da racionalidade técnica — ainda
valoriza os conhecimentos teéricos, cientificos ¢ académicos em detrimento
dos conhecimentos priticos, a legislagio aponta que ele “[...] nio contempla
muitas das caracteristicas consideradas, na atualidade, como inerentes a atividade
docente [...]”, merecendo ser superado (Parecer CNE/CP 9/2001, p. 4). Nesse
movimento, o Parecer CNE/CP 9/2001 busca identificar auséncias e necessidades
para a formacio inicial de professores, assim como para a profissio docente, de
modo que possam atender as profundas mudancas nas expectativas ¢ demandas
educacionais da sociedade, além de produzir uma base formativa comum que
possibilita a revisao dos modelos atualmente em vigor. Dentre os principais
objetivos apresentados, destacamos:
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Fortalecer processos de mudan¢a no interior das
institui¢des formadoras; atualizar e aperfeicoar os formatos
de preparacio e os curriculos vivenciados, considerando as
mudangcas em curso na organizacio pedagdgica e curricular
da educacio bidsica; dar relevo & docéncia como base da
Sformagdo, relacionando teoria e prdtica. (Parecer CNE/CP
9/2001, p. 4, grifos nossos).

A centralidade da formagao profissional na legislacio atual, dando relevo
a docéncia como base da formagao, tem sido apontada por autores como Andrade
et al. (2004) e Ayres (2006) como distanciada dos conhecimentos teéricos de
referéncia e fortemente ancorada na prdtica. Percebemos, no entanto, que, para
além de subjugar a identidade disciplinar a identidade profissional, a proposta
oficial vem buscando articuld-las, ainda que certas vozes tenham maior expressao
do que outras. Tal articulagio se dd por meio da construgao de um discurso hibrido
e ambivalente, que pode ser exemplificado quando o Parecer CNE/CP 9/2001 (p.
16, grifo nosso) aponta a necessidade de se estabelecer um “[...] equilibrio entre
o dominio dos contetidos curriculares ¢ a sua adequagao a situagio pedagégica”.
Ou, ainda, quando esse mesmo documento defende que:

Nenhum professor consegue criar, planejar, gerir e avaliar
situagdes diddticas eficazes para a aprendizagem e para o
desenvolvimento dos alunos se ele nio compreende, com
razodvel profundidade ¢ com a necessria adequacio 2
situagio escolar, os contedidos das dreas do conbecimento que
serdo objeto de sua atuacio diddtica, os contextos em que
se inserem e as temdticas transversais ao curriculo escolar.

(Parecer CNE/CP 9/2001, p. 20, grifos nossos).

Buscando prosseguir na compreensio acerca de um 70vo paradigma para a formagio
de professores, o qual tem como um de seus objetivos centraisa dilui¢io dadicotomiaentre
teoria e pratica, observamos a distribuicio da carga hordria proposta na Resolu¢ao CNE/
CP 2/2002: 400 horas destinadas & Pritica como Componente Curricular, vivenciadas ao
longo de todo o curso; 400 horas destinadas ao Eszdgio Curricular Supervisionado, a partir
do inicio da segunda metade do curso; 1.800 horas destinadas aos Conteridos Curriculares
de Natureza Cientifico-Cultural; e 200 horas destinadas para outras formas de Asvidades
Académico-Cientifico-Culturais. Ocupando mais de um terco das 2800 horas minimas
destinadas a formagio inicial de professores, os documentos legais defendem a dimensio
prdtica como um principio organizador dos curriculos que deve estar presente ao longo
de todo o curso. Tais documentos, no entanto, ao organizarem a carga hordria, indicam
que essa dimensdo pritica tem sua realizacio garantida em certos tempos e espagos:
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a Pritica como Componente Curricular, o Estdgio Curricular Supervisionado e as
Atividades Académico-Cientifico-Culturais. Assim, em um movimento ambivalente,
percebemos a dimensio pritica sendo defendida como um principio organizador
de todo o curriculo e, simultaneamente, como um aspecto da formacio inicial que
deve ser ensinado em componentes curriculares especificos.

Nesse novo paradigma, a Prdtica como Componente Curricular aparece como
uma grande inovagdo curricular que visa a superar uma abordagem conteudista e
excessivamente tedrica que vem marcando, historicamente, as licenciaturas no
pais. Tal percepgao fica evidenciada quando o Parecer CNE/CP 9/2001 (p. 21)

aponta que:

Nos cursos de licenciatura, que formam especialistas
por drea de conhecimento ou disciplina, ¢ frequente
colocar-se o foco quase que exclusivamente nos contetidos
especificos das dreas em detrimento de um trabalho mais
aprofundado sobre os contetidos que serio desenvolvidos
no ensino fundamental e médio.

Em nossas anilises, temos problematizado o que vem sendo caracterizado
como esse novo paradigma para a formacio inicial de professores por meio da
investigacdo de Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas de diferentes instituigoes
de Ensino Superior. Usamos o novo entre aspas por suspeitar de um absoluto
rompimento entre o que chamamos de novidades e as tradigdes curriculares.
No didlogo com Goodson (1997) e Ferreira (2005, 2007), entendemos que, da
mesma forma que os elementos de tradi¢io, por meio de recontextualizagoes,
se hibridizam e incorporam discursos inovadores, os elementos de inovagdo
mantém continuidades com diversas tradicoes curriculares constitutivas da
formagao de professores no pais. Nesse movimento, atentamos, também, para
o que Ball (1990 apud BALL, 1998, p. 131) denomina “[...] o discurso da
ridiculariza¢do [...]”, quando “[...] o ‘novo’ se destaca e ganha credibilidade a
partir de suas qualidades de diferenca e contraste” (BALL, 1998, p. 130, grifo
do autor). Na perspectiva desse autor, certas politicas ganham legitimidade a
partir da critica e da ridiculariza¢io de outras, as quais sao tidas como ineficazes
e, por isso, devem ser substituidas.

Na inten¢do de compreender os discursos que circulam no contexto de definicio
dos textos politicos, os quais recontextualizam e hibridizam tradigées e novidades,
interpretamos sentidos de prética, produzidos na relagdo com sentidos de teoria, que
sio mobilizados, sobretudo, pela defesa de uma articula¢io de ambas as dimensoes
no processo formativo. E sobre essa questio que nos detemos na préxima segio.
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Sentidos de teoria e pratica nos textos politicos da
formacéo de professores

Ao defender a necessidade de superagio do modelo da racionalidade
técnica, os documentos oficiais trazem uma inovagdo para pensar a formagio
docente quando defendem que, ao invés de ficar concentrada no dltimo ano, a
prética deve permear todo o processo formativo (Resolugao CNE/CP 1/2002).
Sobre a relagdo entre teoria e prdtica, o Parecer CNE/CP 28/2001 (p. 5) aponta
que esta “[...] deve perpassar todas as atividades as quais devem estar articuladas
entre si tendo como objetivo fundamental formar o docente em nivel superior”.
Ainda no mesmo documento, tal relacio é defendida como “[...] um movimento
continuo entre saber e fazer na busca de significados na gestao, administragio
e resolugio de situagoes proprias do ambiente da educagio escolar” (Parecer
CNE/CP 28/2001, p. 9). Essa visao diversificada, ao invés de configurar uma
contradigdo, confere um cardter ambivalente tanto para as dimensdes tedrica e
prdtica quanto para a relagio entre elas, permitindo leituras heterogéneas nos
diversos contextos onde as politicas curriculares sdo continuamente produzidas.
Nesse sentido, cabe perguntar: quais teorias e préticas merecem e precisam ser
articuladas nos cursos de formacio de professores?

Interpretamos que, desde a génese da formacao de professores para o ensino
secunddrio, hd a construgio de um sentido técnico de prética que se faz presente
atualmente, ainda que recontextualizado por hibridismo. Afinal, se, no passado, esse
sentido esteve fortemente relacionado a uma concepgio de prética como local de
aplicacdo de saberes com legitimidade cientifica, isto ¢, produzidos nas universidades,
ele, no tempo presente, estd associado a outros sentidos de pratica — como o sentido
profissional e sentido epistemoldgico escolar’ —, que trazem a nogio de que na pratica
também sdo produzidos saberes importantes para o exercicio profissional do professor.

Nesse sentido, discordamos de Dias e Lopes (2009, p. 96) quando, ao
dialogarem com Ernesto Laclau, afirmam que “[...] esse sentido de prética jd foi
expulso dessa cadeia de significagio pela hegemonizagio da perspectiva critica
de curriculo”. Afinal, desde as criticas que vieram sendo feitas, a partir dos anos
de 1950/60, ao modelo 3+1, o sentido técnico da pritica permanece, mesmo que
ressignificado, na produgio de discursos que reconhecem a importancia de se
estabelecer uma unidade entre teoria e prdtica na formacio de professores.

7 O sentido epistemoldgico escolar da pritica articula a produgio dos saberes docentes com a perspectiva
da epistemologia social escolar (GABRIEL, 2006), que reconhece as diversas dimensoes da produgio dos
saberes escolares, articulando aspectos politicos, epistemolégicos e pedagégicos.
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Ao defender que “[...] é preciso indicar com clareza para o aluno qual a
relagdo entre o que estd aprendendo na licenciatura e o curriculo que ensinard no
segundo segmento do ensino fundamental e no ensino médio” (Parecer CNE/CP
9/2001, p. 4), o documento refor¢a o que consideramos um sentido profissional
da pritica, que pode ser caracterizado pela articulagio entre os conhecimentos
teéricos aprendidos nos cursos de formagao e os conhecimentos praticos advindos
da prdtica profissional e do fazer docente, bem como do universo escolar onde
os futuros docentes irdo atuar®. Interpretamos que, no referido Parecer, o sentido
profissional da pritica é abordado com especial atencio, sobretudo, na proposta de
um curriculo para a formagio de professores baseado nas competéncias.

Por exemplo, ao destacar “[...] as competéncias referentes ao dominio dos
contetidos a serem socializados, de seus significados em diferentes contextos e de
sua articula¢do interdisciplinar” e “[...] as competéncias referentes ao dominio do
conhecimento pedagdgico” (Resolugao CNE/CP 1/2002, Art. 6. Incisos IIT e IV,
p- 3), entendemos que os documentos oficiais recontextualizam e hibridizam o
sentido técnico de valorizagio de conhecimentos cientificamente fundamentados —
que possibilitam aos professores um saber a ensinar e um saber ensinar — com a
necessidade de articular as dimensées tedrica e prética, reconhecendo a especificidade
da segunda, quando defende a necessidade de significar os conhecimentos cientificos
em diferentes contextos, dentre eles o escolar. Assim, os documentos expressam,
mais uma vez, um sentido profissional da pratica quando apontam que, além de

[...] conhecer e dominar os contetidos bdsicos relacionados
as dreas/disciplinas de conhecimento que serio objeto da
atividade docente, [os professores devem saber adequar esses
contetdos] as atividades escolares proprias das diferentes
etapas ¢ modalidades da educacio bésica. (Parecer CNE/
CP 9/2001, p. 43).

Esse sentido de pratica aparece em diversos momentos nos documentos oficiais
e pode ser caracterizado como um sentido hegemoénico. No entanto, nio é o tGnico
presente nas propostas oficiais, mas se hibridiza com outros sentidos de pratica.

8  Aqui, reforcamos a compreensio acerca das diferengas entre um sentido técnico e um sentido profissional
da prética. O primeiro comega a ser elaborado e mobilizado na década de 1930, com a génese do modelo
de formagao docente pautado na racionalidade técnica e contribui para a construgio de uma concepgao
de prética como espaco-tempo de aplicagio de saberes cientificamente fundamentados, reforcando uma
concepgao idealizada da escola e da atuagio docente. Jd o sentido profissional da pritica comega a ser
construido em meio as criticas a esse modelo tradicional de formagio e busca priorizar questoes nao
problematizadas até entdo, como a necessidade de articular os conhecimentos teéricos aprendidos na
universidade e os conhecimentos praticos advindos do fazer docente.
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Nesse processo de recontextualizagao por hibridismo, entendemos que entra
em circulagao, também, um sentido epistemoldgico escolar da prética, mencionado
anteriormente e que é mobilizado nos documentos oficiais em didlogo com
contextos académicos de produ¢io sobre a formacio e a profissio docente,
por exemplo, com autores como Tardif (1991; 2002) e Schon (1995), que
problematizam a prédtica como um espago-tempo de construcio de saberes que
s30 elaborados no exercicio da profissao. Tal sentido pode ser evidenciado quando
o Parecer CNE/CP 28/2001 (p. 9) destaca que “[...] a relagdo mais ampla entre
teoria e prética recobre multiplas maneiras no seu acontecer na formagao docente
[...]” e problematiza a concepgio de pritica que subjaz suas intengoes. Afinal:

A prética nao ¢ uma cépia da teoria e nem esta é um reflexo
daquela. A pritica é o préprio modo como as coisas vao
sendo feitas cujo contetido ¢ atravessado por uma teoria.
Assim a realidade é um movimento constituido pela pritica
e pela teoria como momentos de um dever mais amplo,
consistindo a prdtica no momento pelo qual se busca fazer
algo, produzir alguma coisa e que a teoria procura conceituar,
significar e com isto administrar o campo e o sentido desta
atuagio. (Parecer CNE/CP 28/2001, p. 9, grifos nossos).

A seguir, apresentamos nossa compreensao acerca de como os sentidos de
prética, produzidos na relagdo com sentidos de teoria, participam do ciclo de
politicas de curriculo em um contexto da pritica especifico — o da formagio
inicial de professores nas Ciéncias Biol6gicas —, destacando as ambivaléncias
caracteristicas deste processo.

Articulacdo entre o contexto de definicao dos
textos politicos e o contexto da pratica

Visando investigar as ambivaléncias nos sentidos de prética e de teoria que foram
produzidos, recontextualizados e hibridizados em cursos de institui¢oes especificas,
voltados para a formagao inicial de professores nas Ciéncias Bioldgicas, tomamos
entrevistas ¢ documentos curriculares — grades e ementas — como fontes que nos
permitem entender a produgio de politicas de curriculo no contexto da prética.
Buscando compreender os didlogos que vieram se estabelecendo entre as grades e
ementas dos cursos e as zovas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de
Professores, focalizamos, especialmente, as entrevistas de trés professoras que atuam
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nos mesmos’. Justificamos tal opgio por entendermos que essas professoras nio
trabalham e ndo constroem significados de forma isolada, mas em didlogo com os
outros contextos e sujeitos produtores das politicas de curriculo (TERRERI, 2008).
Elas vém conversando, portanto, com os discursos presentes nos documentos
oficiais, uma vez que esses, inevitavelmente, circulam no contexto académico; em
movimento inverso, podemos dizer que a reciproca também ¢é verdadeira, ja que,
na elaboracio de documentos oficiais, muitas vezes atores sociais de contextos
académicos s3o convidados a participar.

Conforme destacamos, a valorizagio da dimensdo prdtica aparece nas
propostas oficiais na intencio de superar o modelo da racionalidade técnica que,
historicamente, secundarizou a mesma em detrimento da dimensdo tedrica, que
inclufa os conhecimentos cientificos e técnicos. Assim, a Resolucio CNE/CP
1/2002 (Art. 12, § 1°, p. 5) destaca que “[...] a prdtica, na matriz curricular, nio
podera ficar reduzida a um espaco isolado, que a restrinja ao estdgio, desarticulado
do restante do curso [...]” e aponta, ainda, que “[...] a pratica deverd estar presente
desde o inicio do curso e permear toda a formagio do professor” (Resolu¢io CNE/
CP 1/2002, Art. 12, § 2°, p. 5). Por nio qualificar o tipo de prética que deve estar
presente desde o inicio do curso e também pela polissemia em torno da concepgio
de priética, esses trechos da Resolugio permitem leituras heterogéneas, subversoes
e acoes diversas no contexto da prética, onde as propostas curriculares oficiais sao
recontextualizadas e onde as politicas de curriculo sio continuamente produzidas.

Quando a Resolu¢ao CNE/CP 1/2002 (Art. 12, § 3°, p. 5) defende que “[...]
no interior das dreas ou das disciplinas que constituirem os componentes curriculares
de formagio, e ndo apenas nas disciplinas pedagégicas, todas terdo a sua dimensio
pratica [...]”, o documento aborda a dimensio pritica como um principio que deve
organizar todo o curriculo da formagao. No entanto, ao defender esse principio como
um elemento de inovagio, que busca diferenciar a proposta atual do que vem sendo
realizado na formagao de professores pautada na racionalidade técnica, o documento
deixa de reconhecer, explicitamente, as articulagoes entre teoria e pritica que vém
sendo estabelecidas, historicamente, nos cursos de formagio de professores do pais.

Nos curriculos dos cursos investigados, as horas destinadas aos contesidos curriculares
de natureza cientifico-culturalsao preenchidas por componentes curriculares que abordam
questdes relacionadas as Ciéncias da Educago, assim como por aqueles voltados para
o aprofundamento de contetidos das vdrias dreas que compoem as Ciéncias Bioldgicas.
Nesses tltimos, sio produzidos e veiculados sentidos de préitica que denominamos, no
seu conjunto, de sentido epistemoldgico das ciéncias de referéncia, o qual estd associado a

9  Utilizamos nomes ficticios para as professoras entrevistadas. Sao eles: Paula, Patricia e Paloma.
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uma dimensio pritica contemplada em aulas de campo e aulas de laboratério, entre
outras atividades caracteristicas da produgio do conhecimento cientifico nesta drea
especifica. Esse aspecto pode ser evidenciado tanto na distribuigio de carga hordria
tedrica e pritica presente na grade curricular do curso quanto nas ementas dessas
disciplinas académicas' e fica evidente na fala de uma das professoras entrevistadas:

Apesar de nio estabelecerem uma relagio direta com o
universo escolar e com a pritica profissional dos futuros
docentes, essas atividades tém uma funcio de extrema
importincia na formacio dos estudantes, uma vez que os
coloca em contato com préticas que se referem a produgio
dos conhecimentos da 4rea da Biologia, de onde emergem
os conteudos que irdo lecionar nas escolas."

Apoiando-nos em Carvalho e Gil-Perez (1993), autores de referéncia na
formagao de professores para as dreas cientificas e que chamam a atengdo para
o fato de que conhecer a matéria a ser ensinada implica também em conhecer
aspectos metodoldgicos, histéricos e filosficos relativos aos conhecimentos
especificos, entendemos que esse sentido estaria articulado com a prépria
epistemologia e as formas de produ¢io dos conhecimentos cientificos, o que
permitiria a compreensao, entre outros aspectos, da natureza e dos métodos de
constru¢do daquilo que os futuros professores irdo ensinar.

No que concerne as horas de Prdtica como Componente Curricular — aspecto da
formacio inicial que aparece como uma novidade nos documentos oficiais, uma
vez que tentaria dar conta dessa articulagio entre o especifico e o escolar, estas
estariam destinadas a ampliar as dimensoes da atuagio profissional no processo
formativo para além da preparagio para a regéncia de classe, incluindo discussoes
sobre temdticas mais propriamente relacionadas ao sistema educacional e a atuagio
dos professores. Além disso, ao se contrapor a uma concepgao restrita de prética, o
documento explica que “[...] a ideia a ser superada, enfim, é a de que o estdgio ¢ o
espago reservado 4 prética, enquanto, na sala de aula se dd conta da teoria” (Parecer
CNE/CP 9/2001, p. 23). Ainda que nio explicite o que estd chamando de teoria
ou de pritica, nesse trecho hd um sentido profissional de pratica sendo mobilizado, o
qual pode ser refor¢ado quando, em seguida, o Parecer defende que:

10 Como exemplos dessas disciplinas, citamos: Vegetais Inferiores, Biologia Geral I ¢ Zoologia I, dentre outras.
As ementas e programas estdo disponiveis no sitio eletrénico da institui¢ao onde Patricia leciona.

11  Entrevista concedida pela professora Patricia no dia 21 de novembro de 2007.
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E completamente inadequado que a ida dos professores as
escolas aconteca somente na etapa final de sua formacio,
pois isso nio possibilita que haja tempo suficiente para
abordar as diferentes dimensdes do trabalho de professor,
nem permite um processo progressivo de aprendizado.
(Parecer CNE/CP 9/2001, p. 23).

Apesar dessa defesa, a legislacio também determina que “[...] a prdtica serd
desenvolvida com énfase nos procedimentos de observagio e reflexao, visando a
atuacio em situagdes contextualizadas, com o registro dessas observacoes realizadas
e a resolucdo de situagoes-problema” (Resolugao CNE/CP 1/2002, Art. 13, § 10,
p- 6). Tal perspectiva em muito se aproxima do que vem sendo tradicionalmente
realizado no Estdgio Curricular Supervisionado, produzindo uma hibridizagao
entre o velho e o novo, onde as opgoes possiveis estao na fronteira em que é preciso
negociar (MACEDO, 2006). Afinal, a0 mesmo tempo em que os documentos
oficiais defendem a prética como um elemento de inovagio que deve estar presente,
em articulagio com a teoria, nas diversas disciplinas académicas, ao buscar defini-
la, a Resolugao parece recorrer a um espago-tempo que, tradicionalmente, vem se
responsabilizando por ela e pela referida articulagio na formagio dos professores.
Nesse movimento, sdo hibridizados diversos sentidos de pritica entre si e com
os sentidos de teoria que sio produzidos em meio aos didlogos com as Ciéncias
Biolégicas, a Educagao e o Ensino de Biologia.

Nos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, percebemos que as horas
de Pritica como Componente Curricular ficam, em geral, sob a responsabilidade
das instancias académicas vinculadas as Ciéncias Bioldgicas, as quais mobilizam
sentidos de prética que contribuem para recontextualizar e hibridizar o sentido
técnico e o sentido profissional. Uma das professoras entrevistadas'? sugere que,
no contexto especifico da instituicido em que atua, as concepgoes de prética e
de preparacio docente que balizam a formagao dos professores nas Ciéncias
Biolégicas valorizam, entre outros aspectos, a instrumentalizacio para o ensino na
Educagio Bésica. Segundo ela, partindo do pressuposto de que os conhecimentos
biolégicos trabalhados na Educagio Bdsica apresentam, muitas vezes, um cardter
abstrato e de dificil compreensao, as disciplinas académicas da Prdtica como
Componente Curricular parecem investir na reflexio sobre técnicas de como fazer,
se aproximando de um sentido técnico da pratica.

Além disso, interpretamos que, nas horas de Prdtica como Componente

12 Entrevista concedida pela professora Paloma no dia 9 de janeiro de 2008.
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Curricular, um sentido de instrumentalizagio e um sentido lidico da prética sio
hibridizados em atividades que se concentram na elaboracio de jogos, atividades
ladicas e dindmicas que podem ser desenvolvidas na Educagio Bésica. Baseando-
nos no depoimento da mesma professora'’, consideramos que esses sentidos de
prética se articulam com uma teoria que focaliza, sobretudo, os conhecimentos
especificos da Biologia, bem como com contetdos abordados na Educagio Bésica.
Os sentidos de prética e de teoria construidos no 4mbito do curso onde ela leciona
podem ser evidenciados em disciplinas académicas, como: Instrumentacio para
o Ensino de Ciéncias; Instrumentacio para o Ensino de Biologia; Instrumentagdo
para a Prdtica de Ensino; Instrumentagio em Educagio Ambiental; e Iniciagio &
Docéncia*. Segundo a entrevistada, a criagio dessas disciplinas revela que:

O curso fez uma leitura desse componente prético nao como
uma prética escolar, mas como uma prética educacional.
Nio estritamente escolar, ainda que seja incluido ensinar
os alunos a fazer atividades lddicas. Ou com um aspecto
de tentar tratar de questbes mais atuais ou mais sdcio-
relevantes, como questoes ambientais, questoes de satde.
E ai, instituiu disciplinas mais com esse cardter: Educacio
Ambiental, Instrumentagio para o Ensino, por exemplo. A
[Unstrumentagdo para a) Prdtica de Ensino, que é outra dessas
disciplinas. E a niciacdo & Docéncia, que é uma carga hordria
grande. Sdo 200 horas, divididas em quatro semestres."

No contexto de outro curso investigado, foram criadas disciplinas académicas
denominadas Laboratério de Ensino I, Laboratério de Ensino II, Laboratério
de Ensino Il e Laboratdrio de Ensino IV'°, as quais focalizam temdticas, como
Sexualidade, Educacio Ambiental, Satde, Quimica, Fisica e Astronomia.
Interpretamos a criagio desses componentes curriculares como uma inovagdo
fortemente influenciada pelas demandas legais, uma vez que mobiliza distintos
sentidos de prética e se fundamenta na tentativa, sugerida pelas novas diretrizes
para a formagao de professores, de articular teoria e prdtica. Para uma de nossas
entrevistadas'” de modo geral, nelas hd uma explicita intengao de relacionar os

13 Entrevista concedida pela professora Paloma no dia 9 de janeiro de 2008.

14 Informagées disponiveis no sitio eletronico da institui¢ao onde Paloma leciona.
15  Entrevista concedida pela professora Paloma no dia 9 de janeiro de 2008.

16  Informagées disponiveis no sitio eletronico da instituicao onde Paula leciona.

17 Depoimento concedido pela professora Paula no dia 17 de dezembro de 2007.
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conhecimentos especificos com os contetidos trabalhados na escola, bem como
com as questdes proprias do fazer docente e do universo escolar. Interpretamos
que essa tentativa reforga o que chamamos de sentido profissional de pritica, o
que pode ser evidenciado, entre outros aspectos, na escolha dos temas a serem
trabalhados, os quais estdo tradicionalmente associados ao ensino de Ciéncias e
Biologia e priorizam o universo escolar. Tanto em Laboratério de Ensino I quanto
em Laboratério de Ensino II, por exemplo, os temas selecionados (Sexualidade,
Educagao Ambiental e Satide e Quimica, Fisica e Astronomia, respectivamente)
nao encontram correspondéncia direta com as Ciéncias Bioldgicas e sao,
tradicionalmente, abordados na disciplina escolar Ciéncias que ¢ ministrada no
segundo segmento do Ensino Fundamental.

Quando a mesma entrevistada'® destaca que, no 4mbito da disciplina
académica Laboratirio de Ensino II, sio trabalhadas questdes em torno da
experimentagao diddtica por meio de atividades de montagem de roteiros de aula
prética, percebemos a existéncia de outro sentido de prética sendo mobilizado
no contexto da pratica dos cursos de formagao docente nas Ciéncias Biolégicas.
Afinal, ao propor atividades que objetivam refletir sobre (e problematizar) a
experimentagao no Ensino de Ciéncias, ¢ mobilizado o que chamamos de um
sentido de experimentagdo da pratica. Consideramos que tal sentido, que vem sendo
construido historicamente no ensino de Ciéncias e Biologia ¢ na comunidade
disciplinar ligada as disciplinas escolares em ciéncias', estd presente e influencia
diretamente a formagao de professores das dreas cientificas®.

No que se refere ao Estdgio Curricular Supervisionado, outro componente
curricular obrigatério que valoriza em muito a dimensdo prdtica, a Resolugao

CNE/CP 1/2002 (Art. 13, § 3°, p. 6) determina que o mesmo deve:

[...] ser realizado em escola de educagao bisica, e respeitado
o regime de colaboragio entre os sistemas de ensino, deve
ser desenvolvido a partir do inicio da segunda metade do
curso e ser avaliado conjuntamente pela escola formadora e
a escola campo de estdgio.

Esse espago-tempo curricular pode ser caracterizado como um elemento de
tradicdo na legislacio atual, no qual diversos sentidos de prética sao mobilizados,

18 Depoimento concedido pela professora Paula no dia 17 de dezembro de 2007.

19 Em didlogo com Goodson (1997) e Ferreira (2005, 2007), entendemos que essa comunidade inclui os
profissionais que atuam nas e pesquisam sobre as disciplinas escolares Ciéncias, Biologia, Fisica e Quimica.

20  Para um maior aprofundamento acerca deste sentido de pratica, ver Terreri (2008).
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hibridizados e articulados com sentidos de teoria. Afinal, conforme jé destacado,
esse ¢ o momento da formacio de professores que tem sido historicamente
reconhecido como de articulagao entre teoria e prdtica.

Nos anos que marcaram a consolida¢io da formagao de professores pautada
no modelo da racionalidade técnica, o Estdgio Curricular Supervisionado se realizava
no ultimo ano da formagio e a prética assumia, sobretudo, um sentido técnico. J4
nessa época, tal sentido se hibridizava com um sentido profissional de pritica, pois,
a0 mesmo tempo em que a técnica era supervalorizada, os futuros professores,
realizando o estdgio em escolas, tinham a oportunidade de relacionar as teorias
aprendidas até entdo — sejam dos conhecimentos cientificos de referéncia, sejam
dos conhecimentos educacionais — com a prdtica profissional dos docentes
e com as peculiaridades do universo escolar, ainda que essa relacio nao fosse
explicitamente problematizada ou colocada em questao.

Assim, ainda que os documentos defendam a superacio da formagao docente
pautada na racionalidade técnica, um sentido técnico da prética que marcou esse
modelo pode ser evidenciado. Tal perspectiva, entretanto, vem sendo ressignificada
e recontextualizada, uma vez que nio mais se prende a aplicacdo de teorias
cientificamente fundamentadas, mas sim, as competéncias que os licenciandos
devem aprender ao longo de sua formagao na universidade?'. Nossa compreensao
fica evidenciada quando, no Parecer CNE/CP 28/2001 (p. 10), um dos objetivos
apontados para o Estdgio Curricular Supervisionado é |...] verificar e provar (em si
e no outro) a realizagio das competéncias exigidas na pratica profissional e exigiveis
dos formandos, especialmente quanto a regéncia’. Ou seja, ele é compreendido,
também, como um momento de testar as competéncias, que sio aprendidas no
contexto da universidade. Desse modo, a universidade nao deixa de ser um espago
onde se aprende os conhecimentos — ainda que esses assumam um significado
distinto de outros momentos histéricos, jd que, atualmente, estao sendo atrelados
as competéncias — e a escola, um local onde se aplica o que se aprendeu em outro
contexto. Continua, portanto, ainda que com ressignifica¢des, sendo valorizada
a importancia do sentido técnico, que pode ser entendido como um elemento de
tradicao na formacio e no trabalho docente.

Nos trés cursos que investigamos, o Esta’gz'o Curricular Supervisz’onado vem sendo
realizado no 4mbito ou em articulacio com a Pritica de Ensino. Uma de nossas

21  Ainda que reconhecamos a defesa do curriculo por competéncias como um dos trés pilares que alicercam
o novo paradigma para a formagio docente, a sua problematizagio foge ao escopo deste trabalho. Para um
maior aprofundamento, ver Dias e Lopes (2003) e Terreri (2008).
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entrevistadas™ revela que, por meio desta articulacio, é possivel garantir uma relacio
entre teoria e pritica, quando discussoes sobre os curriculos de Ciéncias e Biologia se
articulam intimamente com as experiéncias que os alunos vivem nas escolas campo de
estdgio. Quanto a essa mesma articulagio, a professora explica que:

Quando vai chegando o segundo semestre, eles vio
comegando a trazer os exemplos da prética, do estdgio, para
a sala de aula. As discussées sobre curriculo, sobre avaliacao,
sobre planejamento, ficam muito atreladas ao préprio Estdgio
[Curricular] Supervisionado. S6 que a gente vai discutindo
teoricamente, com autores. Se isso fosse feito s6 na prética, a
gente correria o risco de ficar esvaziado de teoria.??

Ao investir em um Estdgio Curricular Supervisionado que busca inserir os
licenciandos em escolas da rede publica de ensino, aprendendo a ser professor
de Ciéncias e Biologia com profissionais mais experientes, as professoras que
entrevistamos mobilizam um sentido epistemoldgico escolar e um sentido profissional
da prdtica, ambos comentados anteriormente. Tais sentidos sao mobilizados
quando, ao preparar aulas em atividades de regéncia, os licenciandos sio
direcionados a refletir sobre as relacoes entre os conhecimentos de referéncia e
os contetidos escolares, o que envolve aspectos relativos a elaboragao de materiais
didéticos e as adaptacoes de linguagem, para dar alguns exemplos. Além disso, no
ambito das discussoes travadas entre licenciandos e professoras em torno dessas
experiéncias, hd a mobilizagao de um sentido técnico que pode ser evidenciado,
por exemplo, nos momentos em que sio travadas discussdes em torno dos
planejamentos de ensino e das formas de avaliagio da aprendizagem.

Interpretamos que, nas agbes em que os licenciandos sio orientados por
professores da Educacio Bdsica na produ¢io de materiais diddticos, os sentidos
profissional, técnico e epistemoldgico escolar da pritica também sio hibridizados
e mobilizados. Nossa percep¢ido parte do entendimento de que, nessas
atividades, os licenciandos s3o estimulados a conhecer tanto a escola quanto as
escolhas profissionais dos professores, refletindo sobre a selegdo, a organizacio
e a transformagio dos contetidos de ensino. Além disso, diversas questoes
consideradas técnicas — como a problematizagao de planejamentos, a organizagio
do tempo, os objetivos e a avaliagio — sdo abordadas e trabalhadas coletivamente.

22 Entrevista concedida pela professora Patricia no dia 21 de novembro de 2007.

23 Entrevista concedida pela professora Patricia no dia 21 de novembro de 2007.
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Reforcamos, portanto, que nao é possivel encontrar sentidos puros de prética, e
que o sentido técnico que foi hegemonico na formagao de professores no pais vem sendo
recontextualizado e hibridizado historicamente. Nos cursos de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas investigados, percebemos que as professoras entrevistadas ressignificam,
mesmo que de modo nio intencional, nogoes de planejamento, objetivos e avaliagio
construidas a partir da década de 1920, pela vertente da tradi¢ao curricular instrumental.
E importante reconhecer que, no processo da recontextualizagio por hibridismo,
fragmentos dessa tradigio foram circulando em variados contextos, ressignificando as
marcas de discursos que poderiam ser interpretados como originais. Nesse sentido,
interpretamos que as professoras, de forma recontextualizada e hibridizada, trabalham
com nogodes de planejamento, objetivos e avaliagio que sdo construidas junto aos
licenciandos em formagio, se distanciando de uma concepgio de que essas questoes
s3o pré-determinadas e devem ser cumpridas pelos futuros docentes.

Quanto a hibridizacao do sentido técnico e a questao das competéncias,
¢ interessante perceber que esta proposta oficial é subvertida no contexto da
prética quando, por exemplo, uma das professoras entrevistadas, ao refletir sobre
o seu préprio fazer curricular como docente da Prdtica de Ensino e orientadora
do Estdgio Curricular Supervisionado, se contrapde a ideia de uma organizagio
curricular baseada em competéncias:

Porque formar no ¢ isso, formar é mais do que isso. Encaixar
0 que ensinamos nesses objetivos [atrelados as competéncias]
amarra a gente. Entdo, eu nio conheco profundamente
essas competéncias da formagio, mas eu imagino que,
por exemplo, essas concepcoes de formagio e de professor
que estamos veiculando para os alunos da Biologia, eu
acho que elas provavelmente ficariam bem limitadas. Se a
gente atender a competéncias estipuladas dessa forma, que
tém um cardter técnico. Na verdade, repara que a pratica
¢ uma coisa construida com o aluno. A ideia da pratica ¢é
construida. Entdo, se a gente pensar em competéncias, as
préprias competéncias e objetivos que seriam desenvolvidos
no estdgio, sdo escolhas deles também junto comigo como
professora, como orientadora deles. * (grifo nosso).

Nessa mesma diregao, a professora de outra institui¢io critica os discursos
presentes nos documentos legais, como podemos observar no trecho a seguir:

24 Depoimento concedido pela professora Patricia no dia 21 de novembro de 2007.
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Entdo, eu tenho muito medo de uma formagio que seja
preparar para exercer uma determinada atividade, para
fazer alguma coisa. E as competéncias trazem um pouco
disso. Porque eu entendo que a universidade, ela nio
dd conta, nem tem que dar conta da profissionalizagio
como um todo, totalmente. [...] Entdo, assim, viver na
universidade é muito mais do que ter uma formacio
profissional. Faz parte, mas nio pode se limitar 2
formagio profissional, porque eu acho que empobrece.”

Podemos perceber, portanto, evidéncias de leituras heterogéneas e de
subversoes no contexto da prética, onde o sentido técnico de pratica se hibridiza
com outros sentidos de prdtica anteriormente destacados, mas nio se articula
a no¢do de um curriculo por competéncias como defendida nos documentos
oficiais investigados.

Concluindo

Ao interpretar os diversos sentidos de prdtica, articulados aos sentidos
de teoria que circulam nos documentos oficiais, bem como no contexto da
prética, os quais foram e continuam sendo recontextualizados e hibridizados,
defendemos que a multiplicidade de sentidos confere um cardter ambivalente
as propostas oficiais, permitindo leituras heterogéneas, deslizamentos de
sentidos e acoes diversas em variados contextos.

Ao longo do texto, atentas as hibridizagoes existentes e aos elementos
de tradi¢do e inovagdo que convivem nas propostas, buscamos evidenciar
que a constru¢do dos discursos oficiais é marcada por processos de
recontextualizagdo por hibridismo e por ambivaléncias e tensoes a eles
relacionadas. Portanto, ainda que certas vozes tenham maior expressao,
legitimando discursos que permitem uma interpretacio de que a superagio
da dicotomia teoria/pritica estd longe de ser alcangada e de que predomina
uma concepgio técnica do trabalho docente, os documentos apontam,
também, alguns avancos em relagao ao que vinha sendo legislado e realizado
nos cursos de formagdo de professores no pais. Como exemplos, destacamos
a incorpora¢do de outros sentidos de pritica — como o profissional ¢ o
epistemoldgico escolar —, ¢ também a proposta de ampliagio do espaco-

25 Depoimento concedido pela professora Paula no dia 17 de dezembro de 2007.
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tempo destinado & dimensao prdtica nas grades curriculares dos cursos
de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas investigados. Nesses contextos da
pratica, percebemos que tais sentidos também sao mobilizados e hibridizados
a outros sentidos produzidos na relagio com as especificidades e tradi¢oes da
drea disciplinar. O que chamamos de sentido epistemoldgico das ciéncias de
referéncia, por exemplo, estd relacionado a aspectos de natureza filoséfica e
metodolégica da produgio dos conhecimentos bioldgicos. J4 o sentido de
instrumentalizagio e o sentido lidico vém sendo produzidos na busca por
uma articulacio entre os conhecimentos cientificos e os contetidos ensinados
nas escolas. E, ainda, na relacio com as tradicoes do ensino de Ciéncias e
Biologia no pais, destacamos o sentido de experimentacio da prética.

Nos processos de recontextualizagdo por hibridismo da producio das
politicas curriculares, entendemos que certas vozes sio legitimadas em
detrimento de outras e determinadas ideias podem ser interpretadas como
hegeménicas. Assim como Dias e Lopes (2003) e Andrade et al. (2004),
reconhecemosapresenca de discursos que podem ser considerados hegemonicos
nas propostas oficiais, como a defesa de um curriculo por competéncias, de
uma formagao profissional dos docentes e de uma valorizagao da dimensio
prdtica no processo formativo. No entanto, nos afinamos com as andlises
desenvolvidas por Gabriel, Ferreira e Monteiro (2008), ao focalizarem as
ambivaléncias e ambiguidades que marcam os significados que circulam no
contexto de produgio dos documentos oficiais, interpretando que os mesmos
permitem zonas de escape e espagos-tempos para agdes contra-hegemonicas
no contexto da pratica. Um exemplo dessa questao foi por nds evidenciado
quando, nos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas investigados,
ainda que o sentido técnico da prética se hibridize com vérios outros sentidos,
nao se articula & no¢io de um curriculo por competéncias.

Por fim, reforcamos, mais uma vez, o contexto da pritica como produtor
de politicas para a formagdo de professores. No caso das Ciéncias Bioldgicas,
podemos afirmar que, em didlogo com debates académicos sobre (e com) as
tradi¢des curriculares dessa formagio no pais, inovagoes sao realizadas e os
diversos sentidos de pratica — o sentido epistemoldgico das ciéncias de referéncia,
o sentido epistemoldgico escolar, o sentido técnico, o sentido profissional, o sentido
de instrumentalizagio, o sentido lidico e o sentido de experimentacio — sio
continuamente produzidos, recontextualizados e hibridizados. Esse didlogo
se d4, também, com os documentos oficiais e, a partir das ambivaléncias
caracteristicas dos mesmos, leituras heterogéneas sio realizadas e discursos
sao subvertidos, revelando a autonomia relativa dos contextos institucionais
em um continuo ciclo de politicas.
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