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Resumo

Apresenta as reflexoes realizadas no SemiEdu
2019: Educagio Profissional: Novos Rumos.
Contextualiza tais ideias no cendrio de imple-
mentacio das politicas publicas para os Institu-
tos Federais (IF), que rompem com a dualidade
estrutural: educacio propedéutica voltada para
as elites e educacio para o trabalho voltada aos
pobres. Realiza andlise historica da EPT no Bra-
sil e das concepgoes que constituem as bases da
educacio dual e da educagio humana integral,
considerando o Ensino Médio Integrado como
uma ruptura de paradigmas na EPT. Denuncia
a faldcia do atual discurso governamental sobre
os novos rumos do Ensino Médio e o retorno
do ensino dual.
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Abstract

Presents the reflections held at SemiEdu 2019:
Professional Education: New Directions. It
contextualizes such ideas in the scenario of
the implementation of public policies for the
Federal Institutes (IF), which break with the
structural duality: propaedeutic education ai-
med at the elites and education for work for
the poor. We perform a historical analysis of
the EPT in Brazil and the conceptions that
constitute the basis of dual education and inte-
gral human education, considering Integrated
High School as a paradigm shift in EPT. It
denounces the fallacy of the current Brazilian
government discourse on the new directions of
high school and the return of dual education.
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Introducdo

Fruto das reflexdes apresentadas na mesa-redonda cuja temdtica central foi
Educacio Profissional: Novos Rumos, no SemiEdu 2019, este artigo contextualiza a
andlise sobre os avancos, retrocessos e resisténcia na busca por uma educagio huma-
na integral no campo da Educagio Profissional e Tecnolégica (EPT) cujo cendrio
consiste na implementacio das politicas publicas que criam os Institutos Federais
de Educagio Profissional e Tecnoldgica (IF). As andlises emanam de estudos e pes-
quisas na drea, além da experiéncia docente e de gestdo da autora.

Os IF sao autarquias de regime especial de base educacional humanistico-téc-
nico-cientifica, foram criados em 2008, pela Lei n° 11.892 (BRASIL, 2008), dan-
do visibilidade & compreensio do governo Lula em relagio ao papel da educacio
profissional no contexto social do inicio dos anos 2000. Concretizam, assim, uma
politica publica que coloca a EPT como estratégica para o desenvolvimento econd-
mico e tecnoldgico da nagdo, bem como para o fortalecimento da inser¢ao cidada
de milhoes de jovens brasileiros.

Nesse contexto, o Instituto Federal aponta para um novo tipo
de instituigio, identificada com o projeto de nagio em cur-
so no pais’. Representa, portanto, um salto qualitativo em
uma caminhada prestes a completar cem anos. Trata-se de
um projeto progressista que entende a educagio como com-
promisso de transformacio e de enriquecimento de conheci-
mentos objetivos capazes de modificar a vida e de atribuir-lhe
maior sentido e alcance no conjunto da experiéncia humana,
proposta incompativel com uma visio conservadora de so-
ciedade. Trata-se, portanto, de uma estratégia politica e de
transformacio social. (PACHECO, 2011, p. 17).

Buscando dar maior sentido a discussio da EPT e as mudancas produzidas
a partir da implantagio dos IF, o artigo inicia realizando uma andlise histdrica
desse campo educacional no Brasil e das concepgoes politico-educacionais que
constituem as bases que sustentam a educagio dual, bem como a educagio humana

2 SemiEdu 2019 — Debates sobre educagio, pesquisa e inovagio — Universidade Federal de Mato Grosso,
em 25/10/2019. A mesa-redonda com o tema “Educa¢io Profissional: Novos Rumos” foi composta
pelos seguintes palestrantes: prof. dr. Rony Claudio de Oliveira Freitas — Profissional e Tecnolégica —
ProfEPT/IFES; profa. dra. Clarice Monteiro Escott — ProfEPT/IFRS; profa. dra. Nddia Cuiabano Kunze
—IFMT; e o mediador, prof. MSc. Carlos Camara — IFMT.

3 Considerar o contexto histérico relativo ao projeto de governo Lula na implantagio dos IF em 2008.
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integral. Para tanto, apresenta os principios que embasam a proposta dos IF e que
impulsionam e reconfiguram a EPT com vistas & formagio integral, destacando o
inevitdvel impacto social que essas institui¢des vém produzindo ao longo dos seus
11 anos de existéncia.

Na sequéncia das reflexdes apresentadas nesse espaco, o Ensino Médio Integrado
(EMI) ¢ analisado como a possibilidade de superacio da dualidade formagao cien-
tifica e propedéutica para a elite e formagio técnica para os pobres e trabalhadores.
Trata-se de uma perspectiva que propde, antes de formar o profissional, formar o
cidadio, capaz de compreender o mundo do trabalho e seu papel dentro dele, con-
siderado como prdtica social. “Essas relagoes ocorrem dentro de um determinado
processo histérico, onde o trabalho em busca das necessidades materiais e subjetivas
possibilita ao ser humano construir novos conhecimentos” (PACHECO, 2011, p.
28). Conceitos como curriculo de integragao, trabalho como principio educativo,
pesquisa como principio pedagdgico, interdisciplinaridade e indissociabilidade de
ensino, pesquisa e extensio, entre outros, sao apresentados com o intuito de tecer
os sentidos dessa nova constituicao curricular.

Por fim, em breves consideragées, o artigo denuncia os eminentes retrocessos
que sofre a EPT no Brasil, com a implementacio de velhas politicas travestidas de
novos nomes e roupagens. Irata-se das ameacas da contrarreforma implementada
com a alteragio da LDB em 2017¢, em especial no que se refere aos itinerdrios
formativos, da nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do retorno da
organizagdo curricular por competéncias; da Emenda Constitucional do Teto dos
Gastos Pablicos, que condena a educagao a falta de investimentos a longo prazo; do
Future-se e do Programa Novos Caminhos, que visam a privatizagio e a precariza-
¢a0 da educagio publica federal. Assim, em tempos de crescente desvalorizagao dos
professores e das professoras, da escola e de desqualificacio da ciéncia, o artigo faz
um chamamento 2 resisténcia e a defesa radical da educagio publica e da EPT, em
especial, a partir de um movimento ético-politico e contra-hegemonico.

Dualidade estrutural como contradicao histérica na
Educacao Profissional

A dualidade estrutural constitui-se na categoria central quando se pretende
discutir e refletir sobre a Educacio Profissional no Brasil. Entendida como defini-
¢ao de percursos formativos distintos para a formagio de fun¢oes intelectuais para
as elites, com vistas a0 desempenho de atividades de planejamento e supervisio, e

4 Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 (BRASIL, 2017).
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como formagio instrumental com vistas ao desempenho de atividades de execu-
Ao para as classes menos favorecidas, a dualidade estrutural vem desenhando os
curriculos dos cursos no ambito da EPT ao longo da histéria. MOURA (2010,
p. 60) afirma que “a relagao entre a educagao bdsica e a educagio profissional no
Brasil estd marcada, historicamente, pela dualidade e pela funcionalidade da edu-
cagao ao modelo de desenvolvimento econémico do pais.”

Os registros histéricos demonstram que, até o século XIX, nio havia propos-
tas sistemdticas de ensino profissional no Brasil. O que se percebe é que, nesse pe-
riodo, a educagio brasileira caracterizava-se exclusivamente como propedéutica e
direcionada a formagio das elites. “Assim sendo, a educa¢io cumpria a fungao de
contribuir para a reproducio das classes sociais, ja que aos filhos das elites estava
assegurada essa escola e aos demais lhes era negado o acesso” (MOURA, 2010, p.
61). A Educagao Profissional ¢ oficialmente instituida no Brasil em 1809, quan-
do o principe regente, futuro D. Jodo VI, cria o Colégio das Fébricas (BRASIL,
1999). Esse foi o inicio de um processo de criagao de muitas escolas, na maioria
privadas, com a ampliacio da oferta de cursos voltados ao ensino das primeiras
letras e 2 iniciacio aos oficios como a tipograﬁa, a carpintaria, a sapataria, a tor-
nearia, entre outros, para atender as criangas pobres e orfas. Nessa perspectiva,
a educacio profissional brasileira se desenvolve com um cardter assistencialista,
tendo como propésito atender aos pobres e aos 6rfaos desprovidos da sorte, em
condicoes sociais e econdmicas nao favoraveis.

Ainda nesse periodo, cabe citar a criagio das Escola de Belas Artes, em
1816, com o intuito de articular o ensino de ciéncias e do desenho para aqueles
que exerceriam suas atividades nas oficinas mecinicas. Ainda, cabe destaque &
criacdo, em 1861, do Instituto Comercial do Rio de Janeiro, com vistas a ca-
pacitagdo para o preenchimento dos cargos publicos nas secretarias do Estado
(MOURA, 2010).

No século XX, a énfase na educagio profissional passa a ser a preparagao de
operdrios para o trabalho, possibilitando uma base de instrucio teérica e pratica
com iniciagao no ensino industrial (MOURA, 2010). A partir de 1909, o Estado
brasileiro cria 19 escolas de artes e oficios em virios estados (MOURA, 2010;
KUENZER, 2007). Essas escolas sao as precursoras das escolas técnicas estaduais
e federais. No entanto, faz-se necessdrio ressaltar que esse foi um periodo em que
o desenvolvimento industrial praticamente inexistia. Claramente, essas escolas
tinham “a finalidade moral de repressao: educar, pelo trabalho, os érfaos, pobres
e desvalidos da sorte, retirando-os das ruas” (KUENZER, 2007, p. 27). Portanto,
representavam a marca de uma politica publica moralizadora e de formacio do
cardter pelo trabalho.

No entanto, observa-se que, no transcorrer das décadas de 1930 e 1940,
houve o desenvolvimento de alternativas voltadas a formaciao dos trabalhadores.
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Até 1932, o curso primdrio oportunizava as alternativas de curso rural e curso
profissional com quatro anos de duragio. Apds esses quatro anos, o estudante
tinha a alternativa de cursar trajetdrias caracterizadas especificamente para a
formacgio para o mundo do trabalho, no nivel ginasial, o que inclufa o normal,
o técnico agricola ou o técnico comercial. Essas possibilidades de formagio eram
marcadas pelas caracteristicas do respectivo periodo histérico, cujas atividades
secunddrias e tercidrias eram bastante frigeis. Além disso, ndo possibilitavam o
acesso ao ensino superior. Nesse periodo, as elites, ap6s a conclusio do ensino
primdrio e secunddrio propedéutico, era permitida a sequéncia da trajetéria de
estudos no ensino superior, cujos percursos formativos se organizavam a partir

das carreiras profissionais (ESCOTT; MORAES, 2012).

Assim, essas duas fung¢des do sistema produtivo caracteriza-
vam as referidas trajetdrias educacionais em escolas diferen-
ciadas. Enquanto uma escola possibilitava uma formagio
intelectualizada, cindida de agbes instrumentais, a outra,
voltada aos trabalhadores, concentrava esforcos na forma-
¢io profissional em instituicoes especializadas ou no pré-
prio contexto de trabalho, quase que exclusivamente, ensi-
nando as formas de fazer, desprezando o desenvolvimento
de habilidades psicofisicas e sociais. (ESCOTT; MORAES,
2012, p. 1495).

A modernizagao e o crescimento do processo de industrializagao desencade-
aram mudangas nas relacoes de producio, o que levou os dirigentes a posiciona-
rem-se quanto a educac¢do nacional. Esse movimento acabou por acentuar a dua-
lidade entre as formagoes intelectual e instrumental, em um cendrio de ampliagao
do niimero de escolas e oferta de cursos destinados 4 formagao profissional.

Em 1942, houve a Reforma Capanema, a qual evidencia a importincia da
educagio em geral e da educagio profissional em especifico, para os diversos
ramos da Economia no pafs. Institui-se uma nova estrutura¢io do ensino,
criando os cursos médios de 2° ciclo, cientifico e cldssico, com duracio de
trés anos, com o objetivo de preparar os estudantes para o ingresso no ensino
superior. Nesse contexto, a educagio profissional constitufa a fase final do
ensino secunddrio, com os cursos normal, industrial técnico, comercial técnico
e agrotécnico. Esses cursos tinham o mesmo nivel e duragio do colegial,
mas, no entanto, nio davam condicoes para o ingresso no ensino superior.
Para tanto, foram criados os exames de adaptacio, que permitiriam aos estudantes
oriundos dos cursos profissionais a possibilidade de participar dos exames para
ingresso no ensino superior, mantendo o dominio das ciéncias, das humanidades
e das letras para a continuidade dos estudos.
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Moura (2010, p. 67), ao analisar a década de 1960 no Brasil, afirma que esse foi o

periodo em que entrou em vigor a primeira LDB, ¢
marcada pelo golpe civil-militar de 1964. A educagiao
passou a ser considerada prioritdria para o Governo, pois,
de acordo Niskier (1974, p. 19), “a meta a ser alcancada é a
transformacio do Brasil numa grande poténcia, no espago
de uma geragio, através do que se constitui o modelo
brasileiro de desenvolvimento”. Nesse contexto, a educacio
aparece como a grande alavancadora do desenvolvimento,
sendo utilizada como meio de inculcacio da ideologia do
governo autoritdrio. (MOURA, 2010, p. 67).

E também nessa década que, apés longo periodo de tramitagio e debates, é
promulgada, em 20 de dezembro de 1961, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacio Brasileira, a Lei n° 4.024 (BRASIL, 1961). Essa LDB trouxe significativas
mudangas para o campo da educagio profissional, mas ainda nao superou a dualidade
estrutural, na perspectiva da existéncia de duas modalidades distintas de ensino.

A diferenciagio e o desenvolvimento dos vdrios ramos pro-
fissionais, em decorréncia do desenvolvimento crescente
dos ramos secunddrio e tercidrio, conduzem ao reconheci-
mento da legitimidade de outros saberes, que nio s6 os de
cunho académico, na etapa que se caracteriza como tradi-
cional nova, do ponto de vista do principio educativo. Pela
primeira vez a legislacio educacional reconhece a integragao
completa do ensino profissional ao sistema regular de ensi-
no, estabelecendo-se a plena equivaléncia entre os cursos
profissionais e propedéuticos, para fins de prosseguimento

nos estudos. (KUENZER, 2007, p. 29).

Ainda sob a égide do governo militar, no ano de 1971 ocorre uma grande
reforma da educacio bdsica com a promulgacio de uma nova LDB, a Lei n°
5.692/1971 — Lei da Reforma de Ensino de 1° e 2° graus (BRASIL, 1971), a
partir de uma tentativa de estruturar a educagio de nivel médio brasileira como
sendo profissionalizante para todos.

Essas mudancas implementadas pela referida Lei concen-
traram-se na educagio de grau primdrio e de grau médio,
mais especificamente nos cursos que até entio se deno-
minavam primdrio, ginasial e colegial, os quais passam a
ser denominados de 1° grau e 2° grau, sendo que o 1°
grau agrupou o primdrio e o ginasial e o 2° grau absorveu

o colegial. (ESCOTT; MORAES, 2012, p. 1496).
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Nesse novo e polémico cendrio instituido pela LDB de 1971, destaca-se o
cardter de profissionalizagdo obrigatéria do ensino de 2° grau, imposto por um
governo militar cujo apelo era o necessdrio atendimento a crescente demanda
das classes populares por acesso a niveis mais elevados de escolariza¢ao. Nessa
perspectiva, também havia uma forte pressio pelo aumento de vagas no
ensino superior. Nesse cendrio, caracterizado historicamente como o milagre
brasileiro, havia, também, o interesse do governo no desenvolvimento de uma
nova fase de industrializagao subalterna e, para tanto, era necessdria a formagao
de mao de obra qualificada com técnicos de nivel médio com formagio técnica
profissionalizante. Essa formagao, segundo o discurso oficial, eraa garantia para
a inser¢ao no mercado de trabalho, cujo crescente desenvolvimento industrial
era marcado pela intensificagio da internacionalizagao do capital. Para Moura
(2010), esse é um aspecto que merece destaque, pois a escolarizacdo dos 11
aos 14 anos, equivalente 4 da 52 a 82 séries do 1° Grau, passa a compor, pela
primeira vez, a fase inicial de estudos, nao sendo mais caracterizada como
ensino secunddrio — o que, sem ddvida, é um avango do ponto de vista da
escolaridade obrigatéria. No entanto, hd que se destacar que o cardter de
profissionalizagio obrigatéria no ensino de 2° Grau se restringiu ao ambito da
escola publica, nos sistemas de ensino estaduais e federal, ji que, nas escolas
privadas, o ensino seguiu sendo ofertado por meio de curriculos caracterizados
como propedéuticos, voltados para as ciéncias, letras e artes com vistas ao
atendimento das elites brasileiras (BRASIL, 2007). Notadamente, os sistemas
publicos municipais e estaduais de educagio, mais uma vez, sofreram com
essa implantac¢do, jd que, para além da falta de financiamento, a concepgio
que sustentava a lei enfraquecia a formacao geral em detrimento da formagao
instrumental voltada ao mercado de trabalho, embasada em um discurso
relativo a necessidade de estabelecer a relagao teoria e prética. No entanto,
nesse periodo, as escolas técnicas federais consolidaram sua atuagio, em
especial, no que se refere a formagao para o ramo industrial, pois contaram
com financiamento adequado e com professores especializados (MOURA,
2010). Assim, em 1982, dadas as dificuldades em se implementar o modelo
e pela ndo concretizagao do milagre econdmico nos moldes prometidos pelo
governo militar, é promulgada a Lei 7.044, que reestabelece a modalidade de
educagio geral.

Ap6s a promulgagio da Constitui¢do Federal de 1988, entrou em vigor a
LDB n° 9.394 (BRASIL, 1996), a partir da qual o ensino profissional no Brasil
passa a ocorrer quase que exclusivamente nas Escolas Técnicas Federais (ETF),
nas Escolas Agrotécnicas Federais (EAF) e em poucos sistemas estaduais de

ensino (BRASIL, 2007). MOURA (2010) ressalta que:
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[...] no processo de elaboragio da nova LDB ressurge
o conflito da dualidade (FRIGOTTO, CIAVATTA
e RAMOS, 2004). De um lado a defesa da formacio
profissional /ato sensu integrada i formacio geral nos seus
multiplos aspectos humanisticos e cientifico-tecnoldgicos
constante no primeiro projeto da LDB [e, de outro], o
embate entre educacdo publica e privada. Desse modo,
o texto finalmente aprovado pelo Conselho Nacional em
1996 consolida, mais uma vez, a dualidade entre o ensino
médio e a educagio profissional. (MOURA, 2010, p. 70).

Dessa forma, ao longo dos anos 1990, afirma Frigotto (2000), a educagao
brasileira foi marcada por uma alteragio profunda do sistema educacional no seu
conjunto. Tais mudangas moldaram a educagio nas perspectivas organizacional,
de financiamento e, também, no que se refere ao projeto politico-pedagégico das
escolas, as quais, necessariamente, precisaram se ajustar aos moldes do idedrio que
orientava as reformas neoliberais. Sem duvida, as reformas implementadas nos
anos 1990 contribuiram para ampliar a exclusio educacional e social, e fragilizaram
a educacio publica, com vistas ao fortalecimento do idedrio neoliberal voltado
ao mercado livre e autorregulado. Seguindo a percep¢io de Frigotto, pode-se
afirmar “a ideologia das competéncias, das habilidades e as nogoes ideoldgicas de
empregabilidade, trabalhabilidade ou laboralidade que infestam os documentos
oficiais dos governos neoliberais” (FRIGOTTO, 2000, p. 349), reforcando a
marca da dualidade estrutural nos curriculos da educacio profissional.

Educacdo Profissional no Brasil:
NOvVos rumos e a possibilidade de superacao da dualidade estrutural

O governo do presidente Luiz Indcio Lula da Silva, que se inicia em 2003,
inaugura um periodo de grandes reformas e expansio da Educagio Profissional
no Brasil. As discussoes sobre a implementagao de novas politicas publicas para a
EPT envolveram tedricos e pesquisadores da drea no Brasil, sendo marcadas pela
defesa de um projeto estratégico para a construgao da cidadania e para uma melhor
insercdo de jovens e trabalhadores na sociedade contemporinea, plena de grandes
transformagdes e marcadamente tecnoldgica (BRASIL, 2004). As concepgoes
e dimensdes da EPT defendidas nesse novo projeto trazem caracteristicas
complexas do ponto de vista conceitual e de implementagio de novas préticas.
Essas discussoes se encaminharam para a superagio da compreensio linear, que
restringe a EPT ao treinamento dos estudantes para a empregabilidade, bem
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como da visdo reducionista, que objetiva apenas a preparagao do trabalhador para
executar tarefas instrumentais. O que se colocava, nesse momento de definigio de
novos rumos da EPT, é o compromisso por um projeto educacional alicer¢cado no
comprometimento com o trabalho como principio educativo e compreendido no
contexto histdrico, cultural, cientifico e tecnoldgico construido pela sociedade.
Nesse sentido, a proposta de educagio profissional e tecnoldgica foi concebida
como um processo de constru¢io social que, simultaneamente, qualifique o
cidadio e o eduque em bases cientificas e ético-politicas, para compreender a
tecnologia como produgio do ser social, considerado nas relagoes scio-histdricas
e culturais de poder. Nesse novo projeto, a educagio, portanto, fica definida
como um mediador que relaciona os processos de construgio do conhecimento
com a estrutura material da sociedade, com a intencionalidade de superar o erro
historicamente dado de transformar a educagio em mercadoria e de considerar a
educagio profissional e tecnoldgica como adestramento ou treinamento.

Os Institutos Federais, criados pela Lei n° 11.892/2008, representam a
materializagio dessa nova politica publica para a EPT com grande capilaridade
em todo o territorio nacional. Pacheco (2015) define a nova organizacio
académica Institutos Federais (IF) como singular e anuncia que esse modelo vem
romper com a reproducio de antigas propostas, tomando a inovagio a partir
da relacio entre o ensino técnico e o cientifico, articulando trabalho, ciéncia e
cultura na perspectiva da emancipagio humana. De fato, parece ser esse 0 modelo
que vem romper com a dualidade estrutural que marca a histéria da EPT no
Brasil, na medida em que agrega a formagio académica a preparagio para o
trabalho compreendendo-o em seu sentido histérico, mas sem deixar de firmar
o seu sentido ontolégico (SAVIANI, 2007), especialmente na oferta do Ensino
Médio Integrado ao Técnico (EMI). Os documentos basilares apontam para a
implementacio de uma proposta pedagédgica que contribua para a constru¢ao de
conhecimento a partir do desenvolvimento do pensamento analitico, buscando
uma formagio profissional mais abrangente e flexivel, com menos énfase na
formacio para oficios e mais na compreensio do mundo do trabalho, articulando
o conhecimento cientifico ao técnico e tecnolégico. Nesse contexto, a integragao
entre ciéncia, tecnologia e cultura como dimensoes da vida humana, tomadas a
partir dos eixos indissocidveis do ensino, da pesquisa e da extensao que sustentam
o novo desenho curricular, deve privilegiar o desenvolvimento da capacidade
de investigacdo cientifica, condigio fundamental A constru¢io da autonomia
intelectual dos estudantes.

Os Institutos Federais, em sua concepgao, retinem trabalho-
ciéncia-tecnologia-cultura na busca de solugdes para os
problemas do seu tempo, aspectos que, necessariamente,
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devem estar em movimento e articulados ao dinamismo
histérico das sociedades. As novas formas de relagio entre
conhecimento, producio e relagoes sociais demandam
o dominio integrado de conhecimentos cientificos,
tecnoldgicos e sécio-histéricos. (PACHECO, 2011, p. 30).

Os IF, portanto, representam um projeto progressista, cuja oferta educacional
tem o compromisso com a transformagio e com a produgio de conhecimentos
que possam contribuir para modificar a vida social e atribuir-lhe maior sentido e
alcance no conjunto da experiéncia humana (PACHECO, 2011).

E bem verdade que essa proposta completou, em dezembro de 2019, apenas
11 anos de existéncia. E uma proposta ousada, que requer muita reflexio e
muito esfor¢o por parte de docentes, técnicos administrativos e gestores para
que, de fato, os IF se concretizem como um espago de superagio da dualidade
estrutural. Em tempos de desmonte da educagio publica e de retrocessos
no cendrio educacional e social no pais, é preciso que se tenha foco e nao se
perca a perspectiva de que o projeto dos IF é potencializador do ser humano
na sua integralidade, na sua capacidade de produzir conhecimentos na prética
interativa com a realidade, visando 4 emancipacio. E preciso que se persevere
na consolidagio dessa proposta educacional, “voltada para a constru¢io de uma
sociedade mais democrdtica, inclusiva e equilibrada social e ambientalmente”

(PACHECO, 2011, p. 29).

Novos Rumos da EPT:
o curriculo do Ensino Técnico integrado ao Ensino Médio

O Ensino Médio Integrado nos IF tem o papel de recuperar a relagao entre o
conhecimento cientifico e a prdtica do trabalho. Desta forma, a anilise dos novos
rumos dos curriculos na EPT requer que se inicie apresentando dois principios
que marcam essa nova configuragio dos cursos ofertados pelos IF, em especial no
Ensino Técnico integrado ao Médio: o principio da verticaliza¢io e o principio
da transversalidade.

A verticalizagao da oferta educacional representa o reconhecimento de fluxos
que permitam a construgao de itinerdrios de formagao. Deve transcender a oferta
simultinea de cursos nos mais diferentes niveis da EPT, com a preocupacio de
organizar os contetidos curriculares para o proficuo didlogo entre as formagées. E,
portanto, um principio de organizagao dos curriculos e de fluxos que promovam
a construcio de itinerdrios formativos desde o ensino médio até a pés-graduacao

(PACHECO, 2011).
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No curriculo, a transversalidade diz respeito ao necessirio didlogo entre
educacio e tecnologia:

A tecnologia ¢ o elemento transversal presente no ensino,
na pesquisa e na extensio, configurando-se como uma
dimensao que ultrapassa os limites das simples aplicagoes
técnicas e ampliam-se aos aspectos socioecondmicos e

culturais. (PACHECO, 2011, p. 23).

A transversalidade, assim, contribui com a verticalizagio no sentido da
escolha e organizacio de contetidos e métodos, observando, sempre, as dimensoes
do trabalho, da cultura, da ciéncia e da tecnologia.

O caminho a ser percorrido na construgio de curriculos
centrados na dimensdo tecnoldgica passa pelos aspectos:
material das tecnologias envolvidas na formagio profissional
pretendida; pratico ou pela arte de como fazer; e sistémico
ou pelas relagoes técnicas e sociais subjacentes as tecnologias.
[Essa] trajetéria baseia-se na integragio de conhecimentos
e na unido entre a concepgio e a execugio. (PACHECO,
2011, p. 24).

Essa perspectiva corrobora com a posigao de Saviani (2007), quando refere
que a educagio de nivel médio deve concentrar-se nas modalidades fundamentais
que ddo base a multiplicidade de processos e técnicas de producio existentes.
Nesse contexto, outros dois conceitos se colocam como centrais na organizagio
dos curriculos do EMI: a tecnologia, entendida na perspectiva marxiana de
unidade entre teoria e prdtica que caracteriza o homem; e a politecnia, que
considera os fundamentos cientificos das multiplas técnicas que caracterizam a
produgio moderna.

Para tanto, trés principios sdo definidores da organizagio curricular: a formagdo
humana integral, entendida como sintese de formacdo bdsica e formagio para o
trabalho (RAMOS, 2017); o trabalho como principio educativo, entendido como
meio para a produgio das necessidades bdsicas do ser humano como ser da natureza,
e também das necessidades sociais, culturais e intelectuais (FRIGOTTO, 2009); e 2
pesquisa como principio pedagdgico, compreendida como atitude de questionamento
diante da realidade orientando as préticas pedagégicas (BRASIL, 2010).

Pensar a organizagio curricular, portanto, a partir dessas novas configuragoes e
concepgoes implica identificar, também, novos dispositivos diddticos e agoes integra-
doras e colaborativas. Exige novas e diferenciadas formas de encaminhar os processos
de ensino e de aprendizagem. Para Ramos (2017, p. 36), “produzindo-se [...] uma pro-
posta curricular integrada, espera-se, igualmente, uma prética curricular integrada.”
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Nesse sentido, refletir sobre as perspectivas de organizacio do curriculo no EMI
leva a relacionar seus pressupostos com a teoria de Bernstein (apud DOMINGOS
et al., 1986), quando define as relacoes-chave entre o curriculo, a pedagogia e a ava-
liagdo e os considera como “as trés formas de mensagens pelas quais o conhecimento
formal ¢ realizado”, e “distingue duas formas diferentes de transmissao definidas por
oposi¢io, as quais denominou de curriculo de colecio e curriculo de integracio”,
considerando as regras que separam os sujeitos e as disciplinas ou agrupam os sujeitos
e as disciplinas (BERNSTEIN, 1996, p. 48). O curriculo, portanto, se estrutura e
se revela a partir de dois cédigos de regras subjacentes: o cddigo de colecio e o codigo
de integragido. No primeiro, o curriculo de colegio, as fronteiras entre os contetidos e
os conhecimentos especializados sao fortemente demarcadas, o conhecimento estd
organizado de forma hierarquizada e em contetdos isolados, em que cada docente
decide o caminho a seguir. Esse curriculo é caracterizado por praticas distintas de
ensino e os critérios de avaliagio sao independentes. J& no curriculo de integragio,
as fronteiras entre os contetidos especializados nao sao tao fortemente demarcadas,
reduzindo o isolamento entre os contetidos, estando estes integrados a partir de uma
ideia central. Nessa proposta, os docentes compartilham tarefas e a avaliacao é defi-
nida por critérios comuns (ESCOTT, 2008).

A perspectiva da integragio das dimensées técnica e cientifica, portanto,
transcende a relagao entre os contetdos. Os sentidos epistemolégico e pedagégico
do Ensino Médio Integrado levam a necessidade de possibilitar a compreensao da
realidade como um todo estruturado e dialético (RAMOS, 2017).

No ensino, é preciso que os contetidos sejam apreendidos
como um sistema de relagdes que expressam a totalidade
social. Para isso, eles devem ser aprendidos no seu campo
cientifico de origem (disciplinaridade) e em relagio a outros
de campos distintos (interdisciplinaridade). (RAMOS,
2017, p. 35).

Isso requer, como afirma PACHECO (2011), uma postura docente que
supere o modelo hegemoénico disciplinar, bem como uma acio pedagégica
critica, reflexiva e criativa, e que contribua também para a superacio da dualidade
estrutural. Nesse processo, a interdisciplinaridade e a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensio devem tomar centralidade nas decisdes sobre as
préticas pedagdgicas a serem adotadas.

Ramos (2017), ao analisar as possibilidades de uma prtica curricular integrada,
apoia-se nos momentos da Pedagogia Histdrico-Critica (SAVIANI, 2008 apud
RAMOS, 2017, p. 36), para indicar, conforme demonstra o Quadro 1, o que
chama de “tempos curriculares”, sugerindo caminhos para o planejamento e para a
prética pedagégica no EMI:
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Quadro 1 - Tempos Curriculares

TEMPOS CURRICULARES PRATICA CURRICULAR INTEGRADA

Tempos de problematizacao A prética social e produtiva ainda como sincrise.

Tempos de 0 ensino de contetidos necessarios para compreender 0 processo
instrumentalizagdo problematizado.

0 enfrentamento, pelo estudante, de questdes praticas, mediante
as quais ele se sente desafiado a valer-se do conhecimento
apreendido e, entdo, a consolida-los e/ou a identificar insuficiéncia
e limites dos conhecimentos apreendidos.

Tempos de experimentacao

O acompanhamento, pelos professores, dos enfrentamentos
Tempos de orientacao dos estudantes, visando organizar aprendizados e/ou colocar
novas questoes.

Tempos de sistematizacao A sintese/revisao de questoes, de conteldos e de relacoes.

Tempos de consolidacéo Avaliacbes com finalidades formativas.

Fonte: Ramos (2017, p. 36-37).

Assim, a integragao curricular a ser produzida no EMI precisa considerar novas
formas de organizacio das préticas pedagdgicas e da organizacio do conhecimento
de forma a possibilitar aos estudantes o estabelecimento de conexdes entre as partes
e a totalidade da realidade em que vivem, no intuito de promover a formagio
humana integral e a sua emancipagao. H4 muito ainda a ser discutido e fortalecido
para a consolidagio do EMI. A consolida¢io do EMI depende do investimento,
da reflexdo e da efetiva participacio de todos os atores envolvidos nesse processo.

Consideracdes finais: esperancas de consolidacao do EMI X
retrocessos nas politicas publicas para a EPT

Este artigo analisou os novos rumos da educagio profissional no Brasil
contextualizados no 4mbito das politicas publicas que implementaram os
Institutos Federais e que provocaram uma revolugio na oferta da EPT em todo
o territdrio nacional. Em contraponto, realizou uma andlise histérica da EPT no
Brasil, apontando a dualidade estrutural, entendida como a oferta de educagio
propedéutica para as elites e educagao técnica para os trabalhadores, como condigio
a ser superada. Como possibilidade da superacio dessa dualidade que marca a
histéria da EPT, entdo, o artigo apresenta e reflete sobre os pressupostos, principios
e possibilidades de construcio do curriculo e da prética pedagdgica no EMI. Sem
divida, essa proposta inédita e ousada desenha um novo tempo na EPT com a
possibilidades de uma educagio humana integral, transformadora e inclusiva.
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No entanto, ao encerrar essas reflexoes, nao se pode deixar de denunciar os
retrocessos que estao ocorrendo na educagao, em geral, e na EPT em particular.
O cendrio que vivemos desde o golpe de 2016 vem trazendo riscos as politicas
publicas de EPT: a Lei n° 13.415 (BRASIL, 2017), que implementa a (contra)
reforma do Ensino Médio introduzindo os Percursos Formativos, que sustentam,
mais uma vez, a perspectiva da dualidade estrutural; a nova Base Nacional
Curricular Comum (BNCC), que traz o retorno do curriculo por competéncias;
a Emenda Constitucional do Teto dos Gastos Pdblicos, que condena a educagao
puablica a miséria e a total falta de investimentos; o Future-se, com a ameaga
de privatizagio da educacio publica federal; o Programa Novos Caminhos,
retomando dispositivos de dualidade e de fragmentagao formativas no campo da
EPT; além da crescente desvalorizagao dos professores e das professoras, da escola
publica e da ciéncia.

Esse cendrio se encaminha para a necessidade da resisténcia e defesa radical do
exercicio da autonomia administrativa, financeira e pedagdgica das institui¢des
publicas educativas como posicio ético-politica e contra-hegemoénica, bem como
da luta pela EPT puablica, gratuita e pelo ensino médio integrado como direito a
uma formagio humana e plena.
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