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RESUMO

O objetivo da pesquisa foi investigar a perspectiva de um grupo de professores supervisores sobre o
encaminhamento do estagio supervisionado em cursos de Licenciatura. Participaram da pesquisa seis
professores supervisores de seis Licenciaturas que trabalham em um colégio de aplicacdo pedagdgica do
noroeste do Parana. O instrumento foi um roteiro de entrevista semiestruturado. Para o tratamento dos
dados recorreu-se a analise de contelido, a partir de categorias de andlise tracadas a priori de acordo com o
objetivo do estudo. Os supervisores que recebem o0s estagiarios na escola destacam fragilidades nos
encaminhamentos do estagio supervisionado, especialmente no acompanhamento dos orientadores da
universidade, além disso, ndo se sentem parte da formacao inicial dos estagiarios, pois assumem tarefas
pontuais que ndo impulsionam a aproximacao entre escola e universidade.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado; Formagédo Docente; Ensino.
ABSTRACT

The aim of the research was to investigate the perspective of a group of supervisor teachers on the
procedures of supervised internship in courses of undergraduate level. Six supervisors of six undergraduate
degrees working in a pedagogical application college in the northwestern part of Paran& participated in the
study. The instrument was a semi-structured interview script. Data treatment was carried out through content
analysis, from categories of analysis traced a priori according to the objective of the study. The supervisors
who receive the interns at the school point out weaknesses in the supervision of the internship, especially in
the follow-up of the guidance of the University, in addition, do not feel part of the initial training of the interns,
as they assume specific tasks that do not encourage the approach between school and University.

Keywords: Supervised Internship; Teacher Training; Education.

75
Corpoconsciéncia, Cuiaba-MT, vol. 23, n. 01, p. 75-87, jan./abr., 2019
ISSN 1517-6096 — ISSNe 2178-5945




X

Bisconsini, C. R., Teixeira, F. C., Anversa, A. L. B. e

Oliveira, A. A. B. de

RESUMEN

El objetivo de la investigacion fue investigar la posibilidad de seguimiento de uma equipo de profesores en el
enrutamiento de los cursos de formacion de grado supervisadas. Los participantes fueron seis maestros
supervisores de seis pregrado trabajar en un colegio de aplicacion pedagdgica del noroeste de Parana. El
instrumento era un guia de entrevista semiestructurada. Para el tratamiento de los datos recurrido a analisis
de contenido, a partir de categorias de analisis trazadas a priori de acuerdo con el objetivo del estudio. Los
supervisores que reciben los alumnos en las debilidades de relieve escolares en reenviado el entrenamiento
supervisado, especialmente en el seguimiento de guiar a la Universidad, ademas, no se sienten parte de la
formacion inicial de los alumnos, para tareas de despegue que no impulsar el acercamiento entre la escuela

y la Universidad.

Palabras clave: Formacién Supervisada; La Formacion del Profesorado; Ensefianza.

INTRODUCAO

A nova Resolugdo CNE/CP 02/2015 indica
que ao longo da formacdo inicial de professores
devem ser direcionadas 400 horas a Préatica como
Componente Curricular (PCC) e 400 horas ao
Estadgio Curricular Supervisionado (ECS), de
modo a oportunizar a aproximacdo entre a
universidade e a escola e favorecer a formacao e
a atuacao profissional.

O estagio supervisionado pode proporcionar
aos licenciandos as primeiras experiéncias de
contato com seu futuro campo de atuagdo, em
especial com os momentos de sala de aula e as
demandas do ser professor. Este momento da
formacdo inicial possibilita o cumprimento de
uma atividade tedrico-pratica e critico-reflexiva,
respaldada pelo conhecimento tedrico e pela
realidade de atuacdo, com vistas a articular as
acbes do ensino (ANDRADE; RESENDE,
2010). As atividades desenvolvidas ao longo do
estdgio se voltam para uma intensa acao
interventiva, inserindo o académico no contexto
da realidade profissional e proporcionando o
conhecimento sobre suas peculiaridades, por
meio das fases de observacdo, participacdo e
regéncia.

Para tanto, o processo de aprendizagem no
campo real de atuacdo deve se dar de forma
coletiva entre o0s sujeitos envolvidos -
coordenador de estagio, professor orientador da
universidade, professor supervisor (professor que
recebe 0s estagiarios nas escolas) e o estagiario -
uma vez que desse modo se efetivard o
desenvolvimento integrado das acbes, o que
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permite ao discente estruturar seus planos de
aula, conviver e partilhar vivéncias com
professores e alunos da Educacdo Bésica e
articular saberes dos ambitos académico e
profissional. Pimenta e Lima (2004) destacam
que todas as fases do estagio precisam ser
vivenciadas e refletidas, uma vez que a
compreensdo da dindmica do  estagio
possibilitara superar as dificuldades que podem
surgir ao longo desse percurso.

Considerando os atores envolvidos com o
estagio supervisionado, o professor supervisor se
caracteriza como 0 agente que integra 0 processo
formativo de futuros professores, ja que seu
acompanhamento junto aos discentes podera
auxiliad-los em possiveis empecilhos durante o
estagio e nas decisdes a serem tomadas frente a
turma em situacbes postas. Além disso, € esse
professor que deve criar ao longo das agdes do
estdgio condices para que 0 estagiario
desenvolva sua acdo formativa, subsidiando
reflexdo e acdo, dialogo e critica, atuando como
facilitadores na constru¢do do ser docente
(ANVERSA, 2017).

Maziero e Carvalho (2012) afirmam que o
supervisor pode ser um observador na escola,
participando das acGes dos estagiarios na turma.
Gomes, Mesquita e Batista (2016) ressaltam que
0 professor supervisor € peca chave no processo
de estagio, uma vez que ao atuar como
facilitador viabiliza a plena participacdo dos
estagiarios,  estimulando  questionamentos,
reflexbes e acbes provenientes da préatica
docente, gerando aprofundamento de
conhecimentos, valores e objetivos profissionais.
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Frente a isso, considerar as perspectivas dos
professores  supervisores, ou Seja, Seus
entendimentos acerca do sentido da formacéo
inicial e de como as propostas de estagio
supervisionado sdo vistas, analisadas e
efetivadas, coloca-se como elemento fulcral para
a efetividade desse componente curricular. Essa
condicdo amplia suas propostas formativas para
além dos ditames normativos e deliberativos, nas
quais, de acordo com Cunha (2010), a
universidade é vista como instituicdo responsavel
pela formagdo tedrica e a escola como espaco de
aplicacao pratica.

Diferentes estudos abordam elementos do
estdgio  supervisionado na formacdo de
professores e/ou a perspectiva dos professores
universitarios, coordenadores de estadgio e
discentes na realidade de diversas licenciaturas,
entre elas a Educacdo Fisica (ROSSO et al.,
2010; FERNANDES; ALMEIDA JUNIOR,
2013; MARTINY; SOUZA; GOMES-DA-
SILVA, 2013; ZOTOVICI et al., 2013; SOUZA
NETO; SARTI; BENITES, 2016; BISCONSINI;
FLORES; OLIVEIRA, 2016; BISCONSINI;
OLIVEIRA, 2016), mas poucos retratam a
perspectiva do professor que trabalha na escola e
recebe os estagiarios, em especial no que diz
respeito a como esses agentes compreendem seu
papel enguanto formadores ao longo das acbes
de planejamento, acompanhamento e avaliacdo
do processo de estagio supervisionado.

Considerando a importancia do supervisor
como professor que partilhara sua rotina docente
com o estagiario e viabilizara acGes que levem o
estagiario a se posicionar de forma central e
autdbnoma ao longo do processo, questiona-se:
Como o professor supervisor, que recebe os
estagiarios em suas aulas, percebe 0s
encaminhamentos do estagio supervisionado no
processo de formacéo inicial docente?

Diante do exposto, a pesquisa teve por
objetivo investigar a perspectiva de um grupo de
professores supervisores sobre 0
encaminhamento do estagio supervisionado em
cursos de Licenciatura.

METODOLOGIA
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A presente pesquisa se caracteriza como
qualitativa do tipo descritiva (CERVO;
BERVIAN, 2002), uma vez que propde que 0S
resultados revelem possibilidades de avangos nas
acOes do contexto analisado. Ainda, conforme os
mesmos autores, a pesquisa qualitativa do tipo
descritiva permite a observacdo, o0 registro e a
andlise dos fendmenos sem a oscilacdo de dados,
além de intensificar a tarefa de formulacdo do
problema na tentativa de constituir possiveis
elucidacdes.

Um colégio de aplicacdo pedagogica (CAP)
do noroeste do Parana foi o campo pesquisado,

porque recebe estagiarios de todas as
Licenciaturas da Universidade ao qual esta
integrado, e foi indicado por todos o0s

coordenadores de estagio destes cursos como o
principal espaco em que os discentes realizam
suas vivéncias de ensino.

Participaram seis professores supervisores,
um de cada area: Ciéncias Bioldgicas, Educacao
Fisica, Geografia, Letras - Portugués e
Literaturas de Lingua Portuguesa, Historia e
Pedagogia. Estas Licenciaturas foram elencadas,
pois na Universidade da qual o CAP faz parte,
estes sd0 0S cursos que exigem O
desenvolvimento do ECS nos Ensinos
Fundamental e Médio.

No que diz respeito ao perfil do grupo de
professores, o entrevistado formado ha mais
tempo concluiu seu curso de graduacdo no ano
de 1991 e finalizou sua especializagcdo em 2004,
enquanto o entrevistado que terminou seu curso
de graduacdo mais recentemente o fez em 2005,
além de concluir uma especializacdo em 2010.
Quatro professores atuam tanto no Ensino
Fundamental quanto no Ensino Médio e dois
atuam apenas no Ensino Fundamental.

O instrumento de coleta de dados foi uma
entrevista semiestruturada, que segue 0 método
cientifico e busca objetividade sem a influéncia
do pesquisador ou de outros fatores que possam
modificar a legitima fala do entrevistado
(HAGUETTE, 1997). As entrevistas foram
agendadas de acordo com a disponibilidade de
cada professor supervisor e gravadas em audio,
com a autorizagdo da direcdo da escola. Os
entrevistadores foram os préprios pesquisadores.
Todas as entrevistas foram realizadas no préprio
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Colégio de Aplicacdo Pedagogica, espaco de
trabalho dos professores, e gravadas somente em
audio, sendo em seguida transcritas e enviadas
aos participantes a fim de que validassem o
texto. O tempo total das entrevistas foi
aproximadamente seis horas. Destaca-se que as
respostas dos  professores a  entrevista
semiestruturada ~ foram categorizadas e
agrupadas, sendo seguidas por um conjunto de
nameros naturais com o numero de professores
que emitiram as respostas.

Os dados foram tratados a partir da analise
de conteudo proposta por Richardson (2011), que
recomenta a andlise, exploracdo e tratamento,
inferéncia e interpretacdo dos dados por meio de
temas ou analises teméticas. Deste modo, foram
tracadas como tematicas a priori, cinco pontos,
sendo: a) o planejamento das regéncias; b) as
expectativas e o envolvimento dos professores
supervisores; c) 0 estagio supervisionado e a
formacdo do professor supervisor; d) a
experiéncia das regéncias e o acompanhamento
pelo supervisor; €) a carga horaria do estagio
supervisionado e 0s contelldos mobilizados. A
pesquisa teve a aprovacdo do Comité Permanente
de FEtica em Pesquisa Envolvendo Seres
Humanos (COPEP), sob o Parecer n. 16876.
Todos os professores supervisores assinaram 0
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Para o0s cursos de Licenciatura da
Universidade em que o CAP esta localizado, 0s
professores supervisores sdo aqueles que tém por
funcdo acompanhar e supervisionar o académico,
no campo de estdgio. Benites e colaboradores
(2012) afirmam que o professor supervisor (para
0s autores, professor colaborador) agrega saberes
e experiéncias docentes que precisam ser
partilhadas com os estagidrios, de modo a
enriquecer sua formagdo com a exposicdo da
realidade profissional, especificamente no que se
refere & Educacgéo Basica.

Para isso, conforme afirma Mesquita (2016)
é preciso romper com modelos de formagéo
tradicional que moldam os professores
supervisores a padrdes e objetivos generalistas
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que ndo atendem as especificidades do
profissional e do contexto de interventivo. Posto
isso, 0s resultados e discussdes subsequentes
buscam refletir sobre como esse agente formador
tem compreendido e analisado o estagio e suas
acbes nos momentos de  orientacéo,
acompanhamento e efetividade da proposta
formativa do estagio supervisionado.

O planejamento das regéncias

O planejamento no contexto escolar diz
respeito a uma acdo docente orientada, que
articula as praticas com 0s objetivos propostos
para cada conteddo ou acdo interventiva,
partindo dos objetivos apresentados no projeto
pedagdgico de cada escola. Freire (2002) aponta
que o planejamento educacional deve responder
as marcas e aos valores de uma determinada
sociedade, interferindo no processo histérico e
constituindo conhecimentos que resgatem 0s
sentidos humano, cientifico e libertador do
planejamento.

Ao analisar as questbes pertinentes ao
estdgio  supervisionado, quatro professores
entendem que ndo participam efetivamente da
elaboracdo do planejamento das regéncias junto
aos discentes. Alguns professores afirmam
indicar quais contetidos devem ser trabalhados,
mas nao se envolvem no planejamento efetivo ao
longo de todas as regéncias. Isto é representado
pela fala de um dos professores: “Eu passo para
os alunos o conteddo que eles irdo trabalhar. Eles
fazem os planejamentos sozinhos”. Sendo assim,
no que se refere ao item planejamento, percebe-
se a falta de uma acéo integrada e participativa
do supervisor e do estagiario.

O acompanhamento do planejamento de
aulas (regéncias) se coloca como um elemento
fundamental para o trato com os conteldos ao
longo das aulas. De acordo com Batista (2014), a
funcdo do professor supervisor é conduzir o
académico ao longo do processo de estagio,
incentivando que ele passe de uma posicao
periférica para uma mais interna, ativa e
autdbnoma. Ao auxiliar o estagiario nas acOes de
planejamento, o professor supervisor encoraja o
estagiario a refletir e aprender, facilitando seu
desenvolvimento pessoal e profissional, por meio
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de saberes reflexivos  provenientes de
compartilhamento de aprendizagens, auxiliando
na transformacdo de informacdo em
conhecimento  (DUBAR, 2012; SILVA;
MESQUITA, 2016).

Um dos supervisores entende que auxilia 0s
estagiarios durante a hora-atividade na escola;
dois deles ja vinculam essa ajuda a correcdo dos
planos de aula por e-mail; e outros dois, por sua
vez, ddo esse suporte apresentando os livros que
podem ser utilizados durante o planejamento das
regéncias. Deste modo, verifica-se que as acOes
estdo mais direcionadas para  questdes
burocraticas do que pedagdgicas, carecendo de
momentos que efetivem a reflexdo dos
académicos, a aproximagdo de  seus
conhecimentos prévios e académicos do campo
de estagio e a troca de saberes entre estudantes e
professores supervisores.

Uma das dificuldades na efetivacdo do
planejamento e das trocas de aprendizagens no
contexto escolar é relacionar os conhecimentos
da formacao inicial com as préaticas pedagogicas
da escola. Essa fragilidade pode ocorrer devido
ao desconhecimento do estagiario em relacdo ao
planejamento das aulas para a realidade da
escola, por isso se faz necessario que durante
todo o processo de formacao inicial os discentes
sejam apresentados a situacGes problemas para
pensar sua acdo a partir de trés aspectos: 0S
contetidos a serem ensinados, 0s saberes a serem
mobilizados e a acdo de aprender/compartilhar
saberes.

Durante a formacdo inicial é preciso
trabalhar o planejamento e a sua importancia na
efetividade das a¢des, uma vez que sua auséncia,
em especial no desenvolvimento das atividades
de estagio supervisionado, pode gerar
desconhecimento acerca das possibilidades locais
da escola. Graca (2014) ressalta que a formacéo
inicial de professores carece de acgdes que
beneficiem a mobilizacdo de saberes académicos,
profissionais e sociais, que se articulem no
cotidiano real de acdo para resolucdo de
problemas. Essa articulagdo poderia ser
fomentada a partir de uma agdo mais efetiva dos
professores supervisores no planejamento das
acoes.
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Frente a isso, € indispensavel a acdo
colaborativa entre o supervisor e o0 estagiario, de
modo que ambos assumam uma postura de
compromisso e preparacdo pedagdgica durante a
atuacdo na escola, para que dessa forma seja
possivel pensar o planejamento coletivamente,
somando a visdo do professor com experiéncia
em sala de aula e a expectativa de aprendizagem
do académico diante da nova rotina.

As expectativas e o envolvimento dos
professores supervisores

Sobre as expectativas dos supervisores em
relacdo aos trabalhos dos estagiarios, de acordo
com todos os entrevistados, espera-se que esses
discentes mantenham uma postura responsavel
durante as vivéncias. Além disso, trés
supervisores destacaram o dominio de contetdo
como uma exigéncia e outros trés enfatizaram a
indispensabilidade do controle de turma. Estas
expectativas sdo compativeis a0 que Souza e
colaboradores (2012) destacam como aspectos
imprescindiveis a acdo docente: a) dominio do
conteudo a ser ensinado; b) o conhecimento de
diversificadas maneiras de ensinar; c) a geréncia
adequada de uma sala de aula; d) a compreensao
da realidade dos alunos; e) saber analisar a
complexidade que envolve o cotidiano escolar,
ndo desconsiderando questdes de ordem politica
e econdmica, bem como 0S avangos
tecnoldgicos. Desse modo, 0s elementos que
caracterizam as praticas de sucesso dos
professores estdo diretamente relacionados ao
seu cotidiano (MACHADO; SANTOS, 2015).

Ao averiguar a participacdo do professor
supervisor no estagio, foi possivel evidenciar que
quatro deles atribuem o seu envolvimento com
esse processo a fase de observacdo, que segundo
eles € um momento fundamental do estagio, uma
vez que o estagiario visualizara as maneiras de
trabalhar com os contetdos e interagir com a
turma.

Como mencionado anteriormente, 0 estagio
supervisionado em cursos de Licenciatura é
dividido em trés periodos: observacéo,
participacdo e regéncia. A fase de observacéo,
com base em Silva (2004), possibilita a
aprendizagem de caracteristicas proprias do
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papel de professor e das condigbes gerais da
escola, ja que o discente passa algumas horas
observando a dinamica do professor supervisor
em sala de aula, o modo de ele se relacionar com
os alunos e com a indisciplina em sala, sua forma
de abordar contetidos e o nivel de exigéncia para
com a turma, além de ser o momento em que 0s
discentes comegam a conhecer a turma e suas
particularidades.

Os professores supervisores entrevistados
entendem que essa € a oportunidade de
contribuirem significativamente para a formacéo
inicial, pois os estagiarios observam as acOes
cotidianas de um professor na Educagdo Bésica e
sua forma de desenvolver as aulas de acordo com
cada conteldo e a turma na qual se encontra.
Esses professores esperam que, a partir das
observac0es, os discentes possam ter exemplos a
serem utilizados em suas futuras aulas, tanto
como estagiarios quanto como professores
depois de formados.

Entretanto, sabe-se que a observacéo,
mesmo sendo um momento importante para o
bom desenvolvimento do estagio, é uma fase de
pouca interacdo entre professor supervisor e
estagiario, e essa interacdo se coloca como um
momento enriquecedor, uma vez que ambos
podem se beneficiar de novos conhecimentos
relacionados a sua area, inclusive pela retomada
de antigos conceitos que estavam esquecidos ou
desatualizados em relacdo ao corpo de
conhecimento da disciplina. Alves, Queirds e
Batista (2014) destacam que as interacfes
estabelecidas entre o professor supervisor e 0s
estagiarios ao longo do processo se refletem na
confianga demonstrada pelos mesmos durante as
atividades propostas e na resolucdo de situacGes
problema.

O estagio supervisionado e a formacéao
do professor supervisor

Do grupo entrevistado, quatro supervisores
entendem que o estdgio contribui para sua
formacdo permanente, ja que 0s estagiarios
podem apresentar novas formas de trabalho com
0s conteudos, bem como, estudos atuais em
relacdo a sua area. Além disso, os estagiarios
podem contribuir sobremaneira para a atuagdo
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dos professores em sala de aula, j& que séo
mediadores em potencial dos saberes articulados
na universidade e dos saberes vinculados ao dia a
dia da escola, ou seja, podem levar as discussoes
da graduacdo as problematicas evidenciadas nas
vivéncias escolares.

Os professores pesquisados destacaram o
fato de os estagiarios apresentarem novos meios
de trabalho com os contetdos, pois opcdes
didaticas diversificadas podem ser utilizadas em
outros momentos pelos préprios professores
supervisores. Cunha (2010, p. 42), ressalta que
“todo o docente que, ano apds ano, continua a
confiar quase exclusivamente naquilo que
adquiriu durante o seu curso, esta condenado, do
ponto de vista profissional, a deixar-se
ultrapassar cada vez mais”.

Dessa forma, destacamos a importancia
dessa troca de saberes entre professor supervisor
da escola e professor em formagao (estagiario).
Como afirmam Moletta e colaboradores (2012),
0 estagio supervisionado pode proporcionar a
ampliacdo do conhecimento tedrico e pratico, 0
que ocorre ndo somente para os discentes, mas
também para os professores atuantes na
Educacédo Bésica.

A experiéncia das regéncias e o
acompanhamento pelo supervisor

Os supervisores foram questionados sobre
aspectos que dizem respeito a rotina do estagio
supervisionado e que estdo vinculados a
preparacdo e ao desenvolvimento das regéncias.
Essa etapa poderia envolver o planejamento, a
correcédo dos planos de aula, o0 acompanhamento
das regéncias, o feedback apo6s cada aula, as
davidas sobre as especificidades de cada turma, a
avaliacdo dos estagiarios em relacdo as
estratégias de ensino adotadas, entre outros
aspectos que 0 supervisor considerasse
pertinentes ao longo das aulas.

No que diz respeito ao acompanhamento das
regéncias, cinco  supervisores  afirmaram
participar durante toda a aula com os discentes.
Em contraponto, um professor declarou
participar das aulas com os estagiarios apenas
quando ha necessidade de apoio, por exemplo,
com a indisciplina da turma.
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Estes resultados apontam que o aspecto
acompanhamento das regéncias é contemplado
na realidade do Colégio pesquisado. Como
afirmam Ayoub e Prado (2012), ao estar presente
com seu futuro companheiro de profisséo,
quando este se encontra no processo formativo, o
professor pode ajudar a criar novas
oportunidades de  exercitar  determinadas
capacidades que sdo importantes ndo so para o
ensino, mas também para o convivio na escola.
Além disso, Toassi, Davoglio e Lemos (2012)
destacam que, por meio de um processo de
supervisao efetivo, torna-se possivel
problematizar as experiéncias vividas, facilitando
0 processo de aprendizado significativo.

O acompanhamento das regéncias se
apresenta de forma satisfatdria, no entanto, sem
avancos, uma vez que Se resume ao espaco da
aula e ndo se estende para outros momentos e
acoOes reflexivas mais efetivas. Em sala de aula e
na formacdo inicial as possibilidades dessas
reflexbes sdo limitadas e, de certa forma,
distantes das realidades vivenciadas. O estagio
pode ser rico e desafiador ao mesmo tempo, mas
para isso as intervencoes e reflexdes do professor
supervisor sdo fundamentais no decorrer das
acbes, 0 que contribuiria para enriquecer o
desenrolar pedagdgico do processo.

Ao serem  questionados sobre  sua
participacdo na avaliacdo das regéncias, todos os
professores entrevistados afirmaram realizar essa
tarefa analisando os aspectos pedagdgicos da
aula (desenvoltura diante da turma e trato com os
conteudos). Destes, dois ainda citaram que, além
dos aspectos pedagogicos, também avaliam os
aspectos burocraticos da aula (pontualidade,
frequéncia do estagiario e documentagcbes do
estagio). Sendo assim, temos que 0 aspecto
processo avaliativo € contemplado, entretanto, de
forma fragil, ja que ndo h& solidez na
organizacdo deste processo pelas instituicdes que
deveriam pensar em estratégias para acompanhar
0 andamento das aces - universidade e escola.

Vale destacar que nem sempre 0S Critérios
de avaliagdo do estagio supervisionado sdo bem
definidos, demonstrando falta de planejamento,
ja que neste, pode haver um momento de
verificar se o0s objetivos almejados foram
alcancados e se as metodologias adotadas

81

auxiliaram nessa tarefa. De acordo com Caires e
Almeida (2000), existem cenarios em que 0S
critérios de avaliacdo ndo sdo claros nem para 0s
discentes nem para 0s responsaveis pela
avaliacdo. Os mesmos autores ainda acrescentam
que, por vezes, a avaliacdo do estagio é limitada
a aprovacdo ou reprovagdo, Sem maiores
esclarecimentos sobre os itens que compuseram
essa definicdo. Este tipo de procedimento sem a
devida valorizacdo pedagogica fragiliza o seu
papel no processo como um todo.

A carga horéaria do estagio
supervisionado e os contetdos
mobilizados

Os professores também foram interrogados
sobre a carga horéaria do estagio supervisionado
(2 horas de observacdo, 15 horas de participacao
e 40 horas de regéncia). Quatro supervisores
consideram alta a carga horéaria destinada a esse
processo. Um dos entrevistados, por exemplo,
afirma: “A pessoa esta aqui para botar em pratica
0 que ele aprendeu ali, e se bem orientado, la
com trés ou quatro regéncias ele ja adquire uma
experiéncia razodvel. Nao precisa estar em varias
aulas”. Com opinido divergente, um professor
afirmou que a carga horéria destinada ao estagio
é baixa, indicando que o nimero de regéncias
deveria ser maior para enriquecer as experiéncias
dos estagiarios em seu futuro campo de atuacéo;
e outro professor ainda declarou que a carga
horéria é suficiente, demonstrando que se sente
satisfeito. Destaca-se que a perspectiva dos
supervisores pode variar de acordo com as
vivéncias de cada um durante o processo, no que
diz respeito a postura dos estagiarios em suas
turmas ou ao desenvolvimento do estdgio como
um todo.

Consideramos que a carga horéria a ser
cumprida no estagio nao pode ser pensada como
um dever a ser finalizado, ja que supervisor e
estagiario podem partilhar da compreensdo de
que as vivéncias na escola sdo extremamente
ricas em suas relagdes, e que ‘“viver” esse
cotidiano pode minimizar as aflicbes e
expectativas do académico sobre a sua futura
atuacdo. Para Fajardo, Minayo e Moreira (2010),
¢ preciso formar e promover professores
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resilientes, capazes de reverter situacOes
adversas, para tanto € preciso investir no
professor e na sua formacdo, 0 que podera
refletir ~ positivamente em uma atuagdo
profissional dialogica, critica, ética, participativa
e colaborativa.

Buscou-se também, responder se 0s
supervisores percebiam que 0s estagiarios se
utilizavam dos contetdos da graduacdo durante
as regéncias, de modo a potencializar as agdes.
Os resultados da pesquisa demonstram que tal
aspecto ndo foi entendido como positivo, para o
estagio, nos cursos investigados.

No grupo de professores supervisores,
quatro deles indicam que os estagiarios nao
demonstram utilizar, em suas regéncias, 0s
saberes discutidos na graduacdo ou provenientes
de suas experiéncias prévias. Os achados da
pesquisa demonstram que, apesar de 0S
estagiarios  apresentarem  aos  professores
supervisores novas opc¢des didaticas para o
trabalho com os contetdos, demonstram
fragilidades neste quesito, sobretudo na fase de
regéncia das aulas. Diferentemente desta
posicdo, dois supervisores entenderem que o0
estagiario retoma saberes de seu curso de
Licenciatura durante o desenvolvimento de suas
aulas, sendo que um deles afirmou: “[...] eu acho
que o estagiario de agora, ele vem com mais
conhecimento tedrico”.

Os dados indicam que, na perspectiva dos
supervisores, 0s estagiarios ndo se sentem
preparados para valer-se dos saberes trabalhados
em seus cursos de formacédo inicial durante as
regéncias, reforcando o distanciamento entre a
universidade e as escolas no processo formativo
e a necessidade das acfes do estagio serem
desenvolvidas sob direcionamentos de questdes
problemas, em que professor supervisor e
estagiario discutam juntos as possiveis soluces.

Sobre este ponto, Soares (2014) ressalta que
aproximar a universidade das escolas de
Educacdo Bésica é meta fundamental para a acdo
publica em todas as instancias do sistema
educacional brasileiro, e acrescenta que articular
a formagdo inicial docente e a prética
profissional contribuird para fortalecer e
qualificar a Educacdo Basica, a graduacdo e a
pos-graduacdo. Cabe destacar que, uma das
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necessidades imperiosas na formacdo da
docéncia é a presenca em sala de aula, bem como
a pratica e o0 exercicio da docéncia. Esses
aspectos se colocam como determinantes na
formacdo do futuro professor (ALMEIDA
JUNIOR, 2013).

Deste modo, Dubar (2012) aponta que o
estagio pode ser um componente curricular
encarregado de transmitir os saberes do professor
supervisor para o estudante estagiario por meio
de situacbes problemas que possibilitem ao
profissional em formacéo ligar os conhecimentos
tedricos as situacOes enfrentadas, articulando o
que é visto em sala de aula com a realidade
escolar.

Nesse sentido, de acordo com Fernandes e
Almeida Junior (2013), cria-se certa tensdo entre
0 que se aprende na universidade e o que ¢
exigido na préatica diaria da sala de aula. Para
complementar, Zaidan (2010, p. 200) afirma que
os grandes desafios percebidos na formacéo
inicial docente incluem a propria referéncia da
pratica do professor, em funcdo de sua
complexidade e contradi¢des nas visdes sobre a
rotina profissional, no que se refere ao que se
expbe na universidade e o que se pratica na
escola. Assim, a relacdo entre supervisor e
estagiario demanda diversos equacionamentos.

Esse distanciamento entre 0s saberes
profissionais e a pratica educativa se confirma ao
questionar os supervisores sobre o dominio dos
contedos propostos pelos estagiarios nas
regéncias, sendo possivel observar que esse
aspecto, apesar de contemplado, ndo apresenta
avancos no que se refere as acGes do estagio.
Quatro supervisores demonstraram estar certos
de que os estagiarios possuem dominio dos
contetidos ensinados durante suas regéncias. Por
outro lado, dois supervisores destacaram estar
convencidos de que o0s estagiarios ndo tém
dominio dos contetdos trabalhados.

Essa relagcdo se apresenta complexa, pois o
que se espera € que a graduacdo ofereca
subsidios para a pratica docente, de modo a
aproximar 0s saberes articulados no ensino
superior com as necessidades concretas da escola
e dos contetudos abordados em sala de aula, mas
0 que se tem é uma deficiéncia na articulacdo
entre conteudos curriculares, conhecimentos
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prévios nas demandas do campo interventivo,
enfrentado um processo de destruicdo da
capacidade criadora e centrada na exterioridade
do  sujeito, pautando-se  apenas em
conhecimentos instrumentais para otimizar
resultados, colocando a acdo de trabalho apenas
como resolucdo de problemas e desprovendo-se
da mobilizagdo de saberes (SILVA, 2003;
DUBAR, 2012).

Essa articulagdo entre o0s saberes dos
estagiarios e as acdes no campo interventivo, se
dard a partir de uma atuacdo coletiva com
professor, considerando que o0 ensino nao se da
de forma individual, e a tarefa da escola é um
trabalho concretizado a partir da soma das acgoes
dos sujeitos envolvidos e das praticas
institucionais situadas em um contexto cultural e
social (PIMENTA; LIMA, 2004).

No entanto, o que se percebe é que as
atividades do estagio por vezes se colocam mais
como exigéncias a serem cumpridas do que
acOes propulsoras da formagdo académica no que
tange a Licenciatura. Ha aspectos positivos
apresentados, como o acompanhamento dos
discentes em sala de aula e o dominio do
contedo proposto, entretanto, h& outros que
poderiam  ser repensados na realidade
investigada, como a compreensdo acerca da
carga horéria e a articulacdo do que se discute na
formacéo inicial com a realidade escolar. Assim,
destaca-se que uma das problematicas do ECS é
a atencdo maior aos aspectos burocraticos em
relacdo aos aspectos pedagdgicos. Isso acaba
fragilizando a acdo pedagdgica, pois discusses
proficuas que poderiam enriquecer sobremaneira
a pratica pedagogica do professor sdo pouco
contempladas. 1sso demonstra que ha uma linha
ténue entre o entendimento das agbes como
processo burocratico e processo pedagdgico, ou,
a relacéo entre a preocupagdo com o que se deve
cumprir, e como € possivel efetivar o
COMpPromisso.

CONSIDERACOES FINAIS
Nessa pesquisa foi possivel investigar como

se d& o estagio supervisionado em diferentes
cursos de Licenciatura na perspectiva de
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professores supervisores que atuam em um
Colégio de Aplicacao Pedagdgica. Apesar de ndo
ser 0 objetivo da pesquisa, percebeu-se que 0S
desafios encontrados sdao semelhantes em todos
0s cursos participantes (Ciéncias Biologicas,
Educacdo Fisica, Geografia, Letras, Historia e
Pedagogia).

A relagéo entre o professor supervisor e o
estagiario € fragil, ja que se encontra um
distanciamento entre estes atores do processo ao
longo do estagio, dificultando o processo de
trocas de experiéncias e facilitacdo da
aprendizagem em campo de estagio, 0 que
caracteriza a falta de comunicagdo permanente
entre a universidade e as escolas nos cursos de
formacdo de professores investigados sobre os
reais propositos do estagio supervisionado e o
papel de cada um ao longo do processo.

Essa fragilidade na relacdo entre as duas
instituicdes provoca: a) raros momentos de
participacdo do supervisor no planejamento das
aulas junto aos discentes; b) falta de
oportunidade do supervisor partilhar seus anseios
e embates frente as acdes pedagodgicas propostas
no cotidiano das aces; c) desarticulacao entre as
acOes de supervisores (escola) e orientadores
(universidade) quanto ao planejamento das
regéncias e acompanhamento do estagiario; d)
pouca relacdo entre os saberes mobilizados no
curso de formacdo inicial e os saberes
relacionados a pratica pedagogica diaria na
escola; e) os professores supervisores nao se
sentem agentes ativos do processo de formacdo
inicial dos estagiarios. Tais resultados nos
indicam que os problemas que sempre sédo
apresentados em relacdo ao estagio da Educacéo
Fisica, também sdo comuns em outras areas, 0
que referenda a necessidade de olhares mais
atenciosos com o desenvolvimento do estagio no
processo da formacéo inicial do Licenciado.

Espera-se que novas pesquisas abordem a
relagdo entre a universidade e a escola em agdes
da formacdo inicial de professores, como o
estadgio supervisionado, e criem espacos de
discussdo para professores de ambos 0s espacos
de formacgdo. Pesquisas que caminham nesse
sentido podem contribuir sobremaneira para (re)
pensar praticas de cursos de Licenciatura, como a
organizacdo do estadgio supervisionado, e
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favorecer as a¢Oes dos professores que atuam nas recebem estagiarios em seu espaco de atuacédo
escolas de Educacdo Basica, inclusive quando profissional.
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