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RESUMO

O presente trabalho analisou as contribuicdes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
para a formacdo dos alunos do curso de licenciatura em Educacédo Fisica da Universidade Federal de
Lavras, a partir do olhar dos professores do departamento de Educacédo Fisica que atuam ou oportunamente
atuaram no programa enquanto coordenadores de area. O estudo assentou-se em uma perspectiva
gualitativa, de natureza exploratério-descritivo-interpretativa e contou com dois instrumentos: revisao
bibliogréafica e a realizacao de entrevistas por meio de um questionario semiestruturado. Em linhas gerais os
dados erigidos sinalizaram que o programa contribuiu efetivamente para a formag&o docente, ao articular a
relacdo entre a fundamentacao tedrica e o cotidiano da escola publica.
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ABSTRACT

The present work was devoted to analyze the contributions of the Institutional Program of Scholarships for
Teaching Initiation for the formation of undergraduate students in Physical Education of the Federal
University of Lavras, under the gaze of the teachers belonging to the department Physical Education who
acting or who acted in due course in the program while area coordinators. The study was based on a
gualitative perspective, exploratory and descriptive-interpretative and had two instruments: literature review
and interviews with a semi-structured questionnaire. In general lines, the data showed that the program
contributed effectively to teacher formation initial, by articulating the relationship between the theoretical
foundation and the daily life of the public school.
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PREAMBULO

Nota-se atualmente, alguns esforcos de
interlocugéo entre as diferentes instancias de
formacdo docente. Movimentos que sinalizam,
por exemplo, aproximagdes entre a universidade
e a escola, alvitrando a melhoria na qualidade da
educacdo em suas diferentes etapas do ensino.
Sabe-se que o0 distanciamento entre as
instituicbes  formativas é um  problema
relativamente antigo (AMBROSETTI, 2013).
Canario (1998, p. 16) destaca que “[...] esta
maneira descontextualizada de conceber a
formacdo profissional é a principal responsavel
pela sua ‘ineficacia’, decorrente da auséncia de
um sentido estratégico para a formagao”.

Outro aspecto que incide sobre a qualidade
da formacdo docente nas instituicdes de ensino
superior (IES) diz respeito a organizacdo (matriz)
curricular. Alguns cursos estdo organizados de
forma compartimentada e as disciplinas pouco se
inter-relacionam. O que predomina, em geral, € a
natureza conceitual do ensino, ou tem-se o outro
extremo, em que pese a dimensdo procedimental
do ensino, como no caso de alguns cursos de
licenciatura em  Educacdo Fisica.  Isso,
normalmente, ocorre em funcdo do vinculo
desses cursos com 0 esporte que tende a
supervalorizacdo das vivéncias praticas em
detrimento do acesso a produgdo do
conhecimento conceitual engendrado a partir das
experiéncias procedimentais (DARIDO, 2012).

Hé& ainda no bojo dos desafios curriculares, a
prevaléncia de disciplinas especificas em
detrimento daquelas intituladas (erroneamente)
de pedagdgicas. Ora, se todas elas compdem o
agrupamento de saberes formativos, logo, pode-
se inferir que todas deveriam alcancar o status de
pedagdgica. No entanto, sabe-se que no caso das
licenciaturas, em que pese o ‘“‘povoamento
epistémico” (diferentes areas do conhecimento)
que constituem a formacdo docente, as
disciplinas direcionadas para 0s conteddos
especificos, frequentemente sobrepujam-se em
relacdo a formacdo para o desenvolvimento de
habilidades pedagdgicas para a atuacdo nas
escolas (ARROYO, 2007; GATTI; NUNES,
2009; ANDRE et al., 2010). Cabe, no entanto,
salientar, que a discrepancia entre 0S
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conhecimentos académicos e saberes praticos
destinados a formacgdo docente, tem sido um
problema também encontrado em outros paises
(ZEICHNER 1979; 2010).

Face ao exposto, alguns esfor¢cos caminham
na direcdo de mitigar tais problematicas, em
especial nas IES, que afetam o ensino (docéncia),
a pesquisa e 0s projetos de extensédo
universitaria. Dentre as muitas iniciativas, nessa
direcdo, merece destaque o0 Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), cujo objetivo € aproximar a
universidade da escola, integrando e criando
condicOes favoraveis para insercdo da formacéo
docente inicial no interior do ambiente escolar,
ou mesmo porque revitaliza os saberes docentes,
a partir da partilha entre professores em exercicio
e professores em formacdo inicial, evidentemente
se assim houver abertura. Em outras palavras
podemos afirmar que o PIBID é um espaco-
tempo privilegiado de trabalho e formacdo por
exceléncia (AMBROSETT]I, 2013).

Proposto em 2007, o PIBID foi criado a
partir do decreto n° 7.219/2010, sob o
entendimento de que a relacdo entre a
universidade e a escola deveria ser pautada pelo
didlogo, o que incidiria em uma melhora
substancial na qualidade da educacdo em suas
diferentes etapas (CARNEIRO et al., 2016). Sua
finalidade ¢é “[...] fomentar a iniciacdo a
docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento
da formac&o de docentes em nivel superior e para
a melhoria de qualidade da educacdo basica
publica brasileira” (BRASIL, 2010, p. 1).
Segundo Gatti e colaboradores (2014, p. 15):
“[...] com 3.088 bolsistas e 43 instituicdes
federais de ensino superior, em 2014, o PIBID
alcancou 90.254 bolsistas, distribuidos em 855
campi de 284 instituicdes formadoras publicas e
privadas [...]".

Em linhas gerais poder-se-ia dizer que o
PIBID denota uma oportunidade de interseccao
entre as duas “extremidades” formativas: a
inicial, cujo aluno de graduacdo é inserido no
espago/tempo escolar e a continuada, cujo
professor em exercicio é nutrido
(epistemicamente) por esse aluno que, por
conseguinte, retroalimenta os futuros professores
(GATTI; BARRETTO, 2009).
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Quanto a sua implantacdo na Universidade
Federal de Lavras (lécus da presente
investigacdo) ocorrera em 2009, em principio,
enquanto subprojetos que contemplavam 0s
cursos de licenciaturas®, dentre eles, a Educacio
Fisica. O seu objetivo primordial era atenuar o
hiato (histérico) entre a universidade e as
instituicdes escolares publicas da educacdo
bésica da cidade de Lavras (MG), por meio da
iniciacdo a docéncia nos cursos de Licenciatura.

O processo de ingresso desses estudantes no
programa dar-se-4& por meio de um edital de
ampla concorréncia (interna), e, em seguida,
desenvolvem  atividades orientadas  pelos
professores dos respectivos departamentos, em
cujo programa foi implantado (dado ao
delineamento pensado para o estudo, deter-nos-
emos ao Departamento de Educacdo Fisica
[DEF] da UFLA) e as atividades recebem
supervisao dos professores da educacdo basica
(em nosso recorte aqueles que respondem pela
disciplina de Educacdo Fisica) nas escolas
publicas. Todos os envolvidos no programa
recebem bolsas, cujos valores variam em
decorréncia do lugar de ocupacdo do
“PIBIDiano™.

Pois bem, ao assumirmos que o PIBID
constitui-se como um importante articulador das
esferas formativas, diante dos muitos problemas
que envolvem esse processo, a julgar por aqueles
que arrolamos anteriormente, nota-se a sua
relevancia, a despeito de ndo ser ele o Unico
responsavel  por  dirimir as  mazelas
historicamente  instituidas para educacgdo
brasileira, todavia, desconsidera-lo seria no
minimo incoerente se observarmos seus efeitos
na formacdo e na producdo do conhecimento
cientifico, notadamente nas ciéncias humanas.
Silva (2015), por exemplo, constatou que o
PIBID engendrou crescimento de projetos
institucionais aprovados em varias InstituicGes
Federais de Ensino Superior (IFES) no pais. Ja
Arena (2016) verificou a sua expanséo a partir de
2014, quando aproximadamente 90.000 alunos
participavam do programa.

Ainda que muitas investigacGes tenham sido
produzidas procurando cotejar 0S

desdobramentos do PIBID nas IES ha ainda
muito a se conhecer sobre suas implicacOes
(formativas e para producdo do conhecimento),
notadamente quando a proposta pretende
observar uma instituicdo especifica, em nosso
caso, a Universidade Federal de Lavras, mais
especificamente, o curso de licenciatura em
Educacéo Fisica.

Nossa investigacdo, nesse sentido, deteve-se
em averiguar o entendimento dos professores
coordenadores do PIBID vinculados ao curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica, quanto aos
lastros formativos produzidos por ele. As
justificativas para o desenvolvimento do estudo
decorrem, em principio, porque ao verificarmos
junto aos bancos de monografias, teses e
dissertacdes da UFLA constatamos a inexisténcia
de pesquisas cujo teor evidenciasse 0s impactos
formativos do PIBID nos alunos do curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica, outrossim, por
constatarmos a necessidade de conhecer a
concepg¢do dos coordenadores “PIBIDianos”,
quanto aos efeitos e contribuicdes do programa
para a formacdo inicial, bem como seus
desdobramentos para revitalizacdo dos saberes
docentes daqueles que se encontram em
exercicio.

Embora em nosso levantamento prévio
tenhamos encontrado dois estudos sobre 0 mote
(PERPETUO, 2014; BAIAO, 2016), nenhum
deles contemplava a visdo dos coordenadores,
ambos foram destinados exclusivamente aos
discentes participantes do programa, ademais ndo
procuraram correlacionar as fragilidades da
formacdo inicial estabelecendo relacbes com a
matriz curricular, ou mesmo com outros
problemas que tangenciam a formacao inicial no
curso de licenciatura em Educacdo Fisica da
UFLA, nem tdo pouco se propuseram aferir, em
que medida, o programa mitigou tais fragilidades
considerando as idiossincrasias da formacdo no
referido curso.

Destarte, assentados sob uma questdo
norteadora  (problematizadora)  procuramos
idealizar a investigacdo, buscando responder:
qual seria a concepcdo dos professores
coordenadores de area do PIBID, vinculados ao

" Maiores informagdes sobre os cursos de licenciatura da UFLA: http://www.prg.ufla.br/site/cursos/ Acesso em Abril de 2017.
2Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid/pibid>. Acesso em: 05 de Abril 2017.
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curso de Educacdo Fisica na UFLA, sobre os
lastros e efeitos formativos do programa para
formacdo inicial docente? Nao obstante, em que
medida tais desdobramentos refletem para
revitalizacdo dos saberes docentes nos
professores em exercicio professoral? A seguir,
descreveremos os fundamentos metodoldgicos
adotados para a investigacao.

1 — Procedimento metodologico relativo a
investigacao

Esta pesquisa optou pela abordagem
qualitativa, que atende com propriedade aos
objetivos de absorver as informacfes apuradas
com os relatos orais dos sujeitos participantes.
Tal abordagem também permite correlacionar
aspectos teoricos e elementos descritivos de
forma a esclarecer alguns fendbmenos tomados
como objetos de estudo neste trabalho. Dito de
outro modo, nosso estudo assenta-se em uma
perspectiva qualitativa, de natureza exploratério-
descritivo-interpretativa (SEVERINO, 2007).

Ao mencionar os beneficios da pesquisa
qualitativa/descritiva, Sampieri (2006, p. 102)
observa que:

Os estudos descritivos pretendem medir
ou coletar informacGes de maneiras
independente ou conjunta sobre 0s
conceitos ou as variaveis a que se
referem. Logo, podem integrar as
medic¢Oes ou informagdo de cada uma
das variaveis ou conceitos para dizer
como é e como se manifesta o fendmeno
de interesse.

Para Minayo (2001) tal acepcéo
metodoldgica propde conhecer os significados,
motivacdes, objetivos e atitudes, algo mais
profundo do ponto de vista da compreensdo das
relacOes e dos fendbmenos sociais.

Recorremos a dois procedimentos para a
coleta dos dados: inicialmente fez-se uma revisao
bibliografica sobre a formagédo inicial de
professores e posteriormente ocorreu a realizagdo
de entrevistas, com base em um questionario
semiestruturado. A pesquisa bibliografica, por
sua vez, é definida por Mattos e colaboradores
(2008) como sendo o primeiro passo para toda
pesquisa cientifica e € por meio dela que é

69

possivel obter e escolher informacdes, conceitos
e conhecimentos pertinentes acerca do problema

pesquisado. Além disso, ela dard, em um
segundo momento, as informacodes
complementares  necessarias  que  serdo

fundamentais e respaldaram as analises das
informacdes obtidas por meio das entrevistas
realizadas com os sujeitos da pesquisa.

Lidke e André (1986) concebem a entrevista
como sendo o0 espaco de interagdo entre o
pesquisador e o0s individuos pesquisados,
principalmente em pesquisas cujo questionario
utilizado é de natureza semiestruturada. Trata-se
de uma conversacao a fim de colher informacoes
sobre determinado mote. Cabe salientar ainda
que o0 questionario semiestruturado se apresenta
na forma de um roteiro preliminar de perguntas
que permite que a situacdo concreta da entrevista
tenha uma flexibilidade maior para o
aprofundamento das informagoes.

Houvera uma preparagdo e organizagdo para
consecucdo das entrevistas. Primeiramente
solicitamos a coordenacao do PIBID da UFLA as
informacbes sobre os  professores que
coordenaram o programa no DEF. O segundo
passo foi convidar os quatro professores
coordenadores informados, via e-mail, para
participar da entrevista. Trés dos professores
convidados aceitaram, no entanto, um deles néo.
A partir dai, o terceiro passo foi agendar um
horario e local para realizacdo das entrevistas
obtendo o0 consentimento dos professores
coordenadores mediante um termo de cessao no
ato das entrevistas.

Enquanto procedimento ético para realizacédo
de pesquisa que envolve seres humanos, a fim de
assegurarmos o0 anonimato dos participantes
adotou-se identificad-los por meio de algarismo
sequencial (P1, P2 e P3). Cabe destacar que essa
pesquisa foi aprovada no ambito do comité de
ética da referida instituicdo sob o seguinte
registro: 2.182.122.

O tempo destinado a preparagdo, realizacdo
e a analise dos dados da pesquisa foi de
aproximadamente nove meses, com um tempo de
duas horas e cinquenta e seis minutos para
consecucao das entrevistas.
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2 — Apresentacdo e discussao dos
resultados

A discussdo dos resultados ensejou quatro
categorias de analise, organizadas em quatro
subsecdes, em consonancia com a estrutura do
roteiro semiestruturado de pesquisa e a
proposicdo metodoldgica adotada.

Na primeira subsecdo apresentamos uma
breve sintese da trajetoria formativa dos

pesquisados, ao mesmo tempo em que
discorremos acerca do modo como 0sS
professores  coordenadores  observavam  a

formacé&o inicial e o PIBID, isto porque 0s seus
olhares e entendimentos determinavam em
alguma medida, as praticas que seriam
desenvolvidas com os alunos durante a execucdo
do programa. Na segunda subsecao apresentamos
as respostas dos professores entrevistados sobre a
formacéo inicial de professores e discutimos a
relacdo entre teoria e pratica e a fragmentacdo do
curriculo do curso de Licenciatura em Educacédo
Fisica da UFLA, incluindo ai o estagio
supervisionado. J& a terceira  subsecdo
analisamos as implicacbes do PIBID para
formacdo inicial, sob a Otica dos coordenadores
de é4rea. Na quarta e Ultima subsecdo,
apresentamos as respostas dos professores sobre
0 objetivo do programa, sobre a sua contribuicdo
e as suas expectativas em relagdo ao PIBID
discutindo os desafios e limites desse programa
para a formacao inicial de professores.

2.1 — Perfis formativos e percepcdo dos
professores atuantes na coordenacgéo do
PIBID vinculados ao DEF/UFLA

O (P1) possui graduacdo em Esporte
(bacharelado), o (P2) possui graduacdo em
Educacdo Fisica (bacharelado) e o (P3) possui
graduacdo em Educacdo Fisica (licenciatura). Os
trés professores possuem formacdo, em nivel de
poOs-graduacdo, em areas afins a Educacéo Fisica.
Na atualidade, as suas linhas de pesquisa séo as
seguintes: o (P1) pesquisa o esporte de aventura
e a filosofia do esporte; o (P2), por sua vez,
analisa a relacdo entre a atividade fisica e a
saude, fundamentado pela fisiologia do
exercicio, com enfoque no desempenho humano,
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diabetes e envelhecimento; e o (P3) pesquisa 0s
processos educacionais na formagédo inicial e
continuada de professores de educacéo fisica, as
relacdes de género, raga e etnia na educacdo
fisica escolar, a infancia e a cultura ludica.

Inicialmente, os trés professores que atuaram
como coordenadores foram questionados sobre
0s objetivos, as suas motivacdes e sobre o seu
tempo de envolvimento com o PIBID e, por
consequéncia, com a formagdo inicial de
professores de Educacéo Fisica.

Merece destaque, 0 processo de constituigéo
do PIBID no curso de licenciatura em Educacéo
Fisica, conforme ressaltou o (P2):

Na época, os coordenadores da UFLA
foram convidados a “encabecar” uma
proposta referente a sua area para
participar do PIBID. Alguns
coordenadores de  outros  cursos
terceirizaram, ou seja, passaram para
outros professores integrantes do mesmo
departamento. Mas, no nosso caso, no
DEF, optamos por conduzir 0 programa
com ajuda dos outros professores.
Alguns com maior participagdo, outros
com menor dentro do processo, mas a
ideia inicial era de conduzirmos juntos
os trabalhos.

Por outro lado, o (P1) afirma que: “[...]
quando o PIBID comecou todos os professores
do DEF faziam parte e reuniam-se, mas, logo
depois, ficaram apenas dois professores”. Isso
enfatiza a curta duracdo deste trabalho coletivo.
Tal tentativa foi considerada positiva para o
desenvolvimento do programa no DEF e, além
disso, o (P3), ao apresentar a sua justificativa e
também a sua motivacdo para coordenar 0
programa destacou que:

O que eu verifiquei inicialmente aqui no
DEF em meados de 2010 era que o
departamento  ainda ndo  havia
acompanhado o0 movimento e as
discussfes acerca das novas pedagogias
no a&mbito da educacdo fisica escolar,
que os alunos tinham fragilidades na
formagdo e ndo haviam tido ainda
contato com o0s que julgo serem 0s
grandes autores da area, como o proprio
Valter Bracht. Por isso, a motivacao
inicial e a expectativa eram de que o
PIBID pudesse aos poucos, pela sua
carga semanal de trabalho, contribuir
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para 0 desenvolvimento da educacdo
fisica escolar, um tema pouco
pesquisado no curso de licenciatura
naquela época.

E interessante ressaltar ainda o olhar do (P2)
sobre os objetivos do PIBID quando ele assumiu
a sua coordenacéo:

Na época em que coordenei o PIBID
tinha o objetivo de motivar os alunos e
valorizar o curso de licenciatura, por
meio de vivéncias que pudessem
enriquecer a formacdo deles. O PIBID é
um tipo de trabalho que, dificilmente o
curso conseguiria oferecer, em especial a
relacdo com os espacgos escolares.

Como vimos nas descrigdes acima, (P1) e
(P3) destacaram que o PIBID poderia contribuir
com a formagédo inicial dos alunos do curso de
licenciatura, justamente por proporcionar a
participacdo deles junto a realidade educacional,
a partir de intervencdes pedagbgicas que
envolvem os diferentes contetdos da Educacédo
Fisica no ambito escolar. Verificagdo essa que se
alinha em muito com o que dissemos no
predambulo, ao aludirmos os muitos significados
destinados ao PIBID, dentre eles a oportunidade
de conectar as “extremidades” formativas
(GATTI; BARRETTO, 2009 ob cit p. 3). Ja o
(P2), mais atento a gestdo, enfatizou a
importéncia do trabalho coletivo dos docentes do
DEF/UFLA para o desenvolvimento do PIBID
no interior do curso de licenciatura, destacando o
valor da insercdo e experiéncias no espacgo
escolar.

Esses olhares diferenciados sobre o PIBID
podem ter relacdo com a trajetdria formativa dos
professores que coordenaram 0 programa, na
medida em que, dependendo do paradigma
cientifico que subsidiou sua formacdo e ao
mesmo tempo alicerca sua concepcdo de
formacdo humana e professoral podem
apresentar perspectivas antagdnicas mesmo no
interior de um curso de licenciatura, o que incide
expressivamente sobre o tipo de profissional que
se pretende formar. Tal inferéncia &
perfeitamente plausivel no contexto do DEF da
UFLA, pois quando se analisa sua matriz
curricular, nota-se rapidamente a prevaléncia de
enfoque no treinamento desportivo e na atividade
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fisica e saude com fundamentacao da grande area
das ciéncias da saude (UFLA, 2007).

De acordo com Rezer e colaboradores
(2011), naquilo que denominamos de “campo da
Educacao Fisica”, verificamos a coexisténcia de
diferentes formas de enxerga-lo. Para esses
autores, o debate epistemoldgico nesse campo €
tensionado pelos diferentes paradigmas que o
habitam e isso, em alguma medida, estabelece
aquilo que Bracht (2000) denominou como
“dialogo de surdos”, justamente pela dificuldade
de ouvirmos e sermos ouvidos. Esse mesmo
autor, ainda propoe a nocao de “discutibilidade”
como forma de superarmos tal problemética
(REZER, 2011).

Hugo Loviloso (1998), no mesmo caminho
apontado pelos autores acima, afirma que ao ndo
dialogarmos dentro desse “mosaico” que ¢ a
Educacdo Fisica incorremos no equivoco de
estabelecermos a predomindncia de um
paradigma, logo de uma unica e determinante
forma de entendermos esse campo (ciéncia da
motricidade ou cinesiologia, por exemplo). Para
esse autor o abandono dessa perspectiva (de
predominancia paradigmatica) pode viabilizar a

aceitacdo do “mosaico” na tentativa do
estabelecimento de dialogos.
Tal perspectiva, ao que tudo indica,

influenciou a constituicdo do PIBID no DEF/
UFLA, uma vez que as tentativas de dialogo no
interior do “mosaico” foram, em parte,
infrutiferas, a julgar pela divergéncia na propria
compreensdo acerca do programa. Por outro
lado, viabilizou o entendimento de que a
realizacdo das experiéncias nas escolas dos
estudantes do curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica seria a principal tarefa do
PIBID, o que a despeito de ser notavel, pode ndo
ser suficiente mediante a necessidade de
diferentes fundamentacGes para a intervencdo do
professor no espago escolar. Vejamos com mais
detalhes os desdobramentos desses olhares dos
professores coordenadores do PIBID no curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica sobre a
formagéo inicial.

2.2 — Olhares sobre a relagéo entre teoria
e préatica na formacéo inicial
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Os autores que dedicam seus estudos a
formacdo de professores, em sua maioria,
ressaltam a importancia de uma formagéo
académica que forneca o subsidio tedrico, porém,
indicam também que ela esteja associada a
escola e ao seu cotidiano. Moniz (2012) a defini
“como o lugar em que os professores aprendem 0
que ¢ verdadeiramente essencial a sua profissao”
(p.22), destacando ainda que essa aprendizagem
“corresponde a um percurso pessoal e
profissional, no qual se articulam, de maneira
indissociavel, dimensbes pessoais, profissionais e
organizacionais” (CANARIO, 1988, p. 22).

Diante disso, nessa subsecdo analisamos 0s
argumentos apresentados pelos professores
coordenadores sobre a relacdo entre teoria e
pratica no ambito da formagdo inicial de
professores.

O (P1) apresentou a seguinte ponderagdo em
relacdo a formacdo inicial no DEF/UFLA:

Uma coisa que falta aqui e também é
muito comum em outros lugares é um
colégio de aplicagdo, com livre acesso
para a intervencdo e onde a escola
também tenha livre acesso na
universidade. O que acontece hoje nas
disciplinas ¢ uma simulagdo. Simular,
por exemplo, a falta de materiais, 0s
diferentes ambientes, o uso da quadra,
de uma bola ou sé de um bastdo. Mas,
mesmo simulando isso, estd longe da
realidade, ndo é o ideal. Deixa a desejar
essa relacdo teoria-pratica, mas estamos
numa situacdo irreversivel ao meu ver.
Sem uma escola de aplicacdo fica dificil.
E sem um estagio realmente com a
pratica efetiva e nos moldes atuais fica
ainda mais complicado. Esta deixando a
desejar em minha opinido.

Ja o professor coordenador (P2), no entanto,
chama atencéo para como é pensada essa relacao
teoria e pratica no curriculo do curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica da UFLA:

Eu sei que no curriculo atual da UFLA,
além das disciplinas que acompanham o
estagio, existe uma  composic¢do
complementar que se chama préticas
pedagégicas e este complemento
chamado prética I, IlI, 1lI, IV elas
deveriam conversar e atender essa maior
possibilidade de interacdo, de atuacdo.
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Porém existem falhas e elas ndo estdo
conversando entre si.

Além dos elementos ja apontados, o (P3)
ainda afirma que:

Uma segunda tentativa de pensar essa
articulacdo, um pouco do que vejo no
dia a dia do curso que também ndo
considero ideal, mas que é uma tentativa
de articulacdo teérica e pratica na
formacdo inicial em  situacGes
especificas de ensino e aprendizagem.
Em outras palavras trabalhamos para que
0s alunos tenham uma experiéncia na
docéncia, ou seja, para que eles tenham a
experiéncia de dar aula para os colegas
da propria sala. Isso é uma simulacéo
que da para explorar varios aspectos da
discussdo, mas ndo é o ideal.

Com base nos excertos das entrevistas,
podemos inferir que os espacgos de relacdo entre a
teoria e a pratica no curso de licenciatura em
Educacdo Fisica da UFLA séo reduzidos, em

virtude de uma formacdo curricular que
hipertrofia a fundamentacdo teGrica em
detrimento de experiéncias didaticas nas

instituicdes escolares, analogo ao que aludimos
no preambulo em relacdo ao conteddo e a
organizacéo e curricular dos cursos de formagéo,
que, em grande medida, estdo organizados de
forma compartimentada com pouco dialogo entre
as disciplinas (DARIDO, 2012). Por outro lado,
as alternativas apresentadas pelos professores
entrevistados a problematica da dicotomia entre
teoria e pratica sdo pouco eficazes, conforme eles
mesmos atestam nos trechos extraidos das
entrevistas. Isso foi observado pelo (P2) na
discussdo sobre a fragmentacdo curricular e o
estagio supervisionado e pelos professores (P1) e
(P3) que destacaram a necessidade de um colégio
de aplicacdo, como forma de minimizar o0s
efeitos de uma formacdo predominantemente
tedrica e afastada do ambiente futuro de trabalho.

Concordamos com Perpétuo (2014), ao
advogar que essa etapa de formacgdo carece de
um olhar mais atento, visto que é também neste
momento que “o discente aspirante a docéncia
assimila os conhecimentos especificos da sua
area e constroem os valores, atitudes e principios
para a atuagio profissional” (PERPETUO, 2014,
p.17). Por sua vez, Garcia (2010, p. 23), destaca
que:

Corpoconsciéncia, Cuiaba-MT, vol. 21, n. 03 p. 66-81, set./dez., 2017



Carneiro, K. T., Silva, B. A. R. e Barreto, T. A. G.

Se a formacdo inicial docente for
pensada de forma fragmentada e
afastada da realidade escolar seréo
potencializadas as dificuldades
encontradas no campo de trabalho que é
um lugar de imprevisibilidade e
complexidade. Se este local de atuacéo
for apresentado aos futuros professores
como um lugar estatico, previsivel e que
formulas sdo sempre aplicadas para
resolucdo de problemas haverd uma
profunda diferenca entre o que se espera

e 0 que deveras ocorre.
Indubitavelmente havera um choque.
Este ¢ denominado “choque de

realidade” e acontece, geralmente, no

contato inicial do professor recém-

formado com o campo de trabalho. A

forma como ele lidard com as variaveis

decorrentes desse fenbmeno podera

trazer consequéncias para a sua
sobrevivéncia profissional e pessoal.

Ainda para Garcia (2010) a “fragmentacéao

curricular” ¢ uma problematica nas matrizes

curriculares dos cursos de licenciatura,

conjuntura também constatada nos dados

coletados por essa pesquisa que evidenciam essa

problematica no curso de licenciatura do

DEF/UFLA. Diante disso, procuramos ainda

nessa secdo conhecer a percepcdo dos
investigados a respeito da fragmentacdo
curricular e em que medida o estagio

supervisionado poderia dirimir, ou quem sabe

minimizar a estagnacdo e auséncia de didlogo

entre 0s componentes curriculares, igualmente a

escassez de dialogo entre universidade e a escola.

O entrevistado (P3), tece as seguintes

consideracBes acerca do estagio curricular
obrigatério:

[...] o estagio é permitido por lei a partir

da metade do curso em diante, ou seja, a

partir do quarto periodo e esse modelo

faliu. Falta uma série de questbes para

que o estagio melhore, inclusive de

reconhecimento do professor orientador

na escola, a questdo da carga horéria e

do proprio trabalho. Na verdade, se nos

tivéssemos um professor reconhecido ele

seria responsavel, por exemplo, s6 pela

educacdo infantil, n6s teriamos uma

condicdo ideal, porque ai, seguindo o

modelo do PIBID, ele cumpriria um

estagio onde constaria 0 grupo de estudo
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a extensdo e o contato com a escola,
inclusive com a possibilidade de o
coordenador de area estar em processo
continuo de acompanhamento na prépria
escola. Entdo, [...] assim conseguiria
inclusive evitar o “choque de realidade”
ao aproximar o curso da realidade
escolar.

Além disso, 0 mesmo professor argumenta
ainda que:

Primeiro, rapidamente, num curso em
que os alunos basicamente tinham a
discussdo da escola e da Educacdo Fisica
escolar especificamente a partir do
quinto periodo, nds conseguimos em
termos de alteragdes curriculares, fazer
com que, pelo menos, mesmo ndo sendo
0 ideal, os alunos tivessem contato com
a educacdo fisica escolar desde o inicio
do curso. Entdo, eu acho que isso é uma
questdo interessante. Agora, eu acho que
esta relacdo entre teoria e pratica,
inclusive, apareceu em outros trabalhos
relacionados ao PIBID. A critica dos
bolsistas da Educacdo Fisica era
direcionada a desarticulagdo entre teoria
e préatica e a excessiva
instrumentalizacdo da pratica ao ponto
de ser difundida a ideia de que para
saber ensinar tem que saber fazer, entdo
para saber ensinar voleibol é necessario
saber jogar voleibol e isso é uma
tendéncia dos anos 1970. A pratica,
nesse caso, fica a servico dessa
instrumentalizacdo de atividades e
exercicios voltados para o ensino de
esporte, dancas, lutas, gindsticas, entre
outros.

O (P2) ressalta que um dos maiores
problemas é isso que literatura denomina de
“choque de realidade”, como j& mencionamos,
que o0s graduandos percebem/sentem ao
adentrarem as institui¢des educacionais: “devido
a fragmentagdo e o pouco espaco de pratica do
curso o estudante pode se deparar com algumas
realidades que encontramos e enfrentamos ainda
na educacdo do Brasil e isso pode
automaticamente choca-lo”.

A formacdo professoral é de fato um
processo amplo, complexo e que carece de
permanente reflexdo. Quica, o (P3) tenha clareza
dos desafios formativos, ao perceber ainda que
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timidamente, os avancos curriculares no curso de
licenciatura em Educacdo Fisica da UFLA
antecipando o contato com a realidade da
Educacdo Fisica escolar j& no inicio do curso,
além disso, chamando a atencdo também para os
perigos de uma compreensdo instrumental da
pratica que comumente assola a area, onde o
“saber fazer” ¢ o motor da interveng¢dao do
professor de Educacdo Fisica (DARIDO, 2012,
p. 62).

E preciso alargar as margens formativas,
avancos que aproximariam os estudantes de
discussbes e questbes bem pertinentes a
Educacdo Fisica escolar, evitando assim, em
parte, o chamado “choque de realidade”. Porém,
0 que se observa é que o estagio supervisionado
acaba por ser a unica disciplina do curriculo
responsavel por oferecer a possibilidade de
pratica docente, ainda assim foi apontada pelos
professores entrevistados como pouco eficaz
para produzir tais reflexdes e subsidios tedrico-
praticos. Isso também ¢é evidenciado nas
discussbes defendidas por Silva (2015, p. 45)
quando afirma que o estdgio “ndo da conta da
complexidade de conhecimento que o docente
precisa dominar”, sendo, portanto, algo
superficial em matéria de questionamentos e
reflexdes.

Em virtude disso, os estudos existentes sobre
formacéo de professores apontam que programas
de iniciacdo a docéncia estabelecem estratégias
para “reduzir ou reconduzir” o impacto da
realidade escolar na vida profissional de
professores em formagdo e dos recém-formados
(GARCIA, 2010).

Assentados nessa prerrogativa e percebendo
a necessidade de aproximacdo entre a
fundamentacdo tedrica e as experiéncias
escolares nos cursos licenciatura foi que o
Governo federal brasileiro, via CAPES, “langou
mao” em 2007 do PIBID. Vejamos entdo, o que
nos dizem os pesquisados a respeito desse
programa, no que concerne a formacao inicial e
seus lastros formativos, doravante.

2.3 — Olhares sobre o PIBID e o seu papel
na formacao inicial
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Ap0s a apresentacdo dos dados e as analises
realizadas nas subsecdes anteriores, sobre aquilo
que compde a formacdo inicial, nos deteremos
agora sobre a incidéncia do PIBID nesse
processo, conforme o olhar dos professores
coordenadores de area na Educagdo Fisica da
UFLA.

Inicialmente o (P1) afirma que o papel
desempenhado pelo PIBID tem o seguinte
sentido:

Como estamos presos nessa sinuca de
ndo conseguir “linkar” bem a teoria com
a prética, o PIBID vai numa direcdo
parecida com o estagio em que 0s
participantes sdo inseridos dentro de
uma escola, mas no programa eles

possuem a possibilidade de ter
experiéncias que eventualmente uma
escola de aplicagdo poderia

proporcionar.

Ja o (P2) apresenta a seguinte ponderag&o:

O PIBID oportuniza uma vivéncia que
vai além do estagio. Ja que no estagio o
estudante faz uma atividade obrigatdria e
muitos acabam se restringindo a ir até
escola cumprir uma tarefa obrigatoria e
retornar essa experiéncia em forma de
relatério. No PIBID, pelo fato dos
estudantes terem um maior interesse, (...)
eles ttm o contato com a realidade e é
positivo no sentido de que eles podem
ter o contato primario e real com a
realidade e ver o que realmente acontece
e que é diferente do que vemos em sala
de aula e em simulacGes ou até mesmo
no estégio.

Porém, (P3) além de chamar atencdo para o
potencial do PIBID, destaca também seu aspecto
negativo:

Isso depende da forma como a gestdo vai
conduzir o processo e quando digo
gestdo eu me refiro ao coordenador de
area. Pois é a mesma coisa que vocé
pegar um contexto de uma escola
opressora, uma escola que trabalha uma
antipedagogia, digamos, seria bastante
comprometedor que as  criancas
passassem mais tempo naquele lugar e
dependendo do trabalho, vocé pode
comprometer ainda mais a formacdo,
principalmente se vocé invade a
formacéo de professores da area com um
discurso  bacharelesco, entdo isso
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contribuiria  negativamente para a
formagdo com o discurso bioldgico de
corpo ainda mais no contexto da
formacado inicial.

O (P3) ainda acrescenta que: “O PIBID ¢
como um projeto que agrega valor a formacao, ja
que possibilita aos alunos do primeiro até o
altimo  periodo  vivenciarem  experiéncias
escolares”.

O PIBID é um programa de incentivo a
formacdo docente que foi elaborado de acordo
com um contexto econémico e social especifico,
em que havia a compreensdao dos problemas
relativos a formacdo docente, principalmente
aquilo que diz respeito a capacidade dos cursos
de licenciatura em permitir uma maior
aproximacdo dos graduandos com  as
experiéncias escolares. Além disso, 0 programa
combatia a evasdo desses cursos e valorizava 0s
professores da educagdo bésica. Tais iniciativas,
nesse sentido, sinalizavam claramente que as
licenciaturas ndo ofereciam uma formacéo
adequada aos futuros professores (GATTI, 2013-

2014).
Entre os professores  coordenadores
entrevistados € consenso que o PIBID

desempenha um importante papel no curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica da UFLA.
Inegavelmente, de acordo com eles, houve uma
aproximacdo entre teoria e pratica na formagéo
inicial. Porém, é necessario fazermos essa
ressalva, o papel desempenhado por esse
programa nao considerava na totalidade os
problemas relativos a formacdo docente. No
ambito do DEF/UFLA, responsavel pelo curso
de Licenciatura em Educacdo Fisica, essa
questdo merece destaque, notadamente em
funcdo das inclinacbes tedrico/metodoldgicas
que o curso acaba por assumir, conforme ja
aludido anteriormente.

Além disso, quando questionados sobre as
contribui¢des que o programa pode proporcionar,
o (P1) afirma que:

Ele contribui para a formacédo inicial
sim, com certeza, ao contrario do
estagio, que € predominantemente
observacdo. O PIBID oferece a chance
de um “teste” completo. Ou seja, de
elaborar propostas, de fazer coisas e
verificar se elas sdo possiveis. Ter a
chance de fazer didlogos com a
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universidade e vejo isso como um ponto
forte. E ndo direto na prética e sem
chance de trocas de experiéncia.

J& o (P2) tece outras consideracdes em
relacdo as contribuicdes do PIBID:

No sentido de colocar o estudante de
graduacdo para se aproximar e vivenciar
a realidade escolar, o PIBID ¢é
excepcional. Por outro lado, essa
vivéncia pode ter o aspecto positivo, mas
também negativo, pois 0 maior contato
com a realidade coloca os alunos frente a
frente com certas dificuldades que
possivelmente vdo ser encontradas num
futuro profissional de atuagdo. Isso €
ruim, no sentido de que muitos
professores ndo estdo preparados para a
desvalorizagdo e o0 ambiente adverso,
porém isso também pode refletir de
forma positiva ao melhor preparéa-los.

O (P3), por sua vez, traz outros elementos
para apresentar as principais contribuicfes do
PIBID que vdo ao encontro dos objetivos e
perspectivas do programa:

[...] nas licenciaturas da UFLA e no
curso de Educacdo Fisica, sobre as
pessoas envolvidas com o PIBID, houve
uma evasao menor quando comparada
com 0s outros anos, seja pelo subsidio
da bolsa ou também por constituicdo de
significados do que é ser professor (a).

Nao obstante, o (P3) destaca ainda: “houve
inegavelmente uma mudanca no perfil de alunos
do curso de graduacdo, ao longo das disciplinas,
porque estas pessoas que participaram ou
participam do projeto, estavam muito mais
conectadas com as discussdes escolares”.

Alem disso, temos ainda, de acordo com o
(P3), a questdo da:

[...] constituicdo da identidade docente,
uma vez em que vou conhecendo e
aprofundando o olhar na educacéo fisica
escolar, vou me reconhecendo como
professor, ao ponto de ficar mais claro, o
que é ser professor de educacao fisica na
escola. Ao mesmo tempo vocé vai
constituindo a negativa do que ndo é ser
professor. Eu ndo sou um professor de
educacdo fisica, mas eu s6 consigo lidar
com essa contrapartida (eu ndo sou isso),
na medida em que vou constituindo
aquilo que sou. Isso é a identidade
docente.
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A questdo da identidade docente foi
verificada no estudo de Clates e Gunther (2015,
p. 65) que destacam o PIBID como “um aporte
para a constituicdo da identidade profissional no
decorrer do percurso formativo, trazendo a
afirmacdo na profissdo e o amadurecimento do
académico”.

Também foram
contribuigdes pelo (P3):

As pessoas que trabalham no PIBID
denunciaram,  anunciaram e \ou
trouxeram nas suas harrativas que 0S
préprios  estudantes das  escolas
comegaram a perceber as modificacbes
nas aulas de educacdo fisica com
elementos inseridos pelo PIBID. Em vez
de atividades esportivas, apenas, o0
PIBID inseriu outras praticas corporais
tais como o circo, lutas, dancas, entre
outras.

Ao que tudo indica, parecem nitidas as
prerrogativas do programa em face as narrativas
dos coordenadores entrevistados, contudo, €
possivel destacarmos a concep¢do do (P3), em
relacdo aos demais pesquisados no que tange aos
beneficios do PIBID. Acreditamos que em parte
isso ocorra em decorréncia da propria trajetéria
formativa desse docente, conforme
supramencionamos ainda nessa se¢do. Ademais,
0 pesquisado em questdo foi o Unico a observar
no PIBID a oportunidade de interseccao entre as
duas “extremidades” formativas, isto €, as
contribuicdes do programa para a formacdo
inicial dos académicos/as, do mesmo modo que a
revitalizacdo dos saberes docente daqueles
professores que estdo em exercicio nas escolas, a
partir de outras (novas) praticas.

Cabe ainda salientar que o0s elementos
apresentados nessa subsecdo se alinham em
absoluto com as prerrogativas apregoadas por
Gatti e colaboradores (2014), ao considerar que 0
PIBID ao permitir um contato inicial com a
docéncia, estimula os alunos a desenvolverem
suas habilidades enquanto professores. Além
disso, ele ‘“contribui para a valorizagdo da
docéncia por parte dos estudantes e proporciona
a eles uma formacdo profissional mais
qualificada” (p. 138). Sem contar ainda, a
proximidade com a préxis, além de diminuir a

elencadas outras
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evasdo, que de algum modo incide sobre as
vagas ociosas na universidade, na mesma
proporcdo que combate também, o déficit de
professores para atuacdo na educacéo basica.

Por fim, é necessario ainda dedicar uma
subsecdo para destacar as expectativas dos
professores coordenadores da area da Educacao
Fisica em relagdo ao PIBID, bem como situar
aquilo que consideram como desafios e limites
do e para manutengdo do programa.

2.4 — O PIBID: expectativas e desafios

As expectativas apontadas pelos professores
entrevistados giram em torno, principalmente, da
manutencdo e expansdo do PIBID nas
universidades publicas, como forma de fortalecer
a formacdo de professores no Brasil. Diante
disso, (P3) enfatiza que:

H& um ano e meio, dois anos atras o
PIBID foi legitimado pela LDB. Ele
deixou de ser um projeto e passou a
constar como politica publica em
ambito nacional para a educacdo
(inicial e continuada), mas também
para a formacdo inicial de
professores. A projecdo era de
chegar a um momento, em que todos
os alunos e alunas da graduacéo

estivessem contemplados com a
bolsa do PIBID.
O teor narrativo apresentado pelo

entrevistado (P3) suscita dois aspectos até aqui
ainda ndo debatidos. O primeiro deles refere-se a
legitimidade do programa, por meio da incluséo
legal, enquanto parte da politica educacional
voltada para formacdo docente. Gimenes (2016)
faz ressalvas a afirmacdo de que a inclusdo do
PIBID na LDB 9.394/96, bem como no PNE
2014-2024, asseguram legitimidade ao programa,
a despeito de denotarem importantes avangos:
[...] nos parece precipitado afirmar que
esse Programa esteja consolidado como
politica de Estado, uma vez que 0s
verbos utilizados na alteracdo da LDB
9.394/96 bem como no PNE 2014-2024
sdo “fracos”, pois indicam que o PIBID
deve ser “incentivado” e ‘“aumentado”,
ndo havendo obrigatoriedade a esse
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compromisso. O  Programa fica,
portanto, condicionado “a
disponibilidade orcamentaria e

financeira da Capes” conforme Portaria
096/2013 da Capes. (p. 7).

JA o0 segundo aspecto que podemos
depreender da fala do entrevistado, diz respeito a
abrangéncia do programa no interior dos cursos
de formacéo docente. Segundo dados divulgados
pela CAPES em 2013, apenas 5,38% dos
académicos/as foram contemplados com o
PIBID, expressdo numérica que nos leva a inferir
que o programa acaba por excluir a maior parte
dos estudantes, uma vez que o numero de bolsas
é limitado, conjuntura muito distante daquela
aventada pelo entrevistado (P3), ao acenar com a
projecdo de que, quica, todos os alunos e alunas,
um dia, viriam a ser contemplados com a bolsa
decorrente ao programa.

Nessa esteira de reflexdo sobre os desafios e
rumos do programa, de maneira especial no que
se refere a sua expansdo, segundo o entrevistado
(P2): “O maior desafio do PIBID em curto e em
médio prazo é a contencdo de recursos e o corte
de bolsas”. J& o pesquisado (P3), arrazoa em
outra direcdo quanto aos desafios, afirmando que
eles, primeiramente, possuem relacdo com a
interdisciplinaridade, na medida em que “[...] ¢
dificil pensar um projeto em que diferentes
componentes  curriculares  dialoguem, na
tentativa de responder algumas problematizacgdes
colocadas coletivamente” (PROFESSOR 3).

Por outro lado, o (P1) menciona as falhas
internas no funcionamento do programa e que
elas precisam ser repensadas como, por exemplo:
“[...] torna-lo um centro de estudos. Fazer a
pratica mais proxima da teoria, com mais
fundamentacéo [...]”.

Ainda no bojo da andlise, o entrevistado (P1)
salienta que:

O maior desafio do PIBID é a
valorizagcdo da Educacdo Fisica como
uma area de conhecimento. Mas, isso
nédo ocorre apenas em funcéo do PIBID,
mas em fungdo de uma mudanga mais
ampla na Educacdo Fisica, que passa por
um momento de transicdo e o PIBID
reproduz esse processo.

Darido (2012), por sua vez, argumenta que a
pratica de todo professor, mesmo que muitas
vezes de forma ndo evidente, possui fundamento
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em uma determinada visdo acerca da docéncia e
da propria instituicdo escolar. Em ultima anélise,
essa autora reivindica que a pratica docente esta
assentada em uma tendéncia pedagogica mais
ampla que determina a “concep¢ao de aluno,
ensino e aprendizagem que é responsavel pelo
tipo de representacdo que o professor constroi
sobre o seu papel, o papel do aluno, a
metodologia, a funcdo social da escola e o0s
conteidos a serem trabalhados” (DARIDO,
2012, p. 34).

Isso, em alguma medida, coloca a Educacéo
Fisica na rota da construcdo sistematica do
conhecimento a0 mesmo tempo em que a afasta
da sua velha concepc¢do técnico-instrumental,
onde o ‘“saber-fazer” determinava a atuacdo do
professor e isso, em alguma medida ocasionou
alteracbes na propria compreensdo da formacéo
de professores no &mbito do DEF/UFLA.

GUISA DA CONCLUSAO

Retomando a problemética do artigo,
anunciada no predmbulo, qual a concepcdo dos
professores coordenadores de &rea do PIBID,
vinculados ao curso de licenciatura Educacgdo
Fisica na UFLA, sobre os seus lastros e efeitos
na formacdo inicial e, em que medida, tais
desdobramentos revitalizam os saberes docentes?

Com base na analise realizada nesse artigo é
possivel afirmamos que o PIBID contribuiu para
o desenvolvimento da formacéo inicial no curso
de licenciatura do DEF/UFLA, notadamente, em
funcéo das experiéncias escolares
proporcionadas. O PIBID, segundo o olhar dos
professores coordenadores, atenuou o “choque de
realidade” e funcionou como um instrumento que
vai além daquilo que o estagio obrigatorio
supervisionado proporciona, uma vez que ele
garantiu a articulacdo entre as experiéncias
escolares e a  fundamentacdo  tedrica
desenvolvida na Universidade.

Por outro lado, também existiram aspectos
problematicos no PIBID, conforme apontaram 0s
professores coordenadores, notadamente, aqueles
relativos a sua gestdo, as dificuldades de
manutencdo do programa no contexto atual e a
distancia (e tensdo) entre o lugar de ocupacéo do
Estagio Supervisionado e o PIBID na/para
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formacdo inicial. Isso, de acordo com o0s
professores coordenadores interferiu de alguma
maneira no processo de aproximacdo entre as
extremidades formativas (formacdo inicial e na
revitalizacdo dos saberes docentes daqueles que
estdo em exercicio professoral nas escolas), bem
como na relacdo entre teoria e pratica, no
entanto, nem por isso, deixou de contribuir e
mitigar os impactos da fragmentacao curricular
existente no curso do qual os entrevistados atuam
enquanto docentes.

Ademais, merece atencdo daqueles que se
dedicam a pensar as politicas de formacao
docente, o fato de o PIBID, por vezes, ndo
figurar, ou melhor, ndo estar enraizado nos
cursos de licenciatura enquanto fortalecimento
do PPP (Projeto Politico-Pedagdgico) e os
perigos decorrentes do fato do programa ter
restricbes em seu raio de abrangéncia,
notadamente no que se refere a valorizagdo
financeira (distribuicdo de bolsas), isto €, atender
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