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“ARTISTANDO’” O CURRICULO CULTURAL DA EDUCAGAO FiSICA
‘ARTISTING” CURRICULUM CULTURAL PHYSICAL EDUCATION

*Marcos Garcia Neira

RESUMO

A compreensao da escola como instituicdo comprometida com a promoc¢ao do acesso a vida publica para
todos os seus frequentadores implica no desenvolvimento de um curriculo que integre e crie espacos para o
conhecimento das histérias de opresséo e que potencialize as vozes das culturas sufocadas ou silenciadas.
Dentre as inumeras formas, as diferencas culturais se expressam também pelos textos produzidos pelas
manifestacdes da cultura corporal. Comumente, o repertério de praticas corporais cultivado nas comunidades
populares é desvalorizado pelos curriculos hegeménicos. Tal quadro ocasiona afastamento e resisténcia por
parte dos alunos ou fixacdo distorcida de signos de classe, etnia e género presentes nas brincadeiras,
dancas, lutas, ginasticas e esportes privilegiados. Atentos a problematica, um grupo de docentes atuantes
nas redes publicas tem cotidianamente colocado em acdo uma proposta a favor das diferencas e
comprometida com a formacgédo de identidades democraticas, o denominado curriculo cultural da Educacéo
Fisica.
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ABSTRACT

The understanding of school as institution committed to promoting access to the public life to all its members
imply in a development of a curriculum which integrates and creates spaces to the acknowledgement of the
history of oppression and empowers the voices of the cultures suppressed or silenced. Among countless
ways, the cultural differences are expressed also by the texts produced by the manifestations of corporal
cultural. Commonly, the repertory of corporal practices are cultured in the popular communities and unvalued
by hegemonic curriculums. This scenario foments a distance and resistance by the pupils, or a distorted
fixation of the signs of class, ethnic and gender, found in games, dances, fights, gymnastics and sports
privileged. Aware of this problematic, a group of docents serving the public school has regularly put in action
a proposal sensible to the cultural diversity and committed to the development of democratic identity, the so
called Physical Education cultural curriculum.
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A PROBLEMATICA

Um dos desafios do século XXI é o pleno
exercicio dos direitos humanos com a garantia do
principio da igualdade a partir do
reconhecimento da diversidade, ou seja, a
equidade. Nessa perspectiva, Sousa Santos
(1997) convida a refletir sobre o exercicio dos
direitos humanos universais no mundo
globalizado e a implicacdo do conceito de
cidadania em sociedades nas quais atuam
poderosos mecanismos excludentes postos em
acao por setores crescentes, vitimando parcelas
cada vez maiores de minorias sem direito a
cidadania.

O ponto a ser ressaltado no presente
momento é o da visibilidade crescente de
diferentes identidades naqueles contextos em que
até ha& pouco tempo procuravam se preservar da
mistura. O reconhecimento da diversidade
existente e a atuacdo de forma plural a partir da
constatacdo das diferencas de classe social, etnia,
idade, local de moradia, género, religido ou

trajetoria  escolar permitem abordar a
complexidade cultural da sociedade
contemporanea. Ao  evitar  pressupostos
universalistas, abrem-se horizontes  as

identidades culturais particulares. O embate com
a falsa ideia de homogeneizacdo elaborada pelo
mercado facilita a identificacdo, em cada
momento e contexto concreto, das iniciativas de
subjetividades coletivas que surgem a partir do
reconhecimento de identidades especificas.
Nesse sentido, a eclosdo de propostas que levam
em conta a necessidade de construcdo de

sociedades mais plurais e democréticas,
“corrigindo  injusticas” contra  identidades
especificas, tem gerado modificagdes nas

politicas educacionais.

Ao lado de outras politicas puablicas, a
institucionalizacdo do discurso do direito a
educacgéo escolar pretende responder
positivamente ao multiculturalismo crescente.
Muito embora a expansdo do atendimento a
populacdo seja um aspecto louvavel, Leite
(2001) denuncia que a progressao geometrica do
nimero de vagas representou tdo somente a
reproducdo do mesmo ensino para todos
indistintamente. Na O6tica de Garcia Canclini
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(2009), esse processo decorre do utdpico projeto
da modernidade ilustrada que pretendia garantir
que as manifestagbes julgadas mais valiosas
fossem conhecidas e compreendidas por todas as
sociedades e todos os setores.

A nova demanda repercutiu sobre a
populagdo escolar, fazendo avolumar-se a
contradicdo j& existente entre a cultura
historicamente privilegiada pelo curriculo e as
culturas dos estudantes. A situacdo ganhou maior
visibilidade a partir do ingresso na escola dos
filhos dos grupos até entdo dela excluidos. Stoer
e Cortesdo (1999) acentuam que o aumento do
numero de alunos tem sido acompanhado de um
acréscimo da diversidade nas instituicdes
escolares. Publicos antes ndo escolarizados, de
distintas origens sociais e culturais, comegam
progressivamente a constituir-se como uma
parcela importante do corpo discente. Silva

(2000a) constata que a ampliacdo da
heterogeneidade @ da  populacdo  escolar
desencadeou um problema curricular

concretizado no constante enfrentamento com o
outro. “O outro € o outro género, o outro € a cor
diferente, o outro é a outra sexualidade, o outro é
a outra raca, 0 outro é a outra nacionalidade, o
outro ¢ o corpo diferente” (SILVA, 2000a, p.
97). Enfim, o outro, agora, estd ao lado, na
mesma sala de aula.

Procurando minimizar o problema, ao menos
em carater oficial, a politica curricular brasileira
vem atentando as questbes da diversidade
cultural. Para além da producdo de documentos
norteadores, a legislacdo reivindicou alteracbes
curriculares significativas, tendo em vista o
reconhecimento do patriménio cultural de grupos
minoritarios; e um amplo conjunto de iniciativas,
quer seja na esfera municipal, estadual ou
federal, gradativamente tém sido postas em
pratica. O estopim dessas medidas pode ser
atribuido ao confronto entre a realidade
desajustada dos curriculos monoculturais das
escolas e os efeitos do  progressivo
multiculturalismo da sociedade. O desajuste,
aliado aos ideais democraticos que passaram a
orientar as politicas educativas e que assumiram
o principio da “escola para todos”, evidenciou a
necessidade de analisar o curriculo e nele intervir
diante das condicOes concretas que oferece aos
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novos estudantes. De fato, quando a educacéo
escolar é considerada um bem publico, justifica-
se a exigéncia de que todos sejam seus
beneficiarios e, se ndo forem todos, que se
questione a razdo de tal improcedéncia.

Caracterizando a situacdo do ponto de vista
das préaticas educativas desejadas, pode-se dizer
que a ideologia democréatica comegou a apontar
para a necessidade de se desenvolver situacfes
pedagdgicas que, em substituicdo a cultura do
siléncio, fagcam ecoar as vozes das minorias
(GIROUX, 2006). Ao mesmo tempo, o principio
da igualdade de oportunidades veiculado em
termos ndo so de acesso a educacdo escolar, mas
também de sucesso, tornou evidente que ja ndo
basta matricular as criancas, jovens e adultos
provenientes de grupos sociais, culturais e
econdmicos diversos, & necessario intervir de
modo a democratizar as condi¢fes de sucesso.

As investigacbes que se debrucam sobre o
tema enviam para o curriculo parte da
responsabilidade pelo ndo cumprimento do
principio da equidade escolar e propdem que,
nesse dominio, se encontrem meios de solucdo.
Como lembra Carvalho (2004, p. 59): “[...] a
escola e o curriculo sdo praticas sociais que tém
papel relevante na construgdo de conhecimentos
e de subjetividades sociais e culturais. Aprende-
se na escola a ler, escrever e contar, tal como se
aprende a dizer ‘branco’, negro’, ‘mulher’,
‘homem’”.

Na analise que realiza sobre a educagdo no
Brasil, o autor afirma que as pesquisas sobre o
curriculo “tém emprestado relevancia a critica
dos saberes escolares [...] e as implicacdes do
conhecimento  escolar na formagdo de
identidades, e, portanto, ao papel da escola como

produtora de singularidades” (CARVALHO,
2004, p. 61).
No momento atual, as questdes culturais
ndo podem ser ignoradas pelos

educadores e educadoras, sob o risco de
gue a escola cada vez se distancie mais
dos universos simbdlicos, das
mentalidades e das inquietudes das
criangas e jovens de hoje. (CANDAU,
2008, p. 16).

Se aceitarmos que a escola, como instituicao
a servico do bem publico, tem que se adequar ao
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principio da igualdade no acesso e permanéncia,
isto significa dizer que o projeto de manutencéo
do status quo que a caracteriza desde o0 seu
surgimento, por meio da garantia dos seus
servicos a determinados grupos, precisa
urgentemente ser substituido. Diante dessa
demanda, a escola parece pouco a vontade. O
desconforto tem sido atribuido a tentativa de
reproduzir os objetivos e praticas de uma escola
para poucos, a escola para todos.

Moreira e Candau (2003) suspeitam que na
maioria das vezes o discurso da igualdade é
traduzido pela oferta de um so curriculo, aquele
em que predominam os significados culturais dos
grupos favorecidos. Pragmaticamente, € a Vvisao
que parece predominar. Se considerarmos que a
experiéncia  escolar  privilegia a cultura
hegeménica, as pessoas oriundas dos setores
economicamente privilegiados da populagédo
encontram na escola as melhores condicGes de
sucesso. O acesso a0 mesmo ensino faz com que
os estudantes de origem desprivilegiada saiam
em desvantagem ou pressionem por espaco para
que seus conhecimentos sejam reconhecidos
como legitimos. Isso demonstra que a alentada
igualdade na escola esta focada no sentido de
uniformizagdo e jamais numa igualdade no
sentido critico.

Candau (2002) pondera que tratamento igual
ndo pode significar tratamento que uniformiza,
desrespeita, padroniza e apaga as diferencas. O
que se deseja é uma igualdade pautada no
didlogo entre os diferentes, que explore a riqueza
oriunda da pluralidade de tradicdes e culturas.
Enquanto a diversidade cultural for um obstaculo
para 0 éxito escolar, ndo haverd respeito as
diferencas, mas producdo e reproducdo das
desigualdades.

Se 0 aumento da demanda n&o inspirou de
imediato uma reconfiguracdo dos curriculos
visando incluir as experiéncias de vida dos novos
alunos (APPLE, 2006), é ilusério aguardar que o
reconhecimento e a valorizagdo das variadas
formas pelas quais os diferentes grupos
manifestam sua cultura sejam tranquilamente
assumidos como principios curriculares. Ha que
se lutar, pois, afinal, “pode-se resistir as
ideologias neoliberais a partir da prépria escola,
ao estreitar sua colaboragdo com todos os
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coletivos sociais que tentam frear o avango do
pensamento unico” (TORRES SANTOME,
2001, p. 77).

Partindo do pressuposto que dentre 0s
direitos humanos mais fundamentais est4 o de se
expressar, tem-se uma ideia da importancia de
elaboragdo de curriculos que estimulem também
0 trabalho sistematico com a variedade de
manifestacbes produzidas pela linguagem, entre
elas, a linguagem corporal.

E mediante as praticas corporais que a
linguagem corporal possibilita aos individuos
interagir entre si, comunicando-se pelo seu teor
expressivo (DAOLIO, 1995). E sabido que a
linguagem corporal resulta das interagdes sociais
e que seu significado se constroi em funcéo de
diferentes necessidades, interesses e
possibilidades corporais presentes nas diferentes
culturas, em diferentes épocas da histéria
(SANT’ANNA, 2001). Ao brincar, dangar, lutar,
fazer ginastica e praticar esportes, 0s seres
humanos também se apropriam de um repertdrio
gestual que caracteriza a cultura corporal na qual
estdo inseridos.

Os produtos da gestualidade sistematizada,
ou seja, as préaticas corporais conforme define
Wiggers (2005), podem ser entendidas como
artefatos culturais de um determinado grupo,
como elementos distintivos das suas gentes e
tracos da identidade cultural dos seus praticantes.
Por empregarem uma gestualidade carregada de
sentidos, as praticas corporais sdo concebidas
como textos que veiculam formas de expresséo,
produzem e reproduzem significados culturais
(BRACHT, 2007).

As manifestacOes culturais corporais, ao
materializarem a linguagem corporal,
proporcionam um contexto de criagéo,
transgressao, producgéo de sentidos e significados
que fornecem aos sujeitos, autores ou
contempladores, alternativas de inteligibilidade,
comunicagdo e relacio com a vida,
reproduzindo-a e tornando-a objeto de reflexdo
(NEIRA, 2014).

No ambito escolar, ao menos no caso
brasileiro, a reflexdo pedagdgica sobre a cultura
corporal tem ficado a cargo do curriculo da
Educacdo Fisica (BRACHT, 2007). Se o que se
deseja € a formagdo de sujeitos democréaticos, o
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curriculo atribuird relevancia semelhante ao
patrimbénio de chegada dos alunos e as

manifestacbes  corporais  pertencentes  aos
distintos grupos que coabitam a sociedade.
De diversas maneiras, 0 assunto tem

marcado presenca na agenda dos debates
académicos, gerando polémicas entre 0sS
defensores de diferentes teorias curriculares e nas
pautas das politicas educacionais, sobretudo
daqueles setores mais comprometidos com a
ampliacdo dos espacos a participagdo cidada.

Assim, reconhecer e valorizar a cultura
experiencial dos alunos parece ter se
transformado em um dos aforismos que

atravessam o discurso pedagogico recente. Nos
Gltimos tempos, expressdes como “escola para
todos”, “educagdo inclusiva”, “respeito a
diversidade cultural”, “valorizacdo das culturas”,
entre tantas outras, estdo presentes na midia, na
legislacdo, na producdo académica e, como nao
poderia deixar de ser, nos pronunciamentos de
uma parcela dos professores.

Se, por um lado, o discurso pedag6gico mais
amplo parece reconhecer a configuracdo
multicultural da sociedade contemporéanea, por
outro, o curriculo posto em acdo em muitas
escolas segue monocromatico. Fala-se muito em
igualdade, mas o que ocorre no cotidiano escolar,
na maioria das vezes, € a aplicacdo do discurso
da igualdade como armadilha social, o que nos
leva a buscar o desafio de uma escola igualitéria
pautada em novas pedagogias influenciadas pelo
multiculturalismo. A fim de vermos contemplada
a diversidade, além de \valorizadas e
reconhecidas, as diferencas precisam dialogar
entre si. O dialogo é a pré-condicdo para que 0
outro presente na escola (e na sociedade) possa
ser aceito e para que todos compreendam a
perversidade do processo que constitui o
diferente como  inadequado ou  pior,
independentemente de seu credo, etnia, género
ou classe social.

As tentativas de construir uma escola
democratica tém como ponto de partida a
compreensdo do contexto, das coisas do mundo,
do proéprio curriculo e, principalmente, a incluséo
dos conhecimentos produzidos pelos grupos
minoritarios.
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Os primeiros passos nessa direcdo ja foram
dados. H& muito que o curriculo em vigor em
grande parcela das escolas sofre
questionamentos, dado  seu  tratamento
privilegiado aos elementos provenientes da
cultura dominante (SILVA, 2003). A alternativa
vislumbrada por Moreira (2001), a0 menos por
enquanto, é a insercdo e problematizacdo no
curriculo daqueles saberes advindos das culturas
subordinadas, a chamada educacdo multicultural.

Ao analisar o carater multicultural de nossa
sociedade em processo de globalizacdo e como
as questbes das diferencas de classe social,
género, etnia, orientacdo sexual, cultura e
religido se expressam em diferentes contextos
sociais, Moreira (2001, p. 66) refere-se a
educagdo multicultural como a ‘“sensibilidade
para pluralidade de valores e universos culturais
no interior de cada sociedade e entre diferentes
sociedades”. Angelo (2002, p. 39) entende que a
educagdo multicultural “pode ser um dos
instrumentos pedagogicos sociais para construir
as relagdes interculturais baseadas no diélogo
entre as culturas”. Por sua vez, Willinsky (2002)
reivindica uma educacdo multicultural que
conteste as linhas divisorias e a importancia da
diferenca, que ndo aceite as divisdes entre 0s
seres humanos como um fato da natureza, mas
como uma categoria tedrica produzida por quem
esta no poder.

A educacdo em uma  perspectiva
multicultural critica ndo s6 valoriza e reconhece
as diferencas, como também assegura a
diversidade, superando processos
discriminatorios, opressdo, injustica social e
naturalizacdo das diferencas, apontando focos de
resisténcia e de construcdo da identidade
cultural.

Investigando o assunto em trabalho anterior
(NEIRA, 2011), constatou-se que os defensores
dessa proposta parecem néo ter sensibilizado a
comunidade docente da Educacdo Fisica, 0 que
possibilita aventar a hipotese de que uma larga
distancia separa os profissionais da educacdo
responsaveis pela tematizacdo das praticas
corporais, da discussdo mais ampla do curriculo.
Em geral, a producdo cientifica disponivel abarca
0 curriculo escolar como um todo e, dentre
outros  enfoques, tem se  preocupado
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predominantemente com a relagéo entre a cultura
escolar e a cultura experiencial dos alunos.

Enquanto o debate curricular sinaliza a
necessidade da hibridizacdo cultural, os trabalhos
empiricos denunciam o padecimento da ousadia
diante da colonizacdo ainda presente nos
curriculos da éarea. Nas rarissimas ocasifes em
que 0s esportes brancos, cristdos e euro-
americanos tém seu privilégio questionado, o
espaco é rapidamente ocupado por exercicios
psicomotores ou brincadeiras
descontextualizadas, 0 que dissemina
representagdes de mundo, sociedade, homem,
mulher etc. tdo restritas quanto aquelas que a
substituicdo quis desestabilizar.

Outro estudo revelou ser esse 0 panorama
curricular em vérias redes estaduais (NEIRA,
2015). O problema é que tanto as praticas
pedagodgicas quanto as manifestacdes corporais
veiculadas atuam decisivamente na formacdo de
subjetividades,  disseminando  determinadas
representacdes e produzindo discursos sobre ngs,
0 outro e sobre as diferengas.

Quando o curriculo esta desvinculado das
mudancas culturais, ele corrobora o processo de
dominacdo, subalternizacdo, discriminacdo e
conflito entre culturas. Com aulas focadas nas
habilidades motoras, na aprendizagem esportiva
ou nas no¢des monoculturais de saude e cuidado
com o corpo, dificilmente se possibilitard a
construcdo de subjetividades mais abertas ao
trato da diversidade. Isso porque “a linguagem
corporal dominante ¢ ‘ventriloqua’ dos interesses
dominantes” (BRACHT, 1999, p. 81).

Antes que o0s  professores  sejam
responsabilizados pela hegemonia de certos
conhecimentos nos curriculos, convém recordar
que enquanto alunos da Educacdo Baésica, dos
cursos de Licenciatura ou mesmo de formagéo
continuada, os docentes foram submetidos a
representagdes acerca do ensino de Educacédo
Fisica, ou seja, acessaram concepcbes que
atribuem uma certa identidade ao componente,
decorrente de influéncias daqueles saberes e
formas de proceder que lhes foram
disponibilizados.

Considerando que toda decisdo curricular é
uma decisdo politica e que o curriculo pode ser
visto como um territério de disputa em que
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diversos  grupos atuam  para  validar
conhecimentos (SILVA, 2007), é licito afirmar
que ao promover o contato com determinados
textos culturais, o curriculo, além de viabilizar o
acesso a certos conhecimentos, molda as formas
de interpretar o mundo, interagir e comunicar
ideias e sentimentos.

Ora, se quisermos corresponder as demandas
da contemporaneidade e adotar a incluséo,
justica, dialogo, reconhecimento, diferenca e
equidade como principios pedagodgicos da
Educacdo Fisica, temos que romper com O
continuismo que asfixia 0 componente, adotar a
cultura corporal como objeto de estudo e,
conforme se defendeu em trabalho recente
(NEIRA, 2016), colocar em acdo um curriculo
culturalmente orientado.

O CURRICULO  CULTURAL DA
EDUCACAO FISICA: UMA PRODUGAO
ARTISTADA! DO GPEF

Dada a importancia politica e pedagdgica do
COMpPromisso de formar identidades
democraticas e atender a diversidade cultural da
sociedade, sdo bem-vindos todos os curriculos
que rompam com a tradicdo da area (elitista,
excludente, classificatéria e monocultural).
Desde sua configuracdo como disciplina escolar,
a Educacdo Fisica tem se pautado em
explicagbes naturalistas, objetivando padrdes
fisicos e homogeneizando os alunos (DAOLIO,

2010). Nessa relacdo pedagdgica biologicamente
fundada, qualquer diferenca percebida €
justificada por caracteristicas congénitas. O
outro, portanto, ¢ o inabil, incapaz, lento e
descoordenado. Objetivada unicamente em
comportamentos motores e padrdes fisicos, a
diversidade cultural é ocultada, retirando dos
alunos seus tracos identitarios.

Quando olhamos o ser humano com 6culos
naturalistas, diz o0 autor, enxergamos
primeiramente as semelhancas fisicas. Por essa
razdo, os curriculos que adotaram uma matriz
psicobioldgica para definir o objeto de estudo da
Educacdo  Fisica (BRACHT, 2007) -
esportivista, desenvolvimentista, psicomotor e da
salide?, dentre outras caracteristicas em comum —
estabelecem um rol de contetdos considerados
necessarios a todos os sujeitos indistintamente e
baseiam seus procedimentos didaticos nas teorias
psicoldgicas da aprendizagem que, segundo Silva
(1993), implicam necessariamente na sua
despolitizagdo.  Tratam-se  das  propostas
tradicionais® da 4rea.

A analise desses curriculos a partir da
teorizagdo  critica  denunciou  que  0S
conhecimentos e métodos neles corporificados
carregam as marcas indeléveis das relagdes
sociais em que foram forjados (NEIRA, 2011).
Cada qual, ao seu modo, reproduz a estrutura de
classes da sociedade capitalista. Funcionando
como aparelhos ideoldgicos, transmitem a viséo
de mundo dos grupos melhor posicionados na
escala econdmica. Resumidamente, as teorias

1 Sandra Corazza (2006) cunhou o termo “artistagem”. Artistar é uma estética, uma ética e uma politica a se inventar junto a uma educagéo que procura
“0 ndo sabido, o ndo olhado, o ndo pensado, 0 ndo sentido, 0 ndo dito”. O trabalho do professor com seus alunos se dé& nas zonas fronteirigas, na
penumbra da cultura, nas tocas mais estranhas da linguagem. Como em todo desenvolvimento de uma arte, artistar a educagéo implica entregar-se ao
caos para extrair dali matérias para criagdes. Trata-se de “arriscar-se, assumir o risco da morte, que é estar viva/o, sem se considerar um produto
acabado” (p. 15).

2 No campo da Educagao Fisica, tem sido frequente o0 uso de “tendéncias pedagogicas” (GHIRALDELLI JUNIOR, 1988; CASTELLANI FILHO, 1988;
BRACHT, 1999) ou “abordagens” (DARIDO, 2003; CAMPQOS, 2011; SILVA, 2013) para definir os diferentes arranjos de situagdes de ensino partindo-se
do pressuposto de que a agdo educativa exercida por professores agregam, implicita ou explicitamente, de forma articulada ou n&o, um referencial
tedrico que compreende conceitos de homem, mundo, sociedade, cultura, conhecimento, &rea etc. Sem desmerecer essas classificagdes, pelas razdes
expostas anteriormente, em seu lugar empregamos o termo “curriculo” fundamentados em Silva (2007), para quem, “todas as teorias pedagégicas e
educacionais séo também teorias do curriculo” (p. 21).

3 Em um longo capitulo dedicado ao tema, Neira e Nunes (2006) confrontaram as propostas mais conhecidas da area com a teorizagdo curricular e
chegaram a conclus&o que os curriculos sugeridos por Borsari et al. (1980), Tani et al. (1988), Freire (1989) e Mattos e Neira (2000), respectivamente
esportivista, desenvolvimentista, psicomotor e baseado na educagdo para a saude, podem ser considerados tradicionais. Segundo Silva (2007), os
curriculos tradicionais fundamentam-se nas teorias néo criticas da educag&o, por entender a escola como instrumento de equalizagdo social, tendo
como fungdo basica homogeneizar as ideias, reforgar os lagos sociais, evitar a degradagdo moral e ética e oportunizar autonomia e superagdo da
marginalidade, entendida como fendmeno acidental e resultado da “incompeténcia” das pessoas, individualmente.
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criticas  denunciaram a reproducdo da
desigualdade pelo sistema educacional e suas
consequéncias sobre os sujeitos da educacdo
(SILVA, 2007).

Considerando o curriculo campo de luta pela
significacdo e afirmacdo de identidades, Neira e
Nunes (2009) concebem as  propostas
esportivista, desenvolvimentista, psicomotora e
da saude como espagos genderizados, classizados
e racializados. Ao afirmarem a ginastica, o
esporte, um modelo de salde, os padrdes de
movimento e as funcBes perceptivas de maneira
universal, disseminam o que consideram “formas
corretas de ser”, validando pressupostos e
instituindo identidades e diferencgas. Os discursos
presentes nesses  curriculos afirmam a
feminilidade  desejada, a  masculinidade
adequada, a classe social digna e a etnia
verdadeira, renegando qualquer outra
possibilidade.

A teorizacdo critica também afirmou a
necessidade de uma reflexdo mais profunda
acerca do que ensinam os curriculos, a quem
pertencem os conhecimentos neles veiculados,
quais identidades legitimam e quais negam.
Segundo  Silva  (2000b), centrada no
questionamento do papel que a escola, o
curriculo e a pedagogia exercem na producéo de
formas de dominagcdo com énfase nas questdes
de classe, a teorizacdo critica alertou-nos sobre a
ideologia embutida nas praticas curriculares e o
papel determinante da escola na reproducdo
cultural e social.

Na década de 1980, esse debate alcancou o
campo da Educacdo Fisica e fez emergir
propostas que procuravam denunciar e reverter a
desigualdade social a partir dos construtos
conceituais da tradicdo marxista (GRUPO DE
TRABALHO PEDAGOGICO UFPE — UFSM,
1991; SOARES et al., 1992) e da teoria da acao
comunicativa de Habermas (KUNZ, 1994).

Por sua vez, as teorias pos-criticas
ampliaram as analises das teorias criticas,
fortaleceram a resisténcia aos ditames da
sociedade classista e alertaram que as relagdes de

4

poder operam também por meio de outros
marcadores sociais: etnia, género, religido, tempo
de escolarizacdo, local de moradia etc. As teorias
pos-criticas, afirma Silva (2000b), colocam em
questdo alguns dos pressupostos das teorias
criticas, por exemplo, o conceito de ideologia,
por seu comprometimento com nogoes realistas
de verdade. Também se distanciam da nocdo
polarizada de poder e colocam em duvida as
promessas de emancipacao e libertacdo, por seus
pressupostos essencialistas.

Inspirando-se na teorizacdo pos-critica, Silva
(2007) aponta formas alternativas de conceber a
educacdo e o sujeito social. Reafirma o ideal de
uma sociedade que considere prioritario o
cumprimento do direito que todos 0s seres
humanos tém de ter uma vida digna, ou seja, de
ter uma vida em que sejam plenamente satisfeitas
suas necessidades vitais, sociais e historicas.
Nesse cenario, sinaliza o autor, a educacdo esta
estreitamente vinculada & construcdo de uma
sociedade em que riqueza, recursos materiais e
simbolicos e condi¢bes adequadas sejam mais
bem distribuidos. A educacdo deve ser
construida como um espaco publico que
promova essa possibilidade e como um local em
que se forjem identidades sociais democraticas.

Um curriculo de Educacdo Fisica
comprometido com essa Vvisdo, denominada
cultural, busca inspiracdo nas teorias pds-criticas
para impedir a reproducdo consciente ou
inconsciente da ideologia dominante, presente,
por exemplo, nas propostas que ndo questionam
as relacdes de poder que perpassam a producdo e
reproducdo das praticas corporais (NEIRA,;
NUNES, 2009). O curriculo cultural tem como
pressuposto basico a recorréncia a politica da
diferenga por meio da valorizagdo das vozes
daqueles que sdo quase sempre silenciados
(GIROUX, 2008). Trata-se de um apelo para que
se reconhega que nas escolas, assim como na
sociedade, os significados sdo produzidos por
experiéncias que precisam ser analisadas em seu

sentido politico-cultural mais amplo.
Se a cultura escolar é, em geral, construida
marcada pela homogeneizacdo e por um

4 Embora pairem algumas divergéncias, o debate curricular contemporaneo vem sofrendo influéncias das seguintes teorias pos-criticas: pés-modernismo,
multiculturalimo, pds-colonialismo, estudos feministas, estudos culturais, teoria queer, filosofia da diferenga e pds-estruturalismo.
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carater monocultural, inviabilizamos as
diferencas, tendemos a apagéa-las, sdo todos
alunos, sdo todos iguais. No entanto, a
diferenca é constitutiva da acdo educativa.
Estd no ‘chdo’, na base dos processos
educativos, mas necessita ser identificada,
revelada, valorizada. Trata-se de dilatar
nossa capacidade de assumi-la e trabalha-la.
(CANDAU, 2008, p. 25).

Um curriculo cultural da Educagdo Fisica
prestigia, desde seu planejamento, procedimentos
democraticos para a decisdo dos temas que serdo
abordados e das atividades de ensino que serdo
realizadas. Valoriza a reflexdo critica sobre
praticas sociais da cultura corporal do universo
vivencial dos alunos para, em seguida,
aprofunda-las e amplia-las mediante o dialogo
com outras vozes e outras manifestagdes
corporais (NEIRA, 2016). No curriculo cultural,
a experiéncia escolar ¢ um terreno aberto ao
debate, ao encontro de culturas e a confluéncia
da diversidade de manifestacdes corporais dos
variados grupos sociais. E um campo de
disseminacdo de sentidos, de polissemia, de
producdo de identidades que analisam,
interpretam, questionam e dialogam entre e a
partir das culturas.

O estudo de Canen e Oliveira (2002, p. 61)
demonstrou que o curriculo cultural “valoriza a
diversidade e questiona a propria construcdo das
diferencas e, por conseguinte, dos esteredtipos e
preconceitos contra aqueles percebidos como
‘diferentes’ no seio de sociedades desiguais e
excludentes”.

O curriculo cultural, culturalmente orientado
ou pos-critico promove as vozes dos professores,
analisa criticamente as relacfes de poder entre as
culturas e seus sujeitos, rompe com o preconceito
em relacdo as condutas e decisdes dos alunos e
comparagdes entre eles e suas culturas, questiona
a hierarquizacéo e dicotomizacdo (global/local e
cientifico/senso comum), valoriza as posturas
reivindicatorias em oposicdo ao modelo
neoliberal de formacdo da cidadania que exalta o
consumidor; critica a essencializagdo, o0
etnocentrismo e a naturalizacdo das propostas
fundamentadas no discurso tecnicista e no
modelo de cultura universal, desafia a formacao
de uma identidade Unica e valoriza as lutas pela
equidade educacional (MOREIRA, 2001).

87

o) curriculo cultural suscita
entrecruzamentos culturais e superacdo de
processos discriminatorios pela reflexdo critica e
multicultural do professor. O que se espera é a
organizagdo e desenvolvimento de encontros
letivos nos quais os alunos sejam convidados a
refletir sobre a propria cultura corporal, o
patrimoénio disponivel socialmente e a bagagem
veiculada por outros grupos.

Nos dizeres de Mizukami (1986, p. 94), “a
educacdo se da, enquanto processo, em um
contexto que deve necessariamente ser levado
em consideragdo”. A educacdo, segundo a
autora, € uma pedagogia do conhecimento, e 0
didlogo a garantia desse ato de conhecimento.
Sendo assim, o curriculo cultural deve
comprometer constantemente os alunos com a
problemas enfrentados pelo préprio grupo social
e pelos demais. Evidentemente, isso implica na
busca permanente pela explicitacdo das
possibilidades e limites oriundos da realidade
sociopolitica, cultural e econdmica enfrentada
pelos cidaddos no seu cotidiano, que influencia a
construcdo, permanéncia e transformacdo das
manifestacdes da cultura corporal.

O curriculo cultural da Educagdo Fisica
tenciona posicionar 0s estudantes como sujeitos
que analisam os modos como as praticas corporais
sdo construidas e disseminadas, identificando os
vetores de forca que sobre elas atuam e
reconhecendo outras possibilidades. Trata-se de
uma das possibilidades de contribuir com a
construgdo de uma sociedade mais democratica e
justa. Esse curriculo prioriza a construcdo de
praticas atentas a pluralidade de identidades dos
alunos, assim como enxerga a escola como espaco-
tempo multicultural de formacdo (CANDAU,
2003).

Consequentemente, a pratica pedagdgica deve
articular-se ao contexto de vida comunitaria;
apresentar  condicbes para que  sejam
experimentadas e interpretadas as formas como a
cultura corporal é representada no cenario social;
ressignificar as praticas corporais conforme as
caracteristicas do  grupo; aprofundar 0s
conhecimentos acerca do patrimoénio cultural
corporal; e ampliar os saberes dos alunos a respeito
das tematicas estudadas (NEIRA, 2016).

Esse curriculo cultural pretende fazer “falar”,
por meio do estudo das manifestagdes corporais, a
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voz de varias culturas no tempo e no espaco, além
de problematizar as relacfes de poder explicitas e
implicitas. Nesse prisma, pode ser concebido como
terreno de luta pela validacdo dos significados
atribuidos as praticas corporais pelos diversos
grupos, visando a ampliacdo ou conquista de
espacos na sociedade.

Sob influéncia das teorias pos-criticas, o
curriculo cultural da Educacdo Fisica é concebido
como lécus de encontro das culturas corporais,
construgdo de identidades e diferencas e territorio
de questionamento acerca da discriminacdo e
preconceitos étnicos, de género, orientacdo sexual,
habilidade ou padrdo corporal, entre outros. O
curriculo cultural possibilita uma leitura dos grupos
de pequena representacdo, hierarquizados pelos
sistemas hegemdnicos — econdmico, politico, social
e cultural — diferenciados pelas suas atitudes e
interesses; e intenta identificar a opressdo e a
subalternizacdo de culturas e sujeitos, e dos
processos de formacdo identitaria dos negros, da
mulher, dos homossexuais, dos pobres, das pessoas
com deficiéncia e daqueles vistos como incapazes,
molengas, fracos, lerdos etc.

Cumpre também a funcdo de expor as
hipoteses ingénuas que normalmente permeiam as
ressignificacbes sofridas por uma préatica corporal
qualquer. Se o que se pretende é formar cidad&os
para uma sociedade menos desigual, como ndo
debater as questbes de género presentes na
trajetoria do futebol ou do voleibol? Ou as questdes
de classe e etnia presentes na trajetéria do hip hop
e do funk? Como néo indagar as questfes de classe,
género, cultura e etnia incrustadas no percurso
historico das ginasticas? Kincheloe e Steinberg
(1999) alertam que a caréncia de atividades que
proporcionem a analise dos artefatos existentes fara
persistir a cegueira cultural que impede o
reconhecimento das relagdes sociais do mundo
vivencial.

A pedagogia que caracteriza o curriculo
cultural da visibilidade a génese e ao
desenvolvimento  contextual das praticas
corporais. Tais revelagdes preparam o ambiente
para a desconstrucdo dos significados implicitos
nos discursos que desqualificam certas
manifestacbes pertencentes a cultura popular.

Quando o processo de construcdo das expressoes
pejorativas dirigidas a cultura corporal subjugada
vem a tona, é possivel tomar consciéncia de que
certas dancas, lutas, gindsticas, brincadeiras ou
esportes sdo vistos a partir de estere6tipos e das
influéncias geradas pelas relacbes de poder.
Comumente, o patrimdnio pertencente aos grupos
dominantes é exaltado enquanto as praticas
oriundas dos  grupos  subordinados  séo
desqualificadas. Apple (2003) explica que a
desigualdade ndo € um simples preconceito ou
fendmeno cultural, outrossim, baseia-se na forma
pela qual certos grupos se localizam econdmica e
politicamente na sociedade.

Kincheloe e Steinberg (1999) recomendam
que se desenterrem 0s conhecimentos
subordinados, pois a historia da subordinacao foi
propositadamente enterrada ou disfarcada. Seus
conflitos e opressdes foram perdidos sob uma
estrutura tedrica dominante, erradicada por uma
triunfante histéria de ideias ou, talvez, seus
conhecimentos tenham sido desqualificados e
considerados primitivos, por ndo estarem a altura
das definicdes dominantes do que se reconhece
como cientifico, correto ou benéfico. As
manifestagdes corporais dos culturalmente
diferentes coincidem com este  ultimo
significado, ja que a cultura dominante o0s
considerou estranhos, curiosos, indignos de
I6gica, primitivos, exoticos e subalternos.

Basta verificar que, dentre a imensa
quantidade de jogos de tabuleiro existentes, em sua
maioria pertencentes as culturas subordinadas, é o
xadrez, com suas recentes atribuicdes cognitivistas,
que ocupa um lugar de destaque no curriculo
escolar. Enquanto isso, significados pejorativos sao
conferidos a algumas dancas urbanas, a certos
esportes radicais, a farra do boi ou a determinados
jogos de cartas que se encontram entre as
manifestacdes corporais cujas historias de disputas
sociais foram “enterradas”. O curriculo cultural
exorta a cultura dominante a interromper a
supressdo do papel do conflito na histéria e, para
tanto, toma emprestada a  genealogia
arqueolégica® desenvolvida por Foucault (1981)
para descrever 0 processo de recordar e

5 O filésofo alemao Nietzsche referia-se & genealogia como sua forma de estudo: analisar a evolugdo dos conceitos morais, suas origens € os modos
como eles evoluiram. A arqueologia é o termo utilizado por Foucault (1981) na obra “As palavras e as coisas”. Nela, o autor desenvolve um método
préorio de investiaacdo e analise exaustiva dos documentos de época aue procuram as rearas do pensamento e as suas limitacdes. Para o filosofo
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incorporar as memdrias dos conhecimentos
subordinados, os conflitos vividos e as
dimensbes do poder que se revelam nas lutas
atuais.

Mediante a especificacdo da natureza dos
saberes e significados excluidos, o curriculo
cultural prepara os individuos para a luta
estratégica entre o conhecimento subordinado e o
conhecimento dominante. Esse é o principio que
rege uma pedagogia da politica e uma politica da
pedagogia (SILVA, 1996). Se a insurreicdo dos
conhecimentos subordinados ja existe entre 0s
oprimidos, ndo cabe aos intelectuais da cultura
dominante teorizarem sobre tais saberes visando
converté-los em existéncia curricular. Ndo € o
professor de Educacdo Fisica quem deve
descrever e relatar as praticas corporais dos
subordinados, atribuindo-lhes, conforme Ihe
pareca, os significados para que os alunos os
assimilem. O curriculo cultural cria espagos e
constroi as condigdes para que as vozes e as
gestualidades subjugadas possam ser
reconhecidas pelos estudantes.

A pratica fundamentada na histéria do
conhecimento  subordinado  comeca  pela
denuncia das formas pelas quais as escolas se
estruturam em torno de determinados siléncios e
omissfes. Uma observacdo atenta da arquitetura
escolar permitira constatar o silenciamento
forcado de certas praticas corporais mediante a
auséncia total de ambientes e condi¢fes para o
desenvolvimento de manifestacdes para além das
conhecidas brincadeiras, dangas e modalidades
esportivas dominantes. Quais escolas
disponibilizam mais que uma quadra ou pétio
para as aulas? Quais adquirem outros artefatos
para além das bolas e redes? Como reagem 0s
diversos sujeitos escolares quando o professor
busca promover atividades de ensino em sala de
aula, sala de video, biblioteca, laboratorio, sala
de informatica ou outros ambientes menos
convencionais? Que empecilhos surgem quando
o curriculo quer contemplar bocha, jogo de
damas, maculelé, lutas, dancas indigenas ou de
origem africana?

Na perspectiva docentes

cultural, os

estabelecem vinculos com as comunidades
marginalizadas a fim de incorporar o
conhecimento subordinado; mas ndo com oS
elementos exitosos dessas comunidades tal como
sdo definidos pela cultura dominante e sim com
uma variedade de grupos e subgrupos que
convivem no seu interior. A valorizagdo dos
saberes de representantes dos diversos grupos
que habitam cada comunidade proporciona ao
curriculo escolar uma diversidade de tradicdes,
particularidades historicas, praticas sociais e
culturas por vezes desacreditadas pela tradicdo
escolar (NEIRA; NUNES, 2009).

Os educadores que atuam inspirados pelos
valores do curriculo cultural reescrevem
diariamente e durante as aulas uma nova pratica
pedagdgica de cunho democratico. McLaren
(1997) ensina que essa redacdo inovadora leva a
inclusdo dos conhecimentos das manifestacfes
da cultura corporal dos grupos subordinados e a
uma nova perspectiva dos olhares dos alunos
sobre si proprios e sobre seu grupo,
possibilitando uma pratica em constante fluxo
entre o local e o global, entre a comunidade e a
sociedade mais ampla. No curriculo cultural, os
educadores fazem com que os alunos percebam
os hibridismos e mesticagens, tornando-se, eles
préprios, pesquisadores do cotidiano.

Para Garcia (2001), ao situar no curriculo 0s
conhecimentos que o0s alunos trazem quando
entram na escola, o professor os reconhece como
sujeitos que possuem saberes legitimos, sujeitos
capazes — capacidade revelada e reconhecida no
ja sabido e capacidade potencial para se
apropriar de novos conhecimentos que a escola
pode e deve oferecer. Com isso, tem-se ndo s6 a

valorizacdo identitaria, como também a
ampliacdo cultural e o reconhecimento das
diferengas. Somente o didlogo cultural

contribuird para a construgdo do autoconceito
positivo e do respeito ao outro, elementos
indispensaveis a uma relagdo democratica.

E justamente isso que torna singular o
trabalho dos professores que participam do
Grupo de Pesquisas em Educacdo Fisica escolar
da Faculdade de Educacdo da USP (GPEF)°.

6 www.gpef.fe.usp.br.
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Suas acgOes, compartilhadas nos encontros
quinzenais para estudo e troca de experiéncias,
dao a entender que ““a teoria, na pratica, ¢ outra”.
Os comentarios sobre o0s curriculos que
desenvolvem conjuntamente com seus alunos
expdem as falacias daqueles que dissertam sobre
a pratica pedagogica da Educagdo Fisica do
interior dos seus gabinetes refrigerados.
Inversamente a verborragia académica, 0s
parceiros do GPEF nos ensinam que uma
proposta curricular de Educacdo Fisica
culturalmente orientada é uma utopia possivel.
Cada qual desenvolve uma producéo original que
transgride propositalmente o que leem e ouvem
nos encontros formativos. E um exemplo de
atitude curricular, em que os professores se
posicionam como autores.

Em sua contestacio das pretensdes
modernas que caracterizam o0s curriculos
influenciados pelas teorias tradicionais e criticas,
as teorias pos-criticas ndo apontam nenhum
caminho  perfeccionista, salvacionista ou
progressista. Elas ndo se arrogam a pretenséo de
oferecer a interpretacdo mais coincidente com a
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