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JULGAMENTO MORAL: O PROFESSOR DE EDUCACAO FiSICA DESENVOLVE
ESSE CONCEITO EM CRIANCAS DE 0 A 6 ANOS?

Prof. Dra. Margareth Anderaos®; Prof. Esp. Luciana Lopes Giannocoro?
RESUMO

Discutir o tema moralidade implica em uma analise muito precisa das relacdes que 0
sujeito desenvolve com as outras pessoas, uma vez que, trata-se de um processo no
qual a definicdo de regras é o limite caracterizado pela necessidade de manter o
respeito como conceito fundamental. O termo moralidade se refere a convencodes
sociais sobre o comportamento humano certo ou errado. E sabida a importancia da
existéncia do cumprimento de normas para um bom relacionamento entre as
pessoas, e é preciso que as criangas entendam as consequéncias dos atos
negativos, independentemente de castigos. O objetivo do presente estudo foi
detectar se o professor de Educacéo Fisica faz uso das situagdes — problema que
vivencia em aula com os alunos para promover o desenvolvimento do juizo moral
nos mesmos. Realizou-se primeiramente uma pesquisa bibliografica sobre
julgamento moral, desenvolvimento moral, autonomia e cooperagdo como proposta
pedagogica. Posteriormente, realizou-se uma pesquisa de campo onde foram
observadas 60 aulas de educacéo fisica infantil em trés escolas diferentes. Diante
dessas observagOes cada pesquisador preencheu um protocolo com sete questdes
referentes a conduta do professor em relacdo aos alunos. Este protocolo foi
adaptado de acordo com os niveis de moralidade atribuidos por Kohlberg (1983).
Detectou-se ao final do estudo, dentro desta amostra, que os docentes nao
forneceram estimulos adequados para desenvolver a moralidade em seus alunos,
pois ndo existiu uma reflexdo das situacbes- problema que aconteceram em aula.
Portanto, pbde-se concluir que os professores nao fizeram uso das situagoes-
problema para promover o julgamento moral nos discentes.
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de 0 a 6 anos.
MORAL JUDGMENT: THE TEACHER OF PHYSICAL EDUCATION DEVELOPS
THIS CONCEPT IN CHILDREN 0 TO 6 YEARS?
ABSTRACT
Discuss the topic morality implies a very precise analysis of the relationship that

develops the subject with others, since it is a process in which the definition of rules
is the limit marked by the need to maintain respect as a fundamental concept . The
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term morality refers to social conventions about human behavior right or wrong. It is
known the importance of compliance with standards for good relations between
people, and we need that children understand the consequences of negative actions,
regardless of punishment. The aim of this study was to detect the physical education
teacher makes use of situations - a problem that experiences in the classroom with
students to promote the development of moral judgments on them. Conducted
primarily a literature search on moral development, moral development, autonomy
and cooperation as pedagogical. Subsequently, there was a field where they were
observed 60 physical education classes three children in different schools. Before
this, each researcher completed a protocol with seven questions concerning the
conduct of the teacher towards the students. This protocol was adapted according to
the levels of morality attributed by Kohlberg (1983). It turned out the end of the study,
within this sample, that teachers did not provide appropriate incentives to develop
morality in their students, because there was a discussion of problem situations that
happened in class. Therefore, we concluded that teachers did not use the problem
situations to promote moral assessment in students.

Wordkeys: Physical Education School; Moral Judgment; Autonomy; Children O to 6
years.
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1 INTRODUGCAO

O interesse por esse estudo surgiu de situagdes vivenciadas e observadas no
que diz respeito as atitudes do professor de Educacdo Fisica de escolas, frente a
situacOes problema e a sua habilidade em lidar com as mesmas.

Vinha (2001) define julgamento moral como os valores (justica, honradez,
integridade, honestidade, respeito, dignidade) e principios (normas e regras) que
guiam as ac¢oOes realizadas pelo homem.

As medidas tomadas pelo sujeito em cada situacdo concreta cria um conjunto
de normas ou regras adquiridas por habito, que definem o julgamento moral
(SAMPAIO, 2007).

Chaui (2003) afirma que julgamento moral € a maneira como avaliamos a
conduta e a acdo de outras pessoas segundo idéias como as de mérito e grandeza
de alma, justo e injusto e certo e errado.

A moralidade é entendida como formas de conduta que valorizam a harmonia e
o equilibrio da convivéncia em sociedade. Ela surge a partir da realidade individual,
sendo um julgamento valorativo-subjetivo (SCAGNOLATO, 2009).

A todo tempo surgem questionamentos se a agao realizada foi adequada ou se
poderia ter agido melhor. Esses questionamentos demonstram 0 quanto a acao
humana é orientada por estes valores e principios, que representam um julgamento
(VINHA, 2001).

Acredita-se que o0 conhecimento do conceito de moralidade influencia na
qualidade da aula, bem como naquilo que as criancas carregarao consigo ao longo
de suas vidas nos ambitos afetivos, emocionais e cognitivos (VIANNA, 2002).

O professor visa a formacéo de sujeitos criticos, independentes e com niveis
de moralidade elevados, no entanto, os procedimentos utilizados para ensinar 0s
alunos levam a um caminho contrario. O professor estabelece as regras a serem
cumpridas e oferece as respostas prontas aos alunos, dessa forma, as criangas
possuem poucas oportunidades para que por si mesmas possam tomar decisoes,
resolver problemas, tornar-se autbnomas, independentes e escolher seus caminhos.
Sendo assim, ndo basta ter boas intencdes e nobres objetivos, € preciso estar atento
ao que esta sendo proposto as criancas e aos objetivos estabelecidos (VINHA,
2001).

Menin (2003) estudou as noc¢bes de autonomia, heteronomia, 0s estagios da
pratica e consciéncias das regras interpretadas pelas criancas. Afirma que as
atitudes autdbnomas séo o inverso das atitudes heterdbnomas: as criangas que fazem
uso imitativo das regras, considerando-as sagradas e imutaveis possuem
heteronomia moral; as criancas que fazem uso racional e social das regras,
considerando-as produtos do e para 0 grupo possuem autonomia moral, ou seja,
entendem que as regras sao formadas pelo grupo para melhorar as relagdes entre
eles.

O desenvolvimento da autonomia é um processo longo e progressivo que deve
ser construido por toda a vida. Quanto maior a solicitacdo de autonomia da crianca,
maior sera a contribuicdo para que se torne um individuo adulto mais préximo de
niveis de moralidade elevados, otimizando assim o nivel moral da sociedade a longo
prazo (VIANNA, 2002).

A intencao do projeto educacional deveria proporcionar as criangas acreditar na
importancia em seguir certos valores visando um respeito por si e pelos outros,
gerando autonomia e ndo somente obediéncia (VINHA, 2001).
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O desenvolvimento da moralidade esta ligado, sobretudo, ao desenvolvimento
cognitivo e afetivo e as interagbes sociais estabelecidas ao longo da vida
(SAMPAIO, 2007).

Piaget (1977) foi o primeiro a oferecer uma descricdo do desenvolvimento do
raciocinio moral. Porém, o trabalho de maior impacto foi de Kohlberg (1983), que
concluiu existirem trés niveis de raciocinio moral. Sdo eles: pré-convencional,
convencional e pos-convencional, sendo que cada um contém dois subestagios,
descritos a seguir:

Moralidade Pré- Convencional

Estagio |

Denominado Orientacdo para Punicdo e Obediéncia, que diz respeito ao
momento em que a crianca decide o que é errado baseado na puni¢do, confia nas
consequéncias fisicas da acdo e obedece aos adultos por serem maiores e mais
fortes.

Estagio Il

Denominado Individualismo do Propdésito Instrumental e da Troca, a crianca faz
coisas que trazem recompensas e evita 0 que traz punicdo. Nesta fase inicia-se a
preocupac¢do com outras pessoas, ou seja, s6 é bom aquilo que traz resultados
agradaveis.

Moralidade Convencional

Na moralidade convencional o certo e bom na visdo da crianca € o que seu
grupo de referéncia escolhe.

Estagio Il

Denominado Expectativas Interpessoais Mutuas, das Relagbes e do
Compromisso Interpessoal, as criancas acreditam que se comportar bem agrada as
outras pessoas; valorizam a confianca, a lealdade e o respeito. Nesse estagio a
crianca comeca a fazer juizo. O ser bom torna-se importante para si mesma.

Estagio IV

Denominado Sistema e Consciéncia Social, a crianca se volta para grupos
mais abrangentes em relagcdo a sua norma. Ha mais respeito a um conjunto de
regulamentos e estes ndo sao questionados. As acfes morais sdo aquelas assim
definidas por grupos sociais mais amplos ou pela sociedade como um todo.
Devemos cumprir 0s deveres aos quais n0s propusemaos e seguir as leis, exceto em
casos extremos.

Moralidade P6s Convencional

Estagio V

Denominado contrato social, age-se para obter o bem em prol das pessoas. O
adolescente ou adulto tem consciéncia de que a maioria dos valores sao relativos e
as leis sdo modificaveis, embora as regras devam ser seguidas para preservar a
ordem social. Porém existem alguns valores basicos nao-relativos, tais como a
importancia da vida e da liberdade de cada um.

Estagio VI

Denominado principios éticos universais, tais principios orientam o raciocinio
moral de poucos individuos. O adulto desenvolve e segue principios escolhidos por
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ele mesmo para determinar o que é certo. Estes sdo parte de sistema de valores e
principios articulados, cuidadosamente examinados e consistentemente seguidos.

A teoria de Kohlberg (1983) sobre o raciocinio moral foi uma das mais
provocadoras. Muitas teorias rivais tém sido propostas e muitos estudos que testam
e exploram esta teoria tem sido realizados. A teoria desse autor tem suportado
muito bem os impedimentos de pesquisa e comentarios, pois 0s estagios parecem
ser universais. Tal como o proprio autor reconheceu, os criticos mais acirrados
mostram que ele est4 falando do raciocinio acerca de justica e equidade.

O estudo teve como objetivo analisar se o professor de Educacao Fisica
aproveita as situacdes problema presentes em aula para desenvolver o juizo moral
na crianca.

DESENVOLVIMENTO MORAL NOS ANOS PRE- ESCOLARES

Dentro da perspectiva de estudo da moralidade é preciso entender que para
que as realidades morais possam ser constituidas uma disciplina normativa é
necessaria, e para que essa disciplina atinja éxito os individuos precisam
estabelecer relagcdes uns com os outros (MENIN, 2003).

O conhecimento social € o modo pelo qual os seres humanos vao compreender
seu mundo social e se desenvolver no mesmo. Esse conhecimento vai ser
construido através das diversas experiéncias com as realidades humanas (PIAGET,
1977).

As interacdes sociais sdo essenciais para o desenvolvimento moral, desde que
as partes envolvidas sejam tratadas igualitariamente, que se reconhecam como
dignas de serem respeitadas e se sintam comprometidas a aceitar as opinides e
valores dos outros (SAMPAIO, 2007).

As necessidades sociais da crianca encontram-se na capacidade de leitura do
pensamento das pessoas, ou seja, 0 que elas sentem ou pensam a respeito de uma
determinada coisa ou conduta (BEE, 1996).

A socializagdo € o processo pelo qual os individuos adquirem padrdes de
comportamento que séo valorizados pelo grupo e adequados para sua adaptacao na
sociedade. A moralidade esta relacionada aos atos conscientes e voluntarios dos
individuos que afetam outros individuos, determinados grupos sociais ou a
sociedade em seu conjunto (GIANCATERINO, 2008).

Durante os anos percorridos na educacao infantil a crianca comeca a perceber
que determinadas emocgOes ocorrem em situagcdes relacionadas ao desejo e
realidade, e suas atitudes com relacdo aos outros estdo baseadas nessa estrutura
(BEE, 1996).

Em situacdes familiares, as criancas conseguem entender com mais facilidade
as caracteristicas dos outros e adaptar seu comportamento a elas (PIAGET, 1977).

Quando o ponto de vista da crianca esta envolvido na situacéo, o egocentrismo
aparece e, desse modo, poderdo encontrar dificuldades para diferenciar a opiniao
dos outros, achando, por exemplo, que os adultos gostardo do brinquedo da mesma
forma que elas gostam (PIAGET, 1977).

As criancas pré-escolares comecam a compreender as relacbes de
autoridade/submisséo, lideranca e amizade das pessoas com as quais convivem.
Elas j& se apdiam em caracteristicas fisicas, externas e concretas, afirmando que
seus amigos sao as pessoas com que brincam ou que lhe dao coisas. As criangas
nessa faixa etaria admitem sem discussdo a superioridade do outro. E esta

Revista Corpoconsciéncia, Santo André, vol. 13, n. 2, pag. 49-68, jul/dez 2009



0 54

X Julgamento moral: o professor de educacao fisica desenvolve esse conceito em criancas de...

concepcao indiscutivel da autoridade também se manifesta em suas no¢cdes morais
(KOHLBERG, 1983).

Menin (2003) enfatiza que para que se adquiram no¢cdes morais 0 sentimento
de respeito é fundamental. Uma vez que o respeito sO € possivel na presenca de
relacdo entre os individuos, o aspecto social € inserido no estudo do
desenvolvimento da moralidade.

Para as teorias da aprendizagem social, a moralidade leva a crianca a uma
adaptacdo das regras morais externas e uma interiorizacdo das mesmas. A
moralidade esta relacionada diretamente a cultura na qual a crianca esta inserida e
deriva de uma experiéncia individual ndo tendo, portanto, um carater universal
(KOHLBERG, 1983).

A crianga participa desde cedo das relagbes sociais que sao compostas por
normas distintas entre si. Os proprios comportamentos afetam diretamente no bem
estar, na integridade ou nos direitos de outras pessoas, enguanto, em outras
situacdes, suas acOes afetam a si mesmas dentro do contexto social (KOHLBERG,
1983).

ESCOLA: O PALCO PARA O DESENVOLVIMENTO DA MORALIDADE INFANTIL

De uma forma ou de outra, todas as escolas atuam como contribuintes
assiduas na formacdo moral dos alunos. No entanto, a problematica se encontra no
direcionamento dessa moralidade rumo a autonomia. A tendéncia é muito mais a
formacdo de sujeitos heteronomos do que autbnomos (MENIN, 2003).

A maior demonstracéo de trabalho heterbnomo na crianga se prende ao tipo de
relacdo que é estabelecida entre o aluno e o professor, classificada como sendo de
coacao. Esse tipo de relagdo ocorre com a imposi¢cdo de regras prontas a serem
seguidas, as punicOes pelas desobediéncias e premiacdo pelas obediéncias. Os
alunos néo tém oportunidade de participagédo na elaboracao das regras e, na maioria
das vezes, ndo sabem a real funcdo das mesmas; apenas sdo treinados para
obedecer. Sendo assim, na escola é praticada a formula da coacdo, onde uma
autoridade estabelece as regras (MENIN, 2003).

A partir do momento em que se estabelece entre aluno e professor a relagao
de coacdo, a proibicdo de trocas entre os alunos e a imposicdo de regras com
excesso de significados, a escola assume a posi¢cao de formadora de seres cada vez
mais heterbnomos, o que nao diferencia em nada dos outros meios de educacao
(MENIN, 2003).

A influéncia das relacdes sociais sobre a construgcdo da autonomia € muito
forte, e ambientes autoritarios impedem o desenvolvimento da verdadeira autonomia
(ARAUJO, 2003).

Moralidade ndo € algo a ser ensinado, uma vez que ela surge a partir da
interacdo do sujeito com o meio. Sendo assim, o educador deve proporcionar a
crianca um ambiente adequado para que ela possa experimentar e construir seus
proprios valores morais (PIAGET, 1977).

A moralidade ndo se aprende apenas por se ouvir falar, é preciso vivencia-la
nas relacbes com os outros. Mas como colocar em pratica esse conceito se nos
momentos em que mais precisa haver solidariedade entre as pessoas (como
emprestar material, auxilio em alguma atividade, etc.), a escola classifica tais atos
como errados, sendo regida por regras do tipo “faca sozinho; ndo converse; use o
seu material” (VINHA, 2001).
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Privilegia-se atividades individuais, prejudicando as relacbes de troca, de
cooperacao, de solidariedade ou mesmo de conflito, impedindo de se pensar no
outro e combinar como agir (VINHA, 2001).

O projeto educacional deveria proporcionar as criancas acreditarem na
importancia de seguir certos valores visando respeito por si e pelos outros, gerando
autonomia e ndo somente obediéncia. Para tanto ndo basta ter boas intencdes e
nobres objetivos, € preciso estar atento ao que € proposto as criancas e aos
objetivos estabelecidos. A sensacao de bem estar e satisfagdo ao cumprimento da
norma deve ser estimulada, estreitando o laco do temor unilateral (VINHA, 2001).

PROFESSOR: REFERENCIA MORAL PARA O ALUNO

Menin (2003) relata que uma das formas do ser humano aprender parte da
imitacdo de modelos. No caso das criangas, desde pequenas copiam seus pais e
qualquer pessoa com quem venham a ter alguma afeicdo. Sendo assim, professores
sao inevitavelmente modelos para as criangas, que podem se constituir como bons,
moralmente falando, ou péssimos. De qualquer forma, as ac¢des, julgamentos e
valores repassados fardo parte do modo de ser das criangcas, sendo eles de
caracteres autbnomos ou heterénomos.

Um dos fatos constatadas no estudo de moralidade dentro das escolas € o
quanto o professor é visto como referencial para o aluno: as criangas,
frequentemente, imitam o professor no julgamento dos atos de seus colegas. Essa
tendéncia ocorre em forma de delatos® (MENIN, 2003).

O desenvolvimento moral das criangas depende diretamente da atitude dos
adultos, sendo eles pais ou mestres, ja que sdo frequentemente tidos como
referencial para as criangcas (KOHLBERG, 1983).

Outro fator presente na relacdo entre aluno e professor diz respeito a
capacidade que as criancas tém de promover julgamentos sozinhas, preferindo
sempre a interferéncia de um adulto, visto como autoridade. De fato € observado
que dentro da escola as criangas chamam o professor para que ele atue como
arbitro numa dada situacdo. Quanto menores as criangas, mais elas requisitam a
interferéncia do professor. Ja os alunos maiores, ainda solicitam o professor, mas o
motivo pelo qual o fazem prende-se ao medo de serem punidos e repreendidos
pelos seus atos e ndo porque nao saibam resolver os conflitos (MENIN, 2003).

AUTONOMIA NAS ESCOLAS: ALGUNS PROCEDIMENTOS POSSIVEIS

Dentro da concepgéo de desenvolvimento moral, existem diversas teorias que,
muitas vezes, acabam se completando. Quando se trata de proposta pedagogica
para seu desenvolvimento dentro da escola, ndo se pode deixar de lado a questéo
de coacao e cooperacéo, propostas por Piaget (1977).

A moral de coacdo € caracteristica do sujeito egocéntrico, que possui como
base relacdes unilaterais e sancdes aplicadas por autoridades, o que fortalece a
heteronomia; em contrapartida a cooperagao tem como base as relagcdes de respeito
muatuo e reciprocidade, que contribuem para a formacdo de sujeitos autbnomos
(PIAGET, 1977).

® Delato é todo ato de denunciar, revelar ou acusar o culpado. (AURELIO. Minidicionario da Lingua
Portuguesa. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1993).
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Visualizar o outro além de uma perspectiva individual depende muito das
relagcbes sociais em que se convive. Relagbes predominantes de coacdo, com
respeito unilateral, apenas levam a submissdo por medo e conformidade, gerando
uma adequacédo social ou raciocinio moral de nivel convencional. J& as rela¢gfes de
cooperacao ou respeito matuo, abrem possibilidade de se descobrir regras e leis
como constru¢cdes humanas e ndo sagradas (PIAGET, 1977).

Criancas que sdo bem-sucedidas na escola gostam mais de si mesmas, séo
confiantes e abertas para interagir afetivamente com os demais. E dificil gostar dos
outros quando ndo se ama a si mesmo (SCAGNOLATO, 2009).

Kohlberg (1983) afirma que a construcdo da moralidade € diaria, fruto das
interacbes entre as pessoas e das vivéncias em situacfes onde os julgamentos e
consciéncia de regras sao desenvolvidos.

Outra questao a ser discutida também é a forma errada como o comportamento
autdbnomo é visualizado. Muitas vezes a autonomia € vista como vitéria em todas as
questdes e situacdes, quando na verdade a autonomia esta ligada a capacidade de
obediéncia a uma lei como sendo necessaria para si e para 0s outros, 0 que pode
significar muitas vezes a perda de vantagens pessoais. Sendo assim, a motivacao
para a autonomia nao esta ligada a nenhuma promessa de éxito individual ou de um
grupo restrito (KOHLBERG, 1983).

Para o autor, trabalhar as rela¢des sociais é o primeiro passo para se trilhar no
percurso de desenvolvimento moral das criancas; € preciso que os educadores
proporcionem esse tipo de relacdo. No entanto € preciso ter conhecimento de que
nem sempre essas relacdes serdo harmoniosas. Muitas vezes havera conflitos,
discuss@es e cabera ao educador ter consciéncia de que a solu¢ao para o problema
devera ser encontrada pelo grupo sem a interferéncia de um poder maior
(KOHLBERG, 1983).

Sendo assim, proporcionar as relacfes sociais e nao intervir de maneira
integral € abrir possibilidade para o exercicio de cooperacao e construcédo de regras
pelo grupo. Um ponto de partida para essa acao dentro da escola é o incremento de
atividades grupais, com diminuicdo das individuais, evitando o fortalecimento do
individualismo e da competicdo. O professor, evidentemente, precisa saber propor
atividades na escola, sejam elas pedagogicas, esportivas ou recreativas, mas que
exijam a atuacdo em grupo (KOHLBERG, 1983).

Dentro de um trabalho que vise o desenvolvimento das relacdes sociais €
preciso que os educadores tenham conhecimento da importancia do trabalho do
respeito mituo entre professor e aluno. E necesséria a presenca de uma atmosfera
séciomoral, onde o respeito seja cultivado e praticado constantemente (PIAGET,
1977).

Trabalhar dentro dessa perspectiva ndo é impossivel e nem renega a posicéo
do professor, mas o educador precisa respeitar a crianga com um individuo capaz de
tomar decisdes. Esse respeito € demonstrado em situacdes simples como a consulta
do grupo antes da tomada de uma decisédo; o ato de ouvir os alunos, tornando-os
mais importantes e participativos no contexto coletivo; e o mais importante de todos:
seguir esses fundamentos da mesma forma que os alunos, sem se mostrar
privilegiado por ser professor e infringir alguma regra combinada entre o grupo
(PIAGET, 1977).

A proposta é que o professor se mostre igual aos alunos, e ndo superior. E
preciso lembrar que o exemplo a ser seguido pelas criangas é refletido pelo
professor, logo sua postura deve ser exatamente a esperada dos alunos (VINHA,
2001).
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A COOPERAGCAO COMO PROPOSTA PEDAGOGICA RUMO A AUTONOMIA

Antes de qualquer proposta ser apresentada, € preciso esclarecer que nao
existem receitas prontas a serem seguidas. Cada situacao e cada crianga sao unicas
(VINHA, 2001).

Portanto, se uma determinada atitude leva a um resultado feliz uma vez, pode
ser que 0 sucesso ndo se repita numa proxima. E preciso, acima de tudo, ter
discernimento e bom senso para ndo crer que o0 comportamento humano é
padronizado e as rela¢cées humanas sao simplistas (VINHA, 2001).

Piaget (1977) afirma que para que a conquista da autonomia seja favorecida, a
escola precisa privilegiar e respeitar as relacbes de cooperacdo que nascem
espontaneamente entre as criangas.

A cooperacéo € vista como elemento central no processo de desenvolvimento
cognitivo e moral do individuo. O trabalho de cooperacéo propde uma relagéao social
que nao possui intervencédo de qualquer autoridade, sendo um processo de relacao
interpessoal que reflete no desenvolvimento social, moral, cognitivo e da
personalidade do individuo. A partir da cooperacdo € possivel que as criangas
vivenciem trocas sociais e cognitivas de forma mais intensa, além de abrir novos
caminhos que transformem o pensamento infantil, aumentando a intelectualidade e
reflexdo (ARAUJO, 2003).

O individuo autonomamente moral define que ac¢des lhe sdo mais favoraveis
sem prejudicar os demais. Essas acdes tém um carater de necessidade interna para
o individuo, seguindo convicgdes internas sobre a necessidade de respeitar as
pessoas em seus relacionamentos, desenvolvendo sua autonomia moral. A
autonomia é decorrente de um imperativo moral baseado no principio da obediéncia
(GIANCATERINO, 2008).

De uma forma ou de outra a autonomia moral pressupde uma capacidade
racional de compreensdo de valores e estabelecimento de critérios de justica e
igualdade que pode se contrapor a autoridade e as tradicbes propostas pela
sociedade, decidindo assim o certo e o errado. Assim, libertando a crianca da
imposicao da palavra adulta, o trabalho cooperativo ir4 contribuir para a socializagéo
da mente, abrindo caminho para o desenvolvimento da autonomia e da consciéncia
(KOHLBERG, 1983).

O trabalho cooperativo se encontra presente e possivel em situacdes
cotidianas do ambiente escolar, bastando o docente permitir a interagdo da crianca
com a situacdo proposta. E incrivel como a relacdo das criangas umas com as
outras contribui para o desenvolvimento autbnomo e moral da crianga (VINHA,
2001).

A gquestdo é que o professor muitas vezes ndo compreende que as criangas
possuem condi¢des suficientes de solucionar pequenos problemas do dia-a-dia sem
a intervencdo do mesmo. E preciso incentivar a crianga a buscar solucdes e a se
responsabilizar pelas mesmas para que visualize as consequéncias de seus atos e
escolhas (VINHA, 2001).

Sendo assim é importante que as criancas sejam solicitadas para a decisao de
algo em comum dentro do grupo, como por exemplo, a escolha de uma musica para
a apresentacdo em uma festa escolar, um jogo, um tema, etc. A proposta nédo se
prende a deixar a crianca fazer o que ela tem vontade, na hora que ela tem vontade,
mas a apresentar opgdes coerentes de escolha e, conseqiientemente o respeito
aquelas feitas pelas criancas (VINHA, 2001).
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Dessa forma, Araujo (2003) propde que a educacdo moral deve ser
incorporada ao cotidiano escolar desde cedo, ndo somente como transmissao de
valores verbais, mas a partir de atividades coletivas que solicitem a reflexdo do
aluno.

A afetividade também € muito importante, pois gera autonomia, pesquisa,
conhecimento e interesse em uma espiral continua e inacabada. No ambito da
educacao nao ha atos de inteligéncia, mesmo de inteligéncia pratica, sem interesse
no ponto de partida e regulacdo afetiva durante todo o processo de uma agao, sem
prazer do sucesso ou tristeza no caso do fracasso (SCAGNOLATO, 2009).

2 METODO

Os dados tedricos desta pesquisa apresentaram uma revisao tedrica especifica
sobre o julgamento moral.

Entende-se que a pesquisa bibliografica € de suma importancia para o
desenvolvimento de um estudo de campo, como o desta pesquisa, pois, houve a
necessidade de se embasar e coligar o referencial tedrico com a pratica, ou seja, foi
necessario obter informacdes precisas atraves do referencial tedrico, para que essas
informacdes pudessem ajudar no desenvolvimento da pesquisa em sua parte pratica
(GIL, 1996).

Com o levantamento dos dados teoricos concluido, deu-se inicio a parte
pratica, onde foi realizada uma pesquisa de campo, que toma como procedimento a
pesquisa descritiva, que se compde da observacédo do contexto, pela producéo de
registros e, por fim, o relacionamento e a andlise dos fatos presenciados (CERVO;
BERVIAN, 2002).

A pesquisa se classifica como descritiva uma vez que a mesma estabeleceu
relagBes entre variaveis, como, por exemplo, o levantamento do conhecimento do
professor de Educacdo Fisica que atua na area escolar sobre o juizo moral.
Acredita-se que o conhecimento desse conceito influencia na qualidade da aula,
bem como naquilo que as criancas carregardo consigo ao longo de suas vidas no
que diz respeito aos ambitos afetivos, emocionais e cognitivos (GIL, 1996).

A pesquisa foi realizada em trés escolas de diferentes municipios do estado de
Sao Paulo, denominadas A, B e C.

Em cada escola os pesquisadores observaram vinte aulas de um mesmo
professor, totalizando sessenta observacdes de aulas de Educacdo Fisica
envolvendo criancas entre 2 e 6 anos de idade.

Além disso, é importante destacar que o enfoque desta pesquisa esta voltado
para 0 método e abordagem qualitativa, pois este tem o objetivo de analisar a
qualidade do julgamento moral realizado pelo professor de educacgéo fisica mediante
ao aluno. A abordagem qualitativa difere da abordagem quantitativa por ndo conter e
empregar dados estatisticos como centro da andlise do problema. O método
qualitativo tem como caracteristicas a ndo-pretensdo de numerar ou medir unidades
e categorias homogéneas (OLIVEIRA, 1999).

Universo e Amostra

Em relacdo ao tipo de amostra, utilizou-se a ndo-probabilistica de categoria
intencional, uma vez que o critério de escolha era de que os professores envolvidos
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na pesquisa fossem de escolas particulares e ministrassem aulas de Educacéo
Fisica na Educacéo Infantil (CERVO, BERVIAN, 2002).

Outro aspecto importante deste estudo foi a especificacdo e a selecdo da
populacdo. A populagéo é determinada e refere-se a um conjunto de individuos, em
sua totalidade, que possuam as mesmas caracteristicas (CERVO, BERVIAN, 2002).

O critério de escolha do universo e da populacdo da pesquisa deveu-se a
facilidade de acesso de cada componente do grupo. Em uma amostragem por
acessibilidade, os elementos a serem pesquisados séao selecionados de acordo com
a facilidade de acesso aos mesmos (VERGARA, 1998).

Instrumento e Coleta de Dados

A partir das observacdes realizadas, os pesquisadores preencheram um
protocolo adaptado de acordo com os niveis de Juizo Moral atribuidos por Kohlberg
(1983) que estabeleceram tipos de comportamento e condutas tomados pelo
professor de educacao fisica escolar. A elaboracdo do protocolo esta baseada nos
estagios dos niveis de moralidade.

Segue abaixo o0 modelo do protocolo utilizado:
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Protocolo de Observacéo Julgamento Moral — Comportamentos

Categoria

Unidades de Comportamento

Pré-Convencional

Fund. Tedrico: Momento onde o
individuo decide o que é errado de
acordo com aquilo em que é punido e
procura evitar a punicéo e promover
recompensas.

1. A professora utiliza verbalizagao ou
sinais que intimidam o aluno para que haja
disciplina? (ameacas).

2. A professora premia comportamentos
considerados adequados?

Convencional

Fund. Tedrico: O bom comportamento
€ visto que agrada as outras pessoas,
valorizando confianca, lealdade e
respeito e a pretensao se volta para
grupos maiores em relacdo a uma
norma.

1. A professora sinaliza que para ser aceito
o0 aluno precisa ter bons comportamentos?

2. A professora retira 0 aluno da situagao
académica e o isola em virtude de sua
indisciplina (castigo)? A professora explica
0 por qué ao aluno?

Pds-Convencional

Fund. Tedrico: E tido como
consciéncia que o seguimento da
regra € para um bem universal,
preservando a ordem social e 0s
principios éticos séo escolhidos e
determinados como certo ou nao.

1. A professora discute com os alunos as
regras e contetdos que serdo utilizados na
turma?

2. A professora propde que o aluno reflita a
respeito de seu comportamento e propde
gue ele estabeleca estratégias de
mudancas?

Uma vez que realizamos um total de sessenta observacdes em trés colégios
diferentes, apresentamos a seguir os dados coletados.

Analisando o Professor da Escola A, pode-se detectar que do total de situacfes
observadas, 94% se refere a situacdes nas quais o docente atuou no sentido de

estimular

atitudes caracterizadas por

comportamentos de juizo moral preé-

convencional, uma vez que utilizou a verbalizagédo e/ou sinais que intimidaram o

aluno para que houvesse disciplina.

Para ilustra-las, recorremos as verbaliza¢des entre o professor e os alunos.

Situacédo: A aluna estava chutando a bola durante a explicacdo do exercicio.
Professor: “Vocé é muito chata! Préxima vez que vocé chutar a bola eu vou te tirar

da aula!”

Situacédo: Dois alunos estavam passando rasteira nos colegas.
Professor: “X, Y e Z, ou vocés param de passar rasteira nos colegas, ou VOCés vao

embora da minha aula ja ja!”
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Professor: “N6s vamos comecar a ensaiar a danca da festa junina semana que
vem.”

Aluno X: “Mas eu néo gosto de dancar!”

Professor: “Eu ndo gosto de tanta coisa... por exemplo, odeio quando falam comigo
e nao ficam sentados como eu pedi!”

Situacédo: A aluna estava furando fila para arremessar a bola a cesta

Professor: “Ei, X, estou de olho em vocé!”

Situacédo: A aluna estava danificando o material.

Professor: “Some da minha frente, x!”

Situacdo: O aluno estava chutando a bola ao invés de dribla-la

Professor: “X, a préxima vez vocé vai ficar 14 sentado!”

No total de observacdes, ocorreram apenas 6% de atribuicbes do
julgamento moral convencional, onde o professor retirou o aluno da situacao
académica devido a um comportamento de indisciplina. O professor o puniu e o
castigou. Vamos as verbalizac¢des:

Situacédo: As alunas estavam se jogando no chao.

Professor: “X e Y, vao sentar la! Chega!”

Situacdo: A aluna estava tentando olhar os cartazes que estavam no chao virados
de ponta cabeca antes de comecar o jogo.

Professor: “X, vai sentar 14 vai!”

Analisando o Professor da Escola B, pode detectar que houve a prevaléncia de
estimulos morais de niveis convencionais (53%) pelo professor. Os estimulos pré-
convencionais apontaram um percentual de 29%. No entanto, o que é interessante
ressaltar € a presenca de estimulos morais de nivel pos-convencional (18%) pelo
professor.

Para ilustrar os estimulos pré-convencionais pelo professor, recorremos as
verbalizacdes:

Situacdo: O aluno estava chutando a bola durante a explicacdo do exercicio.
Professor: “Se vocé ndo parar de chutar a bola enquanto estou falando, vocé ficara
sentado a aula inteira.”

Situacédo: Dois alunos estavam brigando por um bambolé.

Professor: “Se vocés nao pararem de brigar um com o outro, ndo iremos mais
brincar”.

Os alunos param de brigar.

Professor: “Isso, muito bem, agora vocés podem ir brincar”.

Para ilustrar os estimulos convencionais da moralidade, recorremos as
verbalizacdes:

Situacédo: A aluna estava brigando com os colegas.

Professor: “Se vocé ficar brigando e reclamando com todo mundo, ninguém vai
querer brincar com vocé.”

Situacédo: A aluna puxa o cabelo da outra.

Professor: “X, fica sentada aqui ha escada pensando no que vocé fez.

Situacédo: O aluno estava brigando com o colega.
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Professor: “As pessoas ndo gostam de brigar, todo mundo aqui esta para brincar e
para ser amigo. Por isso que vocé tem que se esforcar a ndo ficar brigando e sim
conversar com 0 seu amigo”.

Situagdo: Um aluno morde o outro.

Professor: “Y, vocé gosta que as pessoas figuem te mordendo? Machuca, néo
machuca? Nao podemos machucar 0os n0ssos amigos”.

Com relagcdo aos estimulos poés-convencionais de moralidade, foram
observadas as seguintes situacoes:

Situacgédo: Os alunos estavam sentados prestando atengéo no professor.

O professor explicava o conteddo as criangas, promovendo uma discusséo
entre elas sobre o conhecimento do assunto abordado.

Professor: “Hoje vamos conhecer algumas brincadeiras de rua. Quem aqui ja
brincou na rua? Alguém conhece alguma brincadeira legal? Essas brincadeiras séo
bem antigas, as nossas vovos brincavam quando eram criangas, vocés sabiam?”.

Situagéo: A aluna mordeu um colega.

Professor: “Senta ai ho canto e pensa no que vocé acabou de fazer”.

Apds um tempo a professora chegou perto da crianca e perguntou:

Professor: “Vocé acha certo morder a coleguinha? Sera que ndo machuca?
Vocé gostaria que ficassem te mordendo?”.

Analisando o Professor da Escola C, pode-se observar que houve a
prevaléncia de estimulos morais de nivel convencional (56%) e poés-convencional
(33%), havendo menor incidéncia de estimulos pré-convencionais (11%).

As observacdes apresentadas foram na maioria das vezes visando 0 mesmo
aluno.

Para ilustrar os estimulos pré-convencionais de moralidade pelo professor, foi
verificada a seguinte situacao:

A aula ndo pode ser na quadra, sendo ministrada na brinquedoteca, o que fez com
gue os alunos ficassem bastante inquietos e excitados por estarem em um ambiente
diferente do comum. Com isso a professora ofereceu um prémio aos alunos que se
comportassem.

Professor: “S6 vai brincar no ‘brinquedao’ quem se comportar e fizer tudo o que eu
pedir!”.

Quanto aos estimulos convencionais de moralidade, foram observadas as
seguintes situacoes:

Situacdo: Um aluno ndo se comportava adequadamente nas aulas, ficando fora do
lugar e jogando o material.

A professora solicitava com calma que ele ficasse no lugar explicando o motivo pelo
qual ele deveria comportar-se.

Professor: “X, fica quietinho no lugar porque vocé esta atrapalhando seus colegas”.
Situagdo: As criangas faziam uma atividade com blocos coloridos e uma delas
sempre derrubava a “torre” para irritar os colegas e 0s mesmos ndo deixavam mais o
menino entrar na roda.

A professora entéo fazia sinais para 0 menino parar e dizia:

“Eles sO véao deixar vocé entrar de novo na roda se vocé se comportar, caso
contrario ndo sera aceito!
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Com relacéo aos estimulos pds-convencionais, quando a indisciplina perdurava
até o final da aula, a professora conversava com o aluno separadamente,
convencendo- o de que a sua atitude era inadequada e que isso acarretaria em um
aprendizado equivocado. Assim, o aluno convencido acabava prometendo que nao
voltaria a repetir esse tipo de atitude.

Situacédo: O aluno xingava o outro.

Professor: “X, se vocé continuar deste jeito vocé me deixa triste, e deixa seus
amigos tristes também, é isso que vocé quer?”.

O aluno fazia sinal com a cabega de néo.

Situacdo: O aluno néo parou de falar e fazer bagunca durante toda a aula.

Professor: “Agora na préxima aula vocé tem que se comportar para aprender tudo
direitinho, vocé promete pra mim que nao bagunca mais?”

Aluno: “Prometo.”

Professor: “Agora sim, quero s6 ver na proxima aula, me da um beijo e vai pra sala
rapidinho que seus amigos estéo esperando”.

Fazendo um comparativo entre os professores das trés escolas, podemos
verificar a prevaléncia de estimulos pré-convencionais do docente da Escola A,
apontando um percentual de 70%; em segundo lugar estabeleceu o da Escola B
com 22%; e por fim o da Escola C, com 8%.

Com relacdo aos estimulos convencionais, podemos verificar que o professor
da Escola C apresentou maior incidéncia, ficando com um percentual de 49%; o da
Escola B estabeleceu um percentual de 46%; e o da Escola A apresentou um
percentual muito baixo, fechando com 5%.

Verificamos aqui que o docente da Escola C foi 0 que mais trabalhou estimulos
pos-convencionais, com um percentual de 65%; houve uma pequena incidéncia no
professor da Escola B com 35%; e professor da Escola A ndo estimulou nesse nivel
(0%).

Comparativo entre os estagios dos Niveis Morais

Gréfico 1 — Comparativo entre os estagios de nivel Pré-Convencional
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Podemos observar que dos estimulos Pré-Convencionais realizados pelo
professor da Escola A, 94,11% correspondem ao estagio 1 e 5,89% correspondem
ao estdgio 2. Com relacdo ao professor da Escola B, podemos verificar que 91,30%
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dos estimulos correspondem ao estagio 1 e 8,70% ao estagio 2. Por fim o da Escola
C, que nao apresentou nenhum estimulo do estagio 1, representando 100% de
estimulos do estagio 2.

Gréfico 2 — Comparativo entre os estagios de nivel Convencional
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Com relacdo ao professor da Escola A, podemos observar que sé houveram
estimulos Convencionais de estagio 2, representando 100%. Podemos observar que
0 da Escola B estimulou os dois estagios do nivel, onde 31,70% correspondem ao
estagio 1 e 68,30% correspondem ao estagio 2. Ja o da Escola C, as situacdes
correspondentes ao estagio 2, apontaram 80% do percentual e no estagio 1, apenas
20%.

Gréfico 3 — Comparativo entre os estagios de nivel P6s-Convencional
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Podemos observar que o professor da Escola A ndo apresentou qualquer
estimulo de nivel Pds-convencional, anulando o percentual dos estagios. O da
Escola B estimulou os dois estagios do nivel, onde 64,29% correspondem ao estagio
1 e 35,71% correspondem ao estagio 2. Ja o professor da Escola C, estimulou as
situacdes correspondentes ao estagio 1, apontando 70% do percentual e no estagio
2, apenas 30%.
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3 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Pudemos observar diferentes percentuais em relacdo aos professores
observados, tornando dificil uma padronizag&o de observagoes.

Com relacdo ao nivel Pré-Convencional, pudemos destacar que o professor
gue mais apresentou esse tipo de comportamento foi o da Escola A, ficando com
70% de percentual, e na sequéncia o da Escola B com 22% e finalmente o da
Escola C com menor indice de estimulos Pré-Convencionais com 8%.

Ainda no nivel Pré-Convencional, fizemos outra analise de dados
estabelecendo um percentual para cada professor correspondente aos estagios 1 e
2. Pudemos verificar que houve um maior indice de estimulos de estagio 1, onde o
professor da Escola A apresentou 94,11%; o da Escola B apresentou 91,30%; e o da
Escola C o percentual foi nulo. No entanto, com relacdo ao estagio 2, o maior indice
ficou por conta do professor da Escola C, que representou 100% de percentual; na
sequéncia o da Escola B, com 8,70%; e por fim, o da Escola C, com 5,89%.

Com relacdo ao nivel Convencional, pudemos destacar que o professor da
Escola B e da Escola C foram os que mais apresentaram estimulos de nivel
Convencional, onde o da Escola B estabeleceu um percentual de 46% e o da Escola
C um percentual de 49%. Com relacdo ao docente da Escola A, pudemos verificar
gue houve um percentual bastante baixo se comparado as outras duas, ficando do
5%.

Ainda no nivel Convencional, a de andlise de dados envolvendo os dois
estagios presentes nesse nivel de moralidade permite destacar que no estagio 1 a
maior incidéncia ficou por conta do professor da Escola B com 31,70%; o da Escola
C apresentou um percentual de 20% e o da Escola A a incidéncia deste nivel de
comportamento foi nula. Em reagcéo ao estagio 2, a maior incidéncia presente ficou
por conta do professor da Escola A com 100%; o da Escola B obteve um percentual
de 68.30% e o da Escola C apresentou um percentual de 80%.

Finalmente chegamos ao nivel Pés-Convencional, onde podemos ressaltar que
o professor da Escola C foi a que mais trabalhou estimulos Pds-Convencionais,
ficando com 65%; em seguida o da Escola B, com 35%; e o da Escola A com um
percentual nulo.

A andlise de dados envolvendo os dois estagios presentes nesse nivel de
moralidade, permite destacar que s6 ocorreram estimulos com relacdo ao estagio 1,
e somente com os professor das Escolas B (100%) e C (100%). Na Escola A (0%)
ndo ocorreram estimulos de nivel Pés- Convencional pelo professor, reafirmando
dessa forma, a falta de trabalho dos estimulos morais nos dois estagios presentes
no nivel mencionado.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O ser humano é uma obra eternamente inacabada, em constru¢cdo. O que é
agora serve apenas como base para aquilo que serd amanhd. Cada nova
experiéncia, boa ou ruim, acrescenta algo no homem, que pode ajudar ou
atrapalhar, mas que de qualquer modo faz parte do que ele €. Assim, torna-se
emergente enfatizar que, conduzir-se moralmente é agir conforme certas normas
estabelecidas pela sociedade. Justamente por isso a moral constitui-se um conjunto
de regras definidas previamente e que determinam o modo de ser do homem
(GIANCATERINO, 2008).
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O julgamento moral diz respeito a valores, sentimentos, decisdes e acodes
referidas ao bem e ao mal e ao exercicio de liberdade. Por isso, é constitutivo de
nossa existéncia subjetiva, ou seja, de nossas relagcbes com outros sujeitos morais
(Chaui, 2003).

A partir do levantamento bibliografico pudemos observar que o
desenvolvimento da autonomia desde os primeiros anos escolares € de extremo
valor para a vida adulta. Obviamente que ndo se espera atitudes autbnomas em
criancas de trés anos ou uma estrutura de julgamento eficiente aos cinco anos. No
entanto, a insercao da crianca em ambientes que favorecam sua autonomia estimula
o desenvolvimento cognitivo ja que, ela podera escolher alguma tarefa que
considere significativa. Pois um ambiente propicio permite que a crianca assimile a
situagao ao seu redor e solucione os pequenos problemas do dia a dia.

De acordo com a pesquisa de campo pudemos observar que, dentre os
professores analisados, ndo houve incidéncia satisfatéria quanto aos estimulos
morais que efetivamente contribuem para a formacdo de um individuo auténomo,
conforme descrito na literatura. Destaca-se que, embora seja preciso dar maior
énfase as propostas abertas, como por exemplo, ofertar um problema e aguardar
que as criangas participem e encontrem suas proprias respostas, desenvolvendo
autonomia, jamais a intervencao do professor sera reduzida. A pedagogia autoritaria
e simplista deve ser excluida aos poucos, afinal contribuird apenas para a formacao
de individuos autoritarios.

E preciso que visualizemos a Educagio Fisica como uma proposta global,
onde possamos desenvolver tudo o que abrange o ser humano, composto por
aspectos fisicos, cognitivos e afetivos. Dedicacdo e conhecimento sdo fundamentais
para aproveitarmos as pequenas situacfes do cotidiano escolar e fazer a diferenca
na vida do aluno. A acomodacdo docente € a maior inimiga para 0 processo
discutido até aqui. E mais facil impor contetdos do que propd-los de forma
democrética.

Em relacdo ao conteudo desenvolvido bem como as posturas adotadas pelo
professor frente as situagcbes — problema, podemos destacar as seguintes
verbalizacdes:

“Eu ndo gosto de tanta coisa... por exemplo, odeio quando falam comigo e néo
ficam sentados como eu pedi!”.

Ao invés de atribuir uma entonacdo bastante irbnica e de pouco entendimento
do aluno nessa faixa etaria, o0 professor poderia ter sido mais claro ao expor a falta
de colaboracé&o do grupo, usando termos do tipo:

“Vamos fazer assim? Todo mundo tem o direito de manifestar sua opinido, mas
para isso é preciso haver organizacdo, onde cada um deve permanecer sentado e
guem quiser falar, deve levantar a mao”.

Outra situacdo que vale a pena ressaltar € o momento onde um aluno
danificava o material e o professor fez uso de um tom agressivo:

“Some da minha frente, X!”.

Ao invés de utilizar tal verbalizacdo, o professor poderia ter feito da situacéo
uma oportunidade mais educativa, mostrando ao aluno a importancia da
conservacao do material como podemos visualizar na seguinte situacao:

Uma aluna mordia a outra e a professora estimulou a reflexdo do ato de
agressao: “Y, vocé gosta que as pessoas fiquem te mordendo? Machuca, nao
machuca? Nao podemos machucar 0os nossos amigos”.

A verdadeira consciéncia moral autbnoma deve ser construida através de
interacdes nas quais prevalecam o respeito mutuo e a cooperacdo, e nas quais a
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afetividade seja vista como um dos fatores responsaveis pela mobilizacao das acées
em nivel pessoal e interindividual. socializacdo significa a possibilidade de o
individuo trocar e compartilhar, efetivamente, significados e de submeter-se
racionalmente as regras morais (SAMPAIO, 2007).

A afetividade gera autonomia, pesquisa, conhecimento, interesse, afetividade,
em uma espiral continua e inacabada. No ambito da educacdo ndo h4 atos de
inteligéncia, mesmo de inteligéncia pratica, sem interesse no ponto de partida e
regulacéo afetiva durante todo o processo de uma agao, sem prazer do sucesso ou
tristeza no caso do fracasso (SCAGNOLATO, 2009).

E preciso persisténcia para provar a extrema importancia da educacéo fisica no
ambito educacional do desenvolvimento da crianca de forma global, mas acima de
tudo é preciso ter coragem para encarar todas as possibilidades presentes no
trabalho da Educacéo Fisica Escolar.
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