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Resumo

Este artigo problematiza a centralidade da linguagem na Educacdo Fisica cultural, interrogando os limites de uma concepgao
representacional do conhecimento e da aprendizagem que, mesmo nas vertentes criticas e pds-criticas, tende a subordinar a
vivéncia corporal aos regimes da significagdo. Reconhecendo que a inser¢do da Educagao Fisica no campo das Linguagens produziu
inflexGes decisivas — ao romper com o biologicismo e afirmar o corpo como produgdo histdrica e cultural —, argumenta-se que
tal movimento também consolidou certa confianga na representagdo como operadora privilegiada do curriculo. A luz da filosofia
da diferenga, especialmente das contribuicées de Gilles Deleuze e Félix Guattari, sustenta-se uma compreensdo pragmatica e
produtiva da linguagem, deslocando o foco do que as praticas corporais significam para o que produzem como acontecimento.
Em perspectiva ensaistica, assumindo uma atitude cartografica de acompanhamento dos processos, o texto recorre a relatos de
experiéncias pedagogicas do curriculo cultural ndo como evidéncias ilustrativas, mas como fragmentos que tensionam conceitos
e evidenciam a dimensdo intensiva da aprendizagem. Defende-se que tematizagdo e problematizagdo, quando tomadas como
gestos ético-politicos imanentes, fissuram o paradigma representacional e afirmam o curriculo como escrita em ato, no qual
conhecer e aprender se produzem como agenciamento, experimentagdo e criagao.

Palavras-chave: Educagdo Fisica Cultural; Linguagem; Representacao; Filosofia da Diferencga; Ensaio.

Abstract

This article problematizes the centrality of language in Cultural Physical Education by questioning the limits of a representational
conception of knowledge and learning which, even within critical and post-critical approaches, tends to subordinate bodily
experience to regimes of signification. While acknowledging that the inclusion of Physical Education within the field of Languages
produced decisive shifts—breaking with biologicism and affirming the body as a historical and cultural production—the paper
argues that this movement also consolidated representation as a privileged curricular operator. Drawing on the philosophy of
difference, particularly the contributions of Gilles Deleuze and Félix Guattari, the study advances a pragmatic and productive
understanding of language, shifting the focus from what bodily practices mean to what they produce as events. Adopting an
essayistic and cartographic approach, the text mobilizes pedagogical experience reports from the cultural curriculum not as
empirical illustrations, but as fragments that tension concepts and reveal the intensive dimension of learning. It argues that
thematization and problematization, understood as immanent ethical-political gestures, fissure the representational paradigm
and affirm the curriculum as writing-in-act, in which knowing and learning emerge as assemblage, experimentation, and creation.
Keywords: Cultural Physical Education; Language; Representation; Philosophy of Difference; Essay.

Resumen

Este articulo problematiza la centralidad del lenguaje en la Educacién Fisica cultural, interrogando los limites de una concepcién
representacional del conocimiento y del aprendizaje que, incluso en enfoques criticos y poscriticos, tiende a subordinar la
experiencia corporal a los regimenes de significacion. Reconociendo que la insercion de la Educacion Fisica en el campo de las
Lenguas produjo inflexiones decisivas —al romper con el biologicismo y afirmar el cuerpo como produccién histérica y cultural, se
argumenta que dicho movimiento también consolidd la representacién como operador privilegiado del curriculo. A la luz de la
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filosofia de la diferencia, especialmente de las contribuciones de Gilles Deleuze y Félix Guattari, se sostiene una comprension
pragmatica y productiva del lenguaje, desplazando el foco de lo que las practicas corporales significan hacia lo que producen como
acontecimiento. Desde una perspectiva ensayistica y cartografica de acompafamiento de procesos, el texto moviliza relatos de
experiencias pedagogicas del curriculo cultural no como ilustraciones empiricas, sino como fragmentos que tensionan conceptos
y evidencian la dimensidn intensiva del aprendizaje. Se sostiene que tematizacion y problematizacidn, entendidas como gestos
ético-politicos inmanentes, fisuran el paradigma representacional y afirman el curriculo como escritura en acto, donde conocery
aprender se producen como agenciamiento, experimentacién y creacién.

Palabras clave: Educacion Fisica Cultural; Lenguaje; Representacidn; Filosofia de la Diferencia; Ensayo.

INTRODUCAO

Desde pelo menos o ultimo quartel do século XX, quando a Educacdo Fisica escolar passou a
reivindicar sua inser¢do no campo das Linguagens, produziu-se um deslocamento incontorndvel no modo
de compreender as praticas corporais, seus gestos e seus sentidos. Ao recusar a centralidade das vertentes
biologicistas e psicomotoras, tal perspectiva inscreveu o corpo no plano da cultura, afirmando-o como
producéo histérica, social e simbdlica (Soares et al., 1992). N3o se tratou de um movimento insignificante:
a titulo de exemplificacdo, ao conceber jogos, dancas, lutas, esportes e ginasticas como linguagens, a
Educacao Fisica cultural passou a operar uma critica consistente aos curriculos normativos e as pedagogias
da aptiddo, instaurando um horizonte politico-pedagdgico comprometido com a problematizacdo das
desigualdades, das identidades e dos regimes de verdade que atravessam as praticas corporais e as
pessoas que delas participam (Neira; Nunes, 2006; 2009; Nunes, 2016; Farias et al., 2020, Bonetto; Vieira,
2021).

Entretanto, é precisamente nesse gesto de aproximagdo com a linguagem que se abre uma
zona de tensdo que merece ser explorada com maior cuidado. Ao filiar-se majoritariamente a concep¢des
oriundas do estruturalismo, do materialismo histérico-dialético, da sociologia e da antropologia, parte
significativa da producdo da Educacdo Fisica acabou por consolidar uma centralidade da linguagem na qual
a experiéncia corporal tende a ser apreendida prioritariamente como sistema de significagdes, cddigos e
representagdes. Nessa chave, gestos, técnicas e praticas sdao frequentemente convocados a “expressar”
culturas, identidades e modos de vida, como se a linguagem fosse capaz de circunscrever e estabilizar tudo
aquilo que se vive no encontro com o corpo em movimento (Bonetto; Vieira, 2023).

E nesse ponto que a filosofia da diferenca, especialmente a partir das contribuices de Gilles
Deleuze e Félix Guattari, oferece ferramentas para deslocar o problema. Ao compreender a linguagem nao
como espelho do real, mas como pratica imanente atravessada por forgas, enunciados e agenciamentos,
abre-se a possibilidade de pensa-la também como acontecimento. O sentido deixa de figurar como origem

ou finalidade e passa a ser entendido como efeito provisério de encontros, sempre suscetivel a
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deslocamentos. Ao supor que a experiéncia possa ser plenamente descrita ou comunicada, corre-se o risco

de reduzir sua poténcia ao que dela se consegue dizer. Permanecem, contudo, movimentos, afetos,
intensidades e imprevistos que tensionam a estabilizacdo narrativa e colocam em questdo a ideia de que
aprender seja apenas reconhecer ou reproduzir significados (Vieira, 2022). Essa légica ignora a poténcia
do corpo como espaco de experimentagao e atravessamento de intensidades, em que o aprendizado ndo
é necessariamente mensurdvel, explicavel ou reprodutivel, mas se manifesta na relacdo sensivel com o
préprio corpo, com o outro e com o mundo (Bonetto, 2021; Vieira; Bonetto, 2025).

Partindo dessa inflexdo, este artigo sustenta que as experiéncias com o curriculo cultural da
Educagdo Fisica se situam justamente nesse entre-lugar: entre representacdo e acontecimento.

Ao dialogar com os relatos de experiéncias pedagdgicas culturalmente orientadas, reunidos
por Neira (2025) em Escrevivéncias da Educagdo Fisica cultural (vol. 5), buscamos evidenciar tanto os
deslocamentos ja operados pela perspectiva pds-critica em direcdo a uma compreensdo nao essencialista
da linguagem, quanto as tensdes que persistem quando a escrita da experiéncia procura organizar aquilo
gue, no plano do vivido, se produz como imprevisivel. A escolha desse material ndo decorre de pretensao
de exaustividade nem de representatividade do campo, mas de sua pertinéncia ao problema tedrico aqui
enfrentado: trata-se de um conjunto de relatos explicitamente filiados ao curriculo cultural, o que permite
acompanhar, com maior consisténcia, como a propria perspectiva produz textos nos quais se entrelagam
representacao, experiéncia e acontecimento. Também por isso, os relatos ndo sdo tomados como dados
comprobatdrios, mas como materiais de friccdo tedrica, capazes de fazer ver a oscilacdo entre aquilo que
a linguagem organiza e aquilo que, ao narrar, ela ndo consegue reter integralmente.

Trata-se, portanto, de um ensaio filoséfico que opera no interior do préprio campo da
Educacdo Fisica cultural, ndo para Ihe propor uma ruptura, mas para aprofundar uma questdo que lhe é
imanente: em que medida a linguagem, ao narrar a experiéncia pedagdgica, a representa e, a0 mesmo
tempo, a deixa escapar? Ao afirmar a experiéncia como acontecimento, nado se trata de situa-la fora da
linguagem, mas de reconhecer que ela ndo se esgota no regime representacional que historicamente a

organizou.

EDUCACAO FiSICA CULTURAL E A CENTRALIDADE DA LINGUAGEM
A compreensdo da Educagdo Fisica a partir da perspectiva da linguagem constituiu um

deslocamento importante, sobretudo quando essa passou a se afirmar como proposta critica e de
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resisténcia aos curriculos e as praticas pedagdgicas tradicionalmente vinculadas as concepc¢des

esportivista e psicobioldgica. Nesse sentido, é inegavel a contribuicao da filiacdo da Educacao Fisica a drea
de Linguagens e Cddigos. Sem desconsiderar que existam outras formas de compreender a relacdo entre
Educacdo Fisica e linguagem no interior do campo, este ensaio ndo pretende oferecer um panorama
exaustivo dessas formulagGes. Seu movimento é outro: privilegiar, de modo deliberado, produgdes que
dialogam com a perspectiva cultural e com a filosofia da diferenga, na medida em que é nesse cruzamento
que o problema aqui formulado ganha espessura, a saber, os limites da representacdo quando a linguagem
é convocada a narrar e organizar a experiéncia pedagdgica.

Entretanto, a aproximacdo da noc¢do de linguagem advinda da antropologia social (Daolio,
1995) ou do materialismo histdrico-dialético (Soares et al., 1992), ainda que fecundas, consolidou uma
compreensdo na qual as praticas corporais tendem a ser apreendidas prioritariamente como sistemas de
significacdo. Essas contribuicGes permanecem pertinentes; contudo, quando tomadas como suficientes,
restringem aquilo que se pode pensar sobre a experiéncia corporal.

Ao enfatizar o cardter cultural e histdrico do conhecimento, conferiram a linguagem papel
central na organizacdo dos modos de vida, afastando-se da ideia de natureza humana essencial e imutavel.
No campo da Educacgdo Fisica, Daolio (1995), ao apoiar-se no trabalho de Marcel Mauss e nos conceitos
de “fato social” e “técnicas corporais”, compreende os gestos e movimentos como produgdes culturais
passiveis de transmissdo ao longo das geracOes. De modo semelhante, Soares et al. (1992) afirmam a
cultura corporal como objeto de reflexdo pedagdgica, entendendo a linguagem como estruturada e
materializada social e historicamente. Nessa chave, gestos, regras e técnicas comunicam elementos
culturais, ilustram modos de vida e expressam valores de determinados grupos sociais. Trata-se de um
avanco decisivo ao romper com o biologicismo vigente na Educacao Fisica no século passado e afirmar o
corpo e, mais especificamente, a gestualidade, como producdo simbdlica.

Ainda assim, mesmo quando a representacdo deixa de ser ontoldgica para tornar-se cultural,
a linguagem permanece como operador privilegiado da compreensao da experiéncia. A perspectiva pos-
estruturalista, especialmente em didlogo com Jacques Derrida, amplia essa discussdo ao evidenciar a
instabilidade do significado e a impossibilidade de uma presenca plena do signo (Neira; Nunes, 2009). O
significado nao é fixo, mas diferido, dependente de sistemas diferenciais de significantes.

Buscando potencializar essa compreensdo, Bonetto (2021) afirma que a filosofia da diferenca,

especialmente nas contribuicdes de Deleuze e Guattari, permite um deslocamento adicional. Na
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perspectiva dos fildsofos, a linguagem nao é, antes de tudo, representacao, mas intervencao. A unidade

elementar da linguagem — o enunciado — ndo opera prioritariamente como transmissao de informacao,
mas como palavra de ordem. A linguagem nao se limita a comunicar; ela faz agir, produz efeitos, institui
comandos (Deleuze; Guattari, 1995). Nesse sentido, ndo ha neutralidade: todo enunciado participa de
relagdes de poder, ou melhor, esta atrelado a um emaranhado de linhas de forga.

Ainda de acordo com Bonetto (2021), uma das criticas centrais dirigidas por Deleuze e
Guattari a linguistica tradicional consiste precisamente em recusar a ideia de que a lingua seja meramente
representacional. A linguagem ndo se organiza apenas em torno da troca de informacgdes, mas articula-se
a dispositivos de poder, a formas de obediéncia e a modos de subjetivacdo. A informacdo é apenas o
minimo necessario para que a palavra de ordem circule; o que estda em jogo sdo transformacgdes
incorporais atribuidas aos corpos. Essa compreensao implica pensar a linguagem como agenciamento. Na
visdo de Deleuze e Guattari (1995), todo agenciamento comporta um segmento de conteldo (mistura de
corpos, acoes e paixdes) e um segmento de expressao (atos e enunciados que produzem efeitos). A relacdo
entre linguagem e mundo nao é de espelhamento, mas de cofuncionamento. Nao se trata apenas de
representar praticas corporais, mas de participar de sua producao.

Nessa perspectiva, a significacdo é apenas um dos efeitos possiveis do acontecimento
linguistico, e ndo seu fundamento. A linguagem nao se reduz a comunicagao, expressao nem a transmissao
de conteldos estabilizados; ela é atravessada por forcas, desejos e intensidades que frequentemente
excedem sua captura representacional. Ainda que os discursos organizem a experiéncia, algo nela insiste
em tensionar essa organizacdo, fazendo vacilar sua pretensa completude. As implicacGes dessa
compreensdo sdo decisivas para o ensino e a aprendizagem, logo, para a prépria didatica. Se aprender ndo
se limita a recognicdo, isto é, ao reconhecimento do ja sabido sob formas previamente estabilizadas, mas
envolve acoplamentos, experimentacbes e corporificagdes (Kastrup, 2007; Vieira, 2020), entdo a
linguagem ndo pode ser pensada apenas como meio de transmissdo cultural. Ela participa de processos
de criacdo e transformacdo que se produzem no encontro entre corpos, praticas e discursos. Isso ndo
significa atribuir a acdao pedagdgica a capacidade de garantir a diferenga, mas reconhecer que ela pode
abrir condigOes para que algo se produza para além da simples assimilagdo de significados (Bonetto, 2021;
Vieira; Bonetto, 2025).

Desse modo, ndo se trata de opor representagdo e acontecimento como polos excludentes,

mas de reconhecer que toda produgdo de sentido, inclusive os relacionados com a Educacdo Fisica se
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movem nesse entre. A0 mesmo tempo em que organiza e interpreta as praticas corporais por meio da

linguagem, vé-se atravessada por dimensdes intensivas que tensionam essa organizac3o. E nesse intervalo
— entre significacdo e intensidade — que se abre um terreno fértil para pensar outros deslocamentos
possiveis. Se a linguagem ocupa posicdao central na constituicdo da Educacdo Fisica cultural, importa
também indagar como essa centralidade se reinscreve na escrita das experiéncias que a prdpria

perspectiva produz.

ESCRITA, EXPERIENCIA E ENSAIO

Nomear este percurso ndo implica reivindicar um método no sentido classico, nem situar o
texto em um territério reconhecivel pelas técnicas de pesquisa educacional. Ndo se trata de oferecer um
protocolo, tampouco de descrever procedimentos replicaveis. Trata-se, antes, de assumir a forma do
ensaio como modo de pensar, isto €, como exercicio que se deixa afetar pelos encontros que atravessam
a Educacdo Fisica cultural sem a pretensao de organiza-los segundo um esquema prévio de inteligibilidade.
O gue estd em jogo ndo é a explicacdo de um objeto dado, mas a problematizacdo de movimentos que se
produzem entre praticas corporais, discursos, instituicées e modos de existir.

Assumir o ensaio como forma implica renunciar a exterioridade confortavel do pesquisador
que observa, classifica e estabiliza o real a partir de um ponto supostamente neutro. Como assinala Larrosa
(2002), o ensaio ndo é aplicagdo de método, mas exercicio de experiéncia: escreve-se a partir do que nos
acontece, do que nos atravessa e nos transforma. A experiéncia, nesse sentido, ndo é algo que possuimos,
mas algo que nos modifica. O ensaio ndo parte da seguranga do saber ja constituido; ele nasce do encontro
com aquilo que ainda ndo se deixa nomear com precisao.

Entretanto, compreender a experiéncia como aquilo que nos acontece nao significa
reconduzi-la a interioridade de um sujeito que sente e interpreta o mundo a partir de si. A experiéncia,
aqui, aproxima-se da no¢do de acontecimento: algo que se produz no entre (entre corpos, praticas,
enunciados e forgas), e que ndo se deixa reduzir a consciéncia individual. O acontecimento ndo pertence
a alguém; ele se efetua nos encontros. Nesse sentido, escrever a experiéncia nao é relatar acontecimentos
privados, mas acompanhar os efeitos que determinados encontros produzem nos modos de pensar, agir
e existir.

Essa posicdo desloca também o estatuto da escrita. A escrita ndo aparece como etapa

posterior a pesquisa, como simples meio de comunicacdo de resultados ja alcancados. Ela é parte
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constitutiva do préprio processo de elaboracgdo. Escrever é experimentar o pensamento, exp6-lo ao risco,

coloca-lo diante do que resiste a captura conceitual. A escrita reorganiza a experiéncia, opera cortes,
distribui relevancias, constréi coeréncias; mas ndo consegue encerra-la definitivamente. Algo sempre
escapa a estabilizagdo narrativa, fazendo vacilar a pretensao de totalidade e evidenciando que a linguagem
nao esgota o vivido.

E sob essa disposicido que os relatos de experiéncias pedagdgicas reunidos na obra recente
organizada por Neira sdo mobilizados ao longo deste texto. Ndo aparecem como dados empiricos nem
como exemplos ilustrativos de uma argumentacao previamente construida. Funcionam como superficies
de atrito, como fragmentos que interrompem o fluxo tedrico e exigem do pensamento novo esforgo de
elaboracdo. Ao narrar a aula, o texto organiza, seleciona e estabiliza acontecimentos; ao mesmo tempo,
deixa transparecer hesitagdes, imprevistos e intensidades que ndo se deixam reduzir a significados
plenamente fixaveis. E nessa oscilacdo que se torna visivel a tens3o entre representacdo e acontecimento.
A escolha por esses relatos deve-se, portanto, menos a um critério de abrangéncia do que a unidade
tedrico-politica do material, inteiramente implicado na perspectiva cultural da Educacdo Fisica, o que
permite acompanhar, de modo mais preciso, as tensdes que este ensaio procura pensar.

E nesse sentido que a cartografia comparece menos como método formalizado e mais como
atitude investigativa. Ndo se trata de aplicar categorias prévias aos relatos, mas de acompanhar os
processos que neles se esbocam, seguindo pontos de intensidade, hesitacdes, desvios, retomadas e forgas
gue atravessam a experiéncia narrada. Cartografar, aqui, significou ler os materiais sem a pretensdo de
extrair deles uma verdade estavel sobre a aula, mas deixando-se afetar pelos problemas que emergem de
sua propria composicdo: aquilo que se repete, aquilo que vacila, aquilo que se organiza discursivamente e
aquilo que resiste a organizacdo. A analise, assim, ndo visa representar ou interpretar um objeto fixo, mas
compor com os movimentos que os proprios relatos pdem em circulagdo, acompanhando a tensdo entre
0 que a escrita consegue tornar inteligivel e o que nela permanece como resto intensivo do acontecimento.

Tomar os relatos nesse horizonte implica 1é-los ndo como registros transparentes de uma
pratica, mas como produgdes discursivas que, ao mesmo tempo em que organizam a experiéncia, revelam
suas fissuras. Neira (2011) descreve que os relatos de pratica sdo discursos pedagdgicos (que sdo, de fato,
objetos de analise), independentemente de sua relacdo de representacdo/confiabilidade com a pratica
desenvolvida na escola. “[...] esse ponto ndo constituiu obstaculo nem sequer interferiu nos resultados,

pois ndo buscavamos a verdade sobre o que aconteceu. Partindo do pressuposto de que um discurso
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produz seu préprio objeto, o que nos interessava era o que os professores afirmavam ter feito” (Neira, p.

2011, p. 14).

Assim, a escrita reinscreve a aula, mas ndo a captura integralmente. Ha sempre um resto, ndo
exterior a linguagem, mas excedente a sua pretensdo representacional, que insiste em deslocar as
categorias disponiveis.

Gehres, Rocha e Bonetto (2024) empreendendo o mesmo tipo de andlise com os relatos de
experiéncia descreve-os como um sistema de simulacro, onde ao mesmo tempo que a aula, a atividade
pedagdgica, a vivéncia da pratica corporal (atividade efetivamente produzida) é criagcdo e simulacro, o
registro escrito também o é, ele jamais transmite uma verdade da aula, ou mesmo uma totalidade dos
acontecimentos curriculares. De tal modo, a analise dos registros trata-se mais de um trabalho de
montagem, de construcdo performativa, uma experimentacdo tipica dos ensaios, das cartografias e das
pesquisas-intervencao, e menos um labor cientifico de formulacdo e comprovacdo de uma tese especifica
ou mesmo de andlise ou interpretacao e hermenéutica.

O presente ensaio, portanto, ndo busca concluir, provar ou encerrar a questdo. Ele sustenta
tensdes, admite a instabilidade e acolhe o risco de ndo alcancar uma sintese final. Interessa-nos menos
decidir o que as praticas corporais “significam” e mais observar o que produzem quando sdo narradas,
tematizadas e tém suas representagdes problematizadas. Nao como sistema fechado de interpretagdes,
mas como campo aberto a experimentagdes conceituais, no qual escrever, pesquisar e ensinar se implicam
mutuamente. N3o se trata, contudo, de experimentacdo no sentido de expressdo subjetiva ou
interpretacdo individual da experiéncia, mas da producdo de conceitos imanentes aos encontros entre
corpos, praticas e enunciados, tal como proposto por Deleuze e Guattari (1995), em que o pensamento se

engendra como efeito de forcas e ndo como representacdo de um sujeito.

REPRESENTAGCAO, CONHECIMENTO E SEUS DESLOCAMENTOS

Bastante relacionada com a concepgao de linguagem descrita anteriormente, a virtualidade
que atravessa a teorizagdo em questdo compreende o conhecimento como ndo representacional,
preocupacao ja presente nas pesquisas da perspectiva cultural da Educacdo Fisica, especialmente aquelas
alinhadas aos estudos pds-estruturalistas. Ancorados nos Estudos Culturais, entende-se que a

representacdo ndo opera como espelho do real, mas como um sistema cultural de significagdo que atribui
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sentidos as coisas por meio da linguagem, produzindo simbolicamente classificacdes, identidades e

possibilidades de existéncia (Hall, 2008).

A representacdo, nesse registro, ndo é simplesmente um meio transparente de expressao de
algum suposto referente. Em vez disso, constitui-se como sistema linguistico e cultural: arbitrario,
indeterminado e estreitamente ligado a rela¢des de poder (Silva, 2013). Pensar a partir desse campo é
reconhecer que identidade e diferenca sdo produzidas em cadeias discursivas abertas e instaveis. No
interior da Educacdo Fisica cultural, essa compreensdo sustentou a defesa de praticas pedagdgicas
comprometidas com a ampliacdo de vozes, com a inclusdo de saberes marginalizados e com a disputa por
significagdes historicamente silenciadas.

Oliveira Junior (2017) e Neves (2018), por exemplo, exploram como a representacdo cultural
participa da construcdo das imagens do outro e da prépria organizacao curricular, evidenciando que os
processos de significacdo sdo sempre atravessados por relacdes de poder. Do mesmo modo, Oliveira e
Neira (2019), a partir de Foucault, tensionam a concepc¢do moderna de conhecimento como espelho da
realidade, deslocando-o para o plano da producdo histdrica e discursiva. Conhecer ndo seria alcancar a
esséncia das coisas, mas participar de jogos de saber-poder que constituem objetos e sujeitos.

Esse deslocamento é decisivo. Ao subtrair do conhecimento a marca da verdade
transcendental, abre-se espa¢o para compreendé-lo como producgdo situada, perspectivada, obliqua
(Ribeiro, 2011). Entretanto, ainda que a representacdo deixe de ser ontoldgica para tornar-se
construcionista, ela permanece como operador central. O conhecimento segue sendo pensado
prioritariamente como organizacdo discursiva do mundo, ainda que agora reconhecida como histdrica e
politica.

E nesse ponto que a filosofia da diferenca de Deleuze e Guattari propde um movimento mais
radical. Ndo se trata apenas de disputar o direito de representar nem de denunciar a ilusdo de
transparéncia do signo. Trata-se de questionar a prdpria imagem do pensamento que sustenta a
representacdo como modelo privilegiado do conhecer. Em Diferenca e repeti¢do, Deleuze (2018) identifica
no pensamento representacional uma operagdo fundamental: limitar o real para, em seguida, reproduzi-
lo sob a forma do mesmo. Identidade no conceito, oposicdo na determinagdo, analogia no juizo,
semelhanca no objeto; sdo essas as engrenagens que mantém o pensamento orbitando em torno da

recognigao.
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Ao criticar a “imagem dogmatica do pensamento”, o fildsofo ndo pretende apenas denunciar

7

equivocos metodoldgicos, mas deslocar o préprio estatuto do pensar. Pensar ndo é reconhecer, nem
reencontrar o ja sabido sob outra forma. Pensar é ser violentado por algo que forca o pensamento a sair
de sua inércia. “O que nos forca a pensar é o signo” (Deleuze, 2006, p. 91). O signo ndo é simplesmente
portador de significado; ele é efeito de um encontro contingente que impde ao pensamento a necessidade
de criar.

Se tomarmos essa chave para ler as experiéncias com o curriculo cultural da Educagao Fisica,
certos fragmentos narrativos tornam-se particularmente reveladores. Em uma das aulas descritas, ao
relatarem a vivéncia com carrinhos de rolima na quadra, |é-se: “Assim que pisamos na quadra o(a)s
discentes posicionaram os carrinhos no chao. [...] Em poucos minutos a velocidade empregada ja estava
consideravel. Ndo tinha radar que captasse a rapidez de conhecimentos e afetos que transitavam. A
guadra com suas linhas se tornou uma pista” (Santos Junior, 2025, p. 128-129).

Aqui ndo se trata de transmissdao de conteldos previamente organizados. A cena ndo é a
aplicacdo de um saber estabilizado, mas a emergéncia de um campo intensivo em que afetos e
conhecimentos circulam numa velocidade que escapa a mensuracao. A quadra deixa de ser apenas espaco
fisico representavel e converte-se em territdério de experimentagao. O pensamento nao reconhece algo ja
dado; ele é arrastado pelo encontro, pela aceleragao, pela necessidade de responder ao que ali se produz.
O conhecimento ndo aparece como representagdo do real, mas como efeito de um agenciamento muito
particular e a tematizacdo construida, longe de conduzir a uma esséncia da pratica, expde a multiplicidade
dos curriculos produzidos. Jamais se chega a completude do objeto; apenas se percorrem algumas das
infinitas possibilidades que emergem dos encontros entre estudantes, docentes e discursos.

Em outro fragmento, ao final de uma experiéncia com patinete, estudantes afirmam: “Foi
muito bom, parece que estamos voando. [...] Eu sempre tinha medo e hoje eu consegui andar e me sentir
bem.” (Souza, 2025, p. 197).

A experiéncia relatada nao se reduz a aquisicdo de um conceito. O que comparece é a
produgdo de uma transformacgao subjetiva, um deslocamento afetivo, uma relagao distinta com o préprio
corpo. O medo ndo é apenas tematizado; ele é atravessado. A aprendizagem nao se limita a representagao
correta de um conteudo, mas envolve a interpretacdao de signos que violentam o pensamento: a
velocidade, o risco, o equilibrio, o olhar do outro. Nessas cenas, o que se evidencia ndo é a negagao da

linguagem, mas o tensionamento de sua centralidade representacional. A escrita organiza o
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acontecimento, da-lhe forma narrativa; entretanto, deixa transparecer que algo excede essa organizacao.

Ha um resto que ndo se deixa capturar inteiramente pela significacdo, uma dimensao intensiva que
participa da constituicdo do conhecimento sem se reduzir a ele.

Se, por um lado, a perspectiva cultural j& havia deslocado o conhecimento do plano da
esséncia para o da construgao histdrica, por outro, esses fragmentos sugerem que ha ainda um campo a
explorar: aquele em que conhecer ndo é apenas representar, mas deixar-se agenciar por forgas, signos e
encontros. O pensamento, nesse horizonte, ndo se contenta com a recognicdo; ele se produz no choque
com aquilo que o desestabiliza. E a partir dessa tensdo entre a organizacdo discursiva da experiéncia e a
violéncia do encontro que a excede, que se abre a possibilidade de pensar outros deslocamentos na

relacdo entre linguagem, conhecimento e curriculo.

CONHECIMENTO, TEMATIZACAO E ACONTECIMENTO: DESLOCAMENTOS NO CURRICULO
CULTURAL

Se a critica a representacao pretende deslocar o conhecimento do plano da recognicdo para
o da criacdo, é no nivel da vivéncia corporal que esse deslocamento se torna mais visivel. Ndo porque o
corpo esteja fora da linguagem, mas porque ele frequentemente produz efeitos que excedem a
organizagao discursiva que tenta circunscrevé-lo. Em algumas experiéncias narradas, a aula deixa de
operar como transmissdo de conteldos sobre uma pratica corporal e passa a funcionar como campo de
intensidades, onde conhecimento e afeto emergem de forma insepardvel.

Os fragmentos aqui mobilizados ndo devem ser lidos como expressdao da totalidade das
experiéncias pedagdgicas, nem como indicativo de uma recorréncia dos efeitos de criagdo ou
deslocamento. Trata-se de recortes nos quais tais movimentos se tornaram sensiveis a escrita, sem que
isso implique sua regularidade, predominancia ou garantia no interior das praticas. Em muitos casos, as
experiéncias permanecem no registro da recognicdo, da repeticdo ou da estabilizacdo de sentidos, o que
nao invalida, mas antes compde, o campo em que tais deslocamentos podem ou nao emergir. Isso implica
reconhecer que a experimentacdo ndo carrega garantias intrinsecas de producdo de diferenca, podendo
também operar por meio de repeticGes, capturas ou reterritorializacdes que reafirmam formas ja
estabilizadas no campo das préticas.

Em um dos relatos, durante a vivéncia com patinetes na quadra, descreve-se:
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“Foi bom porque desci ‘a milhdo’ (muito rapido) e senti um leve frio na barriga”; “Quando
estava na descida, me sentia igual ao Flash, porque eu descia muito rapido”; e “Foi uma
experiéncia Unica, pois ndo andava ha muitos anos. Foi eletrizante e senti frio na barriga”
(Souza, 2025, p. 199).

O fragmento revela algo que ultrapassa a simples tematizacdo de uma pratica corporal

urbana. N3o se trata apenas de aprender “sobre” o patinete, nem de reproduzir corretamente suas
técnicas. O que comparece é a producao de um campo intensivo: velocidade, risco, medo, superacao,
euforia. O conhecimento ndo aparece como representagado entre conceito e objeto, mas como efeito de
um encontro que forga o corpo e o pensamento a se reorganizarem.

Importa destacar que tais deslocamentos ndo se configuram como efeitos necessarios ou
garantidos pelas acGes pedagdgicas. Trata-se de acontecimentos contingentes, que s6 se produzem na
imanéncia dos encontros entre corpos, praticas, materiais e enunciados, ndo podendo ser antecipados
nem assegurados previamente (Deleuze; Guattari, 1995).

Outros relatos da coletanea reiteram essa dimensao intensiva da experiéncia, especialmente
guando se observa o modo como as falas discentes deslocam a prdtica para além de sua reproducao
técnica inicial. Na tematizacdo da cultura da pipa, por exemplo, estudantes confessam que nunca haviam
considerado a pratica como legitima no contexto escolar, associando-a, até entdo, a “ociosidade de
‘moleques de rua’” ou mesmo a criminalidade; ao passo que outros evocam “memdrias afetivas intensas,
imagens de infancia, convivio familiar e disputas entre amigos nos bairros onde cresceram” (Vieira, 2025,
p. 342).

O que se evidencia aqui ndo é apenas a ampliacdo de repertdrio cultural, mas o deslocamento
de regimes de visibilidade: aquilo que operava como ndo-saber ou como prdatica marginal passa a
comparecer como linguagem corporal complexa, atravessada por pertencimento, conflito e invengao.

Se seguirmos Deleuze, podemos dizer que ali o pensamento nado reconhece; ele é violentado
pelo signo. A aceleragao, o desequilibrio, a possibilidade da queda, assim como o estranhamento inicial
diante de uma pratica antes percebida como marginal, funcionam como signos que imp&em ao corpo uma
necessidade de responder, de inventar solugdes, de ajustar-se. O medo, a euforia, a lembrancga da infancia
ou a revisdao de preconceitos ndo emergem inicialmente como conceitos que devem ser aprendidos; sdao
atravessamentos, experiéncias e afetacGes. A quadra deixa de ser mero espaco fisico util e funcional, para
tornar-se territdrio de exploragao, plano de imanéncia onde diferentes forgas se articulam.

Todavia, é importante notar a oscilagdo. A escrita do relato reorganiza o acontecimento, da-

Ihe coesdo, transforma a intensidade em narrativa compreensivel. Ao afirmar que “ndo tinha radar que
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captasse a rapidez de conhecimentos e afetos”, o texto ja realiza uma operacao representacional: tenta

traduzir o excesso em metafora e o acontecimento em linguagem. Ha, portanto, uma tensao produtiva
entre aquilo que se vive como intensidade e aquilo que se narra como experiéncia organizada. Essa
oscilacdo torna-se ainda mais evidente em outro conjunto de narrativas, desta vez envolvendo a
construcdo coletiva de materiais e a manipulacdo de objetos ndo convencionais. Em uma delas, |é-se:

Durante essa vivéncia, uma das criangas pegou dois cocos de nossa cesta e disse ‘Olha,
pro, eu tenho pé de coco!’. Outras [...] comegaram a tentar caminhar com este material.
[...] Algumas criangas comecgaram a buscar outros objetos nos quais poderiam subir e
experimentar caminhar (Augusto, 2025, p. 87).

Em outra situagao:

Enquanto um grupo serrava, convidei outra(o)s estudantes para executarem outras
acGes — uso da furadeira para furagdo, utilizacdo da grosa para desbastar [...]. Quando a
mao de um(a) cansava, outro(a) assumia a frente. [...] Foi importante notar que a turma
nao hierarquizou as a¢Ges, todas estavam postas como importante (Santos Junior, 2025,
p. 130-131).

Aqui, novamente, ndo estamos diante da aplicacdo de um saber previamente estruturado. As
criangas ndo reproduzem uma técnica ensinada; elas inventam modos de caminhar, redistribuem fungdes,
produzem um arranjo coletivo que nao estava dado a priori. O conhecimento emerge do agenciamento:
corpos, cocos, ferramentas, chao, curiosidade, medo, confianca. Nao hd centro organizador Unico, nem
sequéncia linear. O saber ndo é transmitido; ele se produz na prépria experimentacdo. Sob essa
perspectiva, a aula aproxima-se daquilo que Deleuze e Guattari denominam agenciamento maquinico:
mistura de corpos, acles e paixdes que, articuladas, produzem efeitos incorporais: novas possibilidades
de sentir, agir e pensar. A aprendizagem ndo se resume a elaboracdo de uma representacdo correta de
uma pratica cultural; ela envolve uma redistribuicdo de forgas e posi¢cdes no interior do grupo. O fato de
ndo haver hierarquizacdo explicita das tarefas indica uma suspensdo momentanea da verticalidade
tradicional do conhecimento.

Contudo, novamente, a narrativa organiza o vivido. Ao afirmar que “todas estavam postas
como importantes”, o relato ja interpreta a experiéncia a luz de valores pedagdgicos como
horizontalidade, cooperacdo, inclusdo. Ndo se trata de negar essa dimensdo, mas de reconhecer que o
acontecimento é sempre reinscrito em uma malha discursiva que lhe confere inteligibilidade. A imanéncia
da experiéncia convive com a necessidade de sua representacdo. E precisamente nessa tensdo que se abre
um espaco fecundo para pensar os limites do paradigma representacional ainda operante. As vivéncias

corporais descritas ndo cabem inteiramente na ldgica da recognicdo; elas produzem deslocamentos,
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transformacdes subjetivas, rearranjos coletivos que ndo podem ser reduzidos a transmissdao de
significados. Ao mesmo tempo, a escrita que as registra reinscreve tais deslocamentos em uma economia
de sentidos que organiza, seleciona e estabiliza o vivido.

A Educacao Fisica cultural, nesse ponto, revela sua ambivaléncia produtiva: ela ja tensiona a
centralidade representacional ao apostar na experimentacdo, na imprevisibilidade e na imanéncia das
tematiza¢Oes; mas ainda depende da linguagem para tornar comunicaveis essas experiéncias. A questado
nao é optar por acontecimento ou representacdo como polos excludentes, mas sustentar o “entre”: o
lugar em que a experiéncia excede a narrativa, sem jamais escapar totalmente dela.

Se nas vivéncias corporais o conhecimento emerge como intensidade, nas tematizac¢des, a
emergéncia assume a forma de deriva. O que se coloca em jogo ndo é a exposicdo de um objeto
previamente delimitado, mas a abertura de um campo de problemas que se redefine a medida que a aula
avanca. A tematizacdo, tal como descrita na teorizacdo cultural, nunca alcanca a completude ou totalidade
da pratica corporal; ela percorre apenas alguns de seus fios, muitas vezes aqueles que surgem de modo
absolutamente contingente.

Vejamos isso mais de perto. Em relato intitulado Das aulas na escola ao Coliseu: o boxe na
Educacdo Fisica (Santana, 2025), a tematiza¢do do boxe nao se estabiliza na aprendizagem de golpes ou
na descrigdo de sua histdria esportiva. Ao contrdrio, a pratica mobiliza discussGes sobre violéncia, midia,
espetaculo e masculinidade. O que inicialmente poderia ser conduzido como técnica de combate converte-
se em campo de problematizacdo sobre como determinados corpos sdo associados a agressividade, a forca
ou a marginalidade. A pratica corporal passa, assim, a operar como dispositivo para interrogar imagens
socialmente sedimentadas.

De modo semelhante, em Brincadeiras com bonecas e bonecos (Veras, 2025), a tematizacdo
ndo se restringe ao brincar enquanto atividade ludica. As experiéncias relatadas evidenciam tensdes
relativas a género e pertencimento: questiona-se quem pode brincar com bonecas, quais expectativas
recaem sobre meninos e meninas, quais olhares regulam os corpos infantis. O que poderia ser organizado
como simples resgate de brincadeira tradicional torna-se campo de disputa simbdlica.

Ja em Capoeira: o lastro da cultura africana que resiste (Nery, 2025), a tematizagdo ultrapassa
a execucdo de movimentos e golpes para mobilizar questdes de ancestralidade, resisténcia e memoria
histérica. A pratica ndo comparece apenas como técnica corporal, mas como expressdao de um lastro

cultural que tensiona narrativas hegemonicas e reinscreve a presenga africana na formagdo social
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brasileira. O que se tematiza, portanto, ndo é apenas uma pratica corporal delimitada, mas um

agenciamento em constituicdo, no qual corpos, objetos, discursos, memdrias e afetos se conectam
provisoriamente. A aula deixa de ser espaco de transmissdo técnica para tornar-se plano de composicao
onde forcas heterogéneas pautadas no género, violéncia, ancestralidade e pertencimento, entram em
relagdao, produzem efeitos e se reorganizam. Nao se trata de aplicar um conteldo sobre a pratica, mas de
acompanhar os movimentos pelos quais ela se compde e se transforma a cada encontro.

Em Tematizando o vélei sentado: outros olhares as dissidéncias corporais (Nascimento, 2025),
a tematizagdo tensiona diretamente a norma corporal que sustenta o esporte escolar. Ao experimentarem
o jogo sentados, estudantes registram o estranhamento diante da nova configuracdo do movimento e
passam a questionar o que entendiam por “desempenho” e “habilidade”. O deslocamento da verticalidade
nao apenas altera a técnica, mas desestabiliza critérios implicitos de eficiéncia e normalidade corporal. O
gue se vé, também aqui, é a desnaturalizacdo de um regime corporal dominante, evidenciando que a
tematizacdo opera como intervencao nos proéprios critérios que definem o que conta como capacidade.

Essas aberturas ndo configuram uma ruptura com a representagdo, mas um deslocamento
interno de seus modos de operar. Nao ha aqui busca por definicdo universal, nem pretensao de esgotar o
objeto; h3, antes, a exposi¢dao de sua instabilidade constitutiva no interior dos jogos de linguagem que o
tornam inteligivel. A tematiza¢do opera como reterritorializagdo continua: parte de discursos ja existentes,
mas os desloca, recombina, amplia. O conhecimento ndo é a adequagdo a uma verdade prévia; ele se
constroéi no percurso, a partir das perguntas que emergem do grupo.

Entretanto, também aqui a oscilacdo se imp&e. A tematiza¢do organiza, seleciona, distribui
relevancias. O professor decide quais fios serdo tensionados, quais questdes ganharao centralidade, quais
conexdes serdo aprofundadas. Ainda que ndo haja esséncia a ser descoberta, ha um trabalho de
composicdo discursiva que estrutura a experiéncia. A imanéncia ndo elimina a mediacdo; ela a desloca.

Essa tensdo torna-se particularmente visivel quando se observa que, ao final de cada
tematiza¢do, os conhecimentos produzidos sdo narrados, sistematizados, compartilhados. O percurso
imprevisivel é transformado em relato coerente. O acontecimento é reinscrito como experiéncia
pedagdgica exemplar. A escrita, ao registrar que “jamais esperdvamos, previamente” que determinados
conteudos emergissem, ja opera uma organizagdo retrospectiva que atribui sentido ao imprevisto.

Essa ambivaléncia ndo constitui contradicdo; ela revela a prdpria condigdo do curriculo

cultural da Educacgdo Fisica: ele se move no interior da linguagem e, ao mesmo tempo, tensiona seus
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limites. A tematizacdo, ao recusar a universalizacdo e a naturalizacdo das praticas corporais, ja destitui o
conhecimento de sua pretensdo transcendental. Contudo, ao narrar o processo, reinscreve-o numa
economia de sentidos que o torna comunicavel.

E nesse ponto que a critica a representacdo ganha densidade. N3o basta afirmar que o
conhecimento é construcdo histdrica; é preciso indagar como, mesmo no interior dessa construcao, o
pensamento pode ser forcado para além da recognicdo. A tematizacdo, quando conduzida como abertura
radical ao inesperado, opera uma inflexdo no interior do regime representacional, forcando-o a lidar com
aquilo que ndo se estabiliza facilmente em significados. As duvidas dos estudantes, as associacdes
inesperadas, as resisténcias iniciais — tudo isso funciona como forca que arranca o pensamento de sua
zona de conforto.

Ao mesmo tempo, hda momentos em que a tematizagdo parece aproximar-se novamente de

IM

certa organizacao representacional. Quando se busca ampliar o “conhecimento conceitual” sobre as
diferentes modalidades do futebol, por exemplo, identificando lacunas e conduzindo aprofundamentos,
reintroduz-se parcialmente a légica de racionalizacdo e distincdo tipica do paradigma moderno. A
diferenca, nesse caso, é que tal movimento ndo parte de um curriculo fixo, mas da prdpria experiéncia
vivida pelo grupo. “[...] sdo assuntos, duvidas e discussGes que nao se repetirdo e que provavelmente ndo
compordo experiéncias pedagdgicas de outras escolas em outras conjunturas (Bonetto, 2021, p. 221).
Ainda assim, a operacdo de delimitacdo e explicitacdo conceitual permanece.

Essa ambivaléncia ndo enfraquece a perspectiva cultural; ao contrario, evidencia sua
complexidade. O curriculo cultural da Educacdo Fisica ndo abandona a linguagem, nem poderia fazé-lo.
Ele trabalha com ela, a partir dela, tensionando-a. A questdo que se impde, entdo, ndo é se ha ou nao
representagdo, mas como sustentar, no interior dela, espagos em que o pensamento possa ser violentado
pelo encontro, abrindo-se a diferenca. “[...] num movimento duplo de reconhecimento e criagdo, as
praticas pedagdgicas culturalmente orientadas desnaturalizam as significacGes sedentdrias e as imagens
fixas do pensamento, incentivando, proporcionando espacgos-tempos de invengdo, transformacao e
criacdo das praticas corporais” (Bonetto, 2021, p. 321).

Desse modo, tanto nas vivéncias corporais intensivas quanto nas tematizagdes imprevisiveis,
o que se revela é um curriculo que oscila entre organizagdo discursiva e acontecimento. A representagao
ndo desaparece; ela é deslocada, tensionada, atravessada por forcas que a excedem. E nesse “entre”:

entre o que se pode narrar e o que insiste em escapar, que se desenha a possibilidade de um conhecimento
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gue ndo se reduz a imagem do mesmo, mas que se produz como cria¢ado situada, proviséria e imanente. A

tematizacdo, portanto, ndo suspende a linguagem nem a ultrapassa; ela a intensifica, levando-a até seus
préprios limites, onde a significacdo comeca a vacilar sem jamais desaparecer. Sua poténcia ndo reside em
escapar da representacdo, mas em tensionar sua estabilidade, expondo-a as forg¢as que a desorganizam e
a obrigam a recompor-se.

Bonetto (2021) narra sobre os conhecimentos produzidos nas experiéncias com a Educacdo
Fisica cultural afirmando que elas tematizam as praticas corporais tomadas como formas de linguagem,
mas o fazem considerando os limites da prdpria linguagem.

Uma compreensao de linguagem que nado se resume a codificagdo-decodificagdo, signo-
significante, recognicdo, comunicagdo ou expressao, pois é gesto, é pura pragmatica, tem
seu uso politico, ndo é exata, muito menos resume a experiéncia que as pessoas
produzem, seja no ambito educacional ou durante as praticas corporais. Nessa
concepcdo, ndo ha [apenas] transmissdo cultural, mas um processo incessante de criagdo
e intervengdo um pelo outro (Bonetto, 2021, p. 319).

Assim, a tematizacdo possui potencial para abrir o campo das praticas corporais a
imprevisibilidade, a problematizacdo pode tensionar ainda mais diretamente os regimes de verdade que
as sustentam. Nao se trata apenas de ampliar significados ou de incluir novas vozes, mas de interrogar os
proprios sistemas que autorizam determinadas representacées como naturais, corretas ou inevitaveis.
Nesse ponto, o curriculo cultural da Educacdo Fisica aproxima-se explicitamente das andlises
foucaultianas: problematizar é fazer entrar no jogo do verdadeiro e do falso aquilo que parecia dado,
evidenciando as condig¢des histdricas e politicas de sua constituicdo. Em uma das experiéncias relatadas,
ao organizar um baile na sala:

Observamos que as criangas se juntaram para dancar sem impeditivos de género. Alguns
meninos se juntaram entre si, outras meninas se juntaram entre si e formaram-se
também algumas duplas de meninos com meninas. Algumas criangas ndo quiseram
dancar e assistiram, outras fotografaram com nossos celulares (Godoy; Paula; Massela,
2025, p. 41).

A primeira vista, poder-se-ia ler o episédio como simples vivéncia. Entretanto, o que se produz
ali é uma suspensdao momentanea das normas que organizam os corpos segundo expectativas binarias.
N3o ha imposicao de pares heteronormativos, tampouco distribuicao rigida de papéis. A experiéncia nao
tematiza diretamente “género” como conceito, mas cria condi¢Ges para que outras configuracGes se
tornem possiveis. A problematizacdo, nesse caso, ndo opera apenas no nivel discursivo; ela se efetua na
propria disposicdo dos corpos no espaco. Todavia, a narrativa que registra o acontecimento ja o interpreta

como indicador de auséncia de “impeditivos”. A escrita identifica ali um valor (liberdade, ndo
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hierarquizac¢do), e o reinscreve em uma economia pedagdgica. Mais uma vez, a fissura se torna narrativa.

A representacdo ndo desaparece; ela reorganiza o que foi vivido como abertura. Essa tensao também se
manifesta quando o conteldo da aula extrapola o gesto técnico e alcanca dimensdes emocionais e sociais.

A discussao também trouxe a tona reflexdes sobre o medo, inseguranca e a importancia
do conhecimento técnico como forma de protegdo e fortalecimento pessoal. Foi um
momento potente de escuta e troca, em que o conteddo da aula extrapolou o fisico e
alcangou dimensGes emocionais e sociais (Moura, 2025, p. 353-354).

Aqui, a problematizacdo desloca o foco da execucdo corporal para os afetos que a atravessam.
Medo, inseguranca e vergonha nao sdo tratados como obstdculos a serem superados para atingir um
padrdo técnico ideal, mas como elementos constitutivos da experiéncia. Ao serem nomeados e
compartilhados, deixam de operar silenciosamente como limite invisivel. Entretanto, novamente, o relato
tende a organizar o acontecimento sob a forma de “momento potente”, atribuindo-lhe coeréncia
retrospectiva. A poténcia é reconhecida e integrada a narrativa pedagdgica. O que foi vivido como
incerteza, como hesitacdo, é convertido em aprendizagem significativa. A problematizacdo, ao mesmo
tempo que abre fissuras, é reinscrita como resultado.

Essa ambivaléncia torna-se ainda mais nitida quando a pratica corporal é articulada a uma
leitura politica do espaco urbano. Em uma das experiéncias, ao trabalhar com parkour, skate ou freestyle
dance, afirma-se que se buscou criar condi¢Ges para que os estudantes pudessem “experimentd-las
criticamente, relacionando seus movimentos corporais com uma leitura politica do espago urbano”,
transformando patio, quadras e corredores em “laboratdrios de experimentacdo” (Oliveira; Taglialegna;
Vieira, 2025, p. 243).

Ha aqui um movimento deliberado de deslocamento: a escola deixa de ser mero cendrio
neutro e passa a ser reinterpretada como espacgo atravessado por relagbes de poder, arquitetura,
circulacdo e vigilancia. A pratica corporal torna-se meio de intervengdo simbdlica e material no espago. O
corpo ndo apenas representa uma cultura; ele atua sobre o territério, reconfigurando-o. Ainda assim, a
propria formulacdo “criar condi¢des” revela a mediacdo pedagdgica. O acontecimento ndo é pura
espontaneidade; ele é enquadrado, planejado, orientado por uma intencionalidade ética e politica. A
problematiza¢do ndo é auséncia de dire¢do, mas outro modo de dirigir, menos centrado na transmissao
de verdades, mais atento a abertura de possibilidades.

E precisamente nesse ponto que a critica a representacdo encontra seu limite mais delicado.
A Educagdo Fisica cultural, ao problematizar representa¢des e desnaturalizar praticas, ja se afasta

decisivamente do paradigma moderno do conhecimento como espelho da realidade. Contudo, nao
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abandona a linguagem, nem a necessidade de narrar, organizar e compartilhar as experiéncias produzidas.
Arepresentacdo ndo é eliminada; ela é deslocada de seu estatuto ontoldgico para uma funcgao estratégica.

Sustentar essa tensdo talvez seja o gesto mais honesto. Nao se trata de opor radicalmente
representacdo e acontecimento, como se fosse possivel habitar um fora absoluto da linguagem. Trata-se,
antes, de reconhecer que, no interior da escrita das experiéncias, emergem momentos em que o
pensamento é forcado para além da recogni¢do: quando o medo se transforma em coragem, quando a
quadra vira pista, quando o patio torna-se laboratério politico, quando pares de danga escapam as
expectativas normativas.

Nesses momentos, o conhecimento ndo se apresenta como reprodu¢do do mesmo, mas
como criagdo situada, implicada e proviséria. Ao mesmo tempo, ao serem narrados, tais momentos sao
reinscritos em uma trama discursiva que lhes confere inteligibilidade e circulagdo. Em sintese,
corroborando com os achados de Bonetto (2021), é possivel indicar que as experiéncias com a Educacédo
Fisica cultural podem promover a veiculagdo de um tipo de conhecimento tematizado e problematizado e
gue, por isso, ndo se trata da transmissdo apenas de um pensamento representacional, mas a criacao, o

novo e o impensado.

CONSIDERACOES FINAIS

Buscamos neste ensaio sustentar uma inflexao tedrica e pedagdgica nao limitada a um ajuste
conceitual no interior da Educacao Fisica cultural, pois tensiona seus préprios fundamentos ao colocar em
questdo a centralidade da linguagem enquanto operador privilegiado da experiéncia, do conhecimento e
da aprendizagem. Se a filiagdo da Educacgdo Fisica a area das Linguagens produziu deslocamentos
incontorndveis ao recusar o biologicismo, ao inscrever o corpo no plano da cultura e ao enfrentar
curriculos normativos, também trouxe consigo o risco de reiterar, ainda que sob novas roupagens, uma
confianga excessiva na representagao, na significagdo e na comunicabilidade plena da experiéncia.

O percurso tedrico desenvolvido evidenciou que, mesmo nas vertentes criticas e pds-criticas,
a linguagem tende a operar como matriz organizadora do real, convocando gestos, praticas corporais e
experiéncias pedagdgicas a “dizerem algo”, a expressarem identidades, culturas e modos de vida. O
problema ndo reside na operacdo em si, mas no que ela silencia: as intensidades, os afetos, os desvios, os
acontecimentos que atravessam os corpos e que nao se deixam capturar inteiramente pelos regimes da

significacdo. E precisamente nesse ponto que a filosofia da diferenca, em especial as contribui¢des de
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Deleuze e Guattari, mostrou-se fecunda para pensar a Educacdo Fisica cultural para além do

linguicentrismo.

Ao compreender a linguagem como pratica imanente, atravessada por palavras de ordem,
isto é, por enunciados que ndao apenas comunicam, mas fazem circular modos de agir, obedecer, desejar
e perceber, desloca-se o foco daquilo que as praticas corporais “significam” para aquilo que elas fazem,
produzem e engendram. O conhecimento deixa de ser pensado como representagdo ou recognicao e passa
a ser compreendido como acontecimento, como produgdo imanente que emerge dos encontros entre
corpos, signos, discursos, materiais, instituicGes e forgas. Aprender, nessa chave, ndo é apenas reconhecer
0 ja sabido, mas ser afetado por aquilo que desestabiliza o pensamento e o forca a criar.

As experiéncias pedagdgicas mobilizadas ao longo do texto, entremeadas a discussao tedrica
e acompanhadas em atitude cartografica e ensaistica, ndo funcionaram como exemplos ilustrativos nem
como evidéncias empiricas a serem validadas. Elas irrompem como fragmentos de acontecimentos que,
em determinadas condicdes, desorganizam expectativas, frustram planejamentos prévios e expdem a
imprevisibilidade constitutiva do curriculo cultural da Educacdo Fisica quando tomado como plano de
imanéncia. A tematizacdo e a problematizacdo, longe de configurarem procedimentos técnicos ou etapas
didaticas, constituem gestos ético-politicos que podem instaurar dividas, criam percursos formativos
singulares, fissuram representagdes e tensionam hierarquias de saber.

Ao afirmar os limites da representacdo, este ensaio tampouco advoga a supressdo da
linguagem ou o abandono das conquistas histéricas da Educagdo Fisica cultural. O que se sustenta é a
necessidade de radicalizar essa perspectiva, levando as ultimas consequéncias a critica a imagem
representacional do pensamento. Isso implica reconhecer que nenhuma experiéncia pedagdgica é
plenamente transmissivel, que nenhum curriculo é replicavel e que nenhum conhecimento se apresenta
como universal ou essencial. Cada aula, cada encontro, cada tematizacdo constitui-se como
acontecimento singular, irrepetivel e situado.

Retomando a questdo que orientou este ensaio — em que medida a linguagem, ao narrar a
experiéncia pedagdgica, a representa e, ao mesmo tempo, a deixa escapar? —, é possivel afirmar que a
linguagem produz uma organiza¢do possivel do vivido: ela torna a experiéncia comunicavel,
compartilhavel e inteligivel, mas ndo a captura por inteiro. Ao narrar, a linguagem seleciona, ordena e
atribui sentido; contudo, nesse mesmo movimento, deixa escapar intensidades, afetos, hesita¢bes e forgas

que excedem sua forma representacional. Essa é a resposta central do texto: a linguagem participa da

Corpoconsciéncia
doi.org/10.51283/rc.30.e21144



21 de 25
X Revista Corpoconsciéncia | v. 30 | 2026 | ISSN 2178-5945
' Bonetto et al.

producdo da experiéncia pedagdgica, mas ndo a esgota. Por isso, o curriculo e a aula ndo podem ser
reduzidos nem a transparéncia do relato, nem a uma indeterminacao absoluta.

Por fim, afirmar uma Educacdo Fisica cultural atravessada pela filosofia da diferenca significa
assumir uma postura ética e politica que renuncia a seguranca dos modelos, a estabilidade das verdades
e a promessa de controle do processo educativo. Ndo se deseja sustentar a hipétese de uma exterioridade
pura a representagdo, mas anunciar a tensdo entre dizer e viver, entre organizar e ser afetado, entre narrar
e experimentar. Trata-se de habitar o entre — esse espago em que o curriculo se escreve no préprio ato
de acontecer — e aceitar que sua poténcia reside justamente naquilo que ndo se deixa estabilizar. Em
sintese, narrar a experiéncia pedagdgica nao é reproduzi-la fielmente, mas compor uma versdo situada do

vivido, sempre parcial, que ao mesmo tempo revela e oculta, organiza e deixa escapar.
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