1de 26
Revista Corpoconsciéncia | v. 30 | 2026 | ISSN 2178-5945

X Silva, Barboza e Brasileiro
/

CULTURA, EDUCACAO FiSICA E DANCA:
DIALOGOS (IN)EXISTENTES NAS ORIENTACOES CURRICULARES

CULTURE, PHYSICAL EDUCATION AND DANCE:
(IN)EXISTING DIALOGUES IN CURRICULAR GUIDELINES

CULTURA, EDUCACION FiSICA Y DANZA:
(IN)EXISTENTES DIALOGOS EN LAS ORIENTACIONES CURRICULARES

Anna Beatriz da Silva e Roberta de Granville Barboza e Livia Tenorio Brasileiro

Resumo

O estudo analisa como o conceito de Cultura é tratado na apresentag¢do do conteido Danga nas orientagdes curriculares brasileiras
da Educagédo Fisica. Através de uma pesquisa documental recorreu aos sites do Ministério da Educagdo e das Secretarias de
Educagdo das unidades federativas brasileiras, reunindo 28 documentos para analise. Os documentos foram tratados através da
andlise de conteudo categorial por tematica, a partir das categorias analiticas: Educagdo Fisica e Cultura; Danga e Cultura, gerando
sete unidades de contextos. Reconhecemos que a relagdo da Cultura na Educagdo Fisica estd presente nas orientagdes
curriculares, estando tal componente inserido na area de Linguagens, que estuda a expressividade do movimento humano e suas
multiplas manifestag¢Ges culturais e relagGes com o meio e com o outro. No entanto, ainda ha uma fragilidade no debate sobre
Danga e Cultura, evidenciando a necessidade de um aprofundamento conceitual de modo a fortalecer sua dimensao cultural,
pedagdgica e politica.

Palavras-chave: Cultura; OrientagGes Curriculares; Danga; Educagdo Fisica.

Abstract

This study analyzes how the concept of Culture is addressed in the presentation of Dance content in Brazilian Physical Education
curriculum guidelines. Through documentary research, the websites of the Ministry of Education and the Education Secretariats
of the Brazilian federative units were consulted, gathering 28 documents for analysis. The documents were analyzed using
categorical content analysis by theme, based on the analytical categories: Physical Education and Culture; Dance and Culture,
generating seven context units. We recognize that the relationship of Culture in Physical Education is present in the curriculum
guidelines, with this component being included in Languages, which studies the expressiveness of human movement and its
multiple cultural manifestations and relationships with the environment and with others. However, there is still a weakness in the
debate on Dance and Culture, highlighting the need for a conceptual deepening to strengthen its cultural, pedagogical, and
political dimensions.

Keywords: Culture; Curriculum Guidelines; Dance; Physical Education.

Resumen

Este estudio analiza cémo se aborda el concepto de Cultura en la presentacidn del contenido Danza en las directrices curriculares
de Educacion Fisica de Brasil. Mediante investigacién documental, se consultaron los sitios web del Ministerio de Educacién y las
Secretarias de Educacidn de las unidades federativas brasileias, recopilando 28 documentos para su andlisis. Los documentos se
analizaron mediante andlisis de contenido categorico por tema, basado en las categorias analiticas: Educacién Fisica y Cultura;
Danza y Cultura, generando siete unidades de contexto. Se reconoce que la relacion de Cultura en Educacidn Fisica esta presente
en las directrices curriculares, incluyéndose este componente en el drea de Lenguas, que estudia la expresividad del movimiento
humano y sus multiples manifestaciones culturales y relaciones con el entorno y con los demas. Sin embargo, aun existe una
debilidad en el debate sobre Danza y Cultura, lo que resalta la necesidad de una profundizacién conceptual para fortalecer sus
dimensiones culturales, pedagdgicas y politicas.

Palabras clave: Cultura; Directrices curriculares; Danza; Educacion Fisica.
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INTRODUCAO

Refletir sobre o curriculo implica compreendé-lo para além de um conjunto de prescri¢des
técnicas ou de simples organizadores de conteudo. Na Educacdo Fisica, o curriculo configura-se como um
espaco simbdlico e cultural de producdo de sentidos sobre o corpo, a cultura e os processos educativos,
no qual praticas como a Danga assumem papel relevante na construcao de significados e experiéncias
formativas.

Partimos do entendimento de Cultura, tomando como referéncia Eagleton (2000) no debate
sobre “A ideia de Cultura”, no qual apresenta a dialética entre o natural e o artificial que representa a
formacdo da cultura, pois a relacdo dos humanos com sua natureza permite trazer os valores, normas e
simbolos préprios que fazem parte do individuo, bem como o ambiente externo/artificial que permite
construir novas perspectivas da sociedade na qual esse se insere.

O termo Cultura, segundo o autor, pode se referir a um conjunto de praticas, crencas e modos
de vida de um povo, ao cultivo, estando associado a arte, ciéncia, religido, filosofia, politica e economia,
de forma que fica evidente sua polissemia. Nesse sentido, a cultura com diferentes extensGes de saberes
possibilita a transmissdo de conhecimentos, tradigdes e praticas ao longo das geragbes, permitindo a
transformacao social.

Especificamente no campo da Educacdo Fisica reconhecemos a centralidade na Cultura
Corporal. Daolio (2004), ao refletir sobre como o conceito de Cultura esta presente em nossa drea, aponta
gue este conceito é primordial para entender a Educacdo Fisica, relacionando as expressoes e producées
humanas presentes na dindmica da sociedade, levando em consideragao a trajetdria histérica do ser
humano que apresenta o sujeito como individuo bioldgico, psicoldgico e social.

Nessa perspectiva, entender a Educagdo Fisica, a partir das manifestagdes presentes em suas
intervengdes, tais como esportes, gindsticas, lutas, dancgas, jogos, prdticas corporais de aventura,
entendidos como fendmenos culturais, torna-se imprescindivel para reconhecer o avango das abordagens
que colocaram o debate da Educagdo Fisica no campo da Cultura, a exemplo do uso dos termos: Cultura
Corporal (Coletivo de Autores, 1992), Cultura de Movimento (Kunz, 1994) e Cultura Corporal de
Movimento (Bracht, 2005), sendo verificado ainda usos diversificados do mesmo (Neira; Nunes, 2006).
Para Bracht (2005), o debate estabelecido é central na area, pois coloca a Cultura como centralidade,

entendendo que
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[...] As manifesta¢bGes da cultura corporal de movimento significam (no sentido de
conferir significado) historicamente a corporeidade e a movimentalidade — sdo
expressoes concretas, histéricas, modos de viver, de experienciar, de entender o corpo
e 0 movimento e as nossas relagdes com o contexto — nds construimos, conformamos,
confirmamos e reformamos sentidos e significados nas praticas corporais (Bracht, 2005,
p. 101)

Tal movimento de ruptura com a concepc¢do sustentada historicamente de Aptidao Fisica,
indica que estas manifestacGes carregam signos e significados, conforme evidencia o Coletivo de Autores
(1992), ao propor o uso do termo Cultura Corporal: “Podemos dizer que os temas da cultura corporal,
tratados na escola, expressam um sentido significado onde se interpenetram, dialeticamente, a
intencionalidade/objetivos do homem e as intengdes objetivos da sociedade” (Coletivo de Autores, 1992,
p. 42).

Para esta pesquisa, delimitamos o contelddo da Danca na Educacdo Fisica escolar,
reconhecendo-a como uma manifestacdo artistica que acompanha toda a trajetéria da vida dos individuos,
uma vez que ela estad presente em nosso cotidiano (Brasileiro, 2009). Desse modo, a Dancga atrelada a
Educacdo Fisica na escola constitui-se como contelddo deste componente curricular por ser expressao de
um fendmeno cultural que é atravessado por diferentes aspectos da religido, educacdo, género, etnia,
saude, midia etc (Nascimento, 2018).

Portanto, quando inserida nos curriculos de Educacdo Fisica, a Danga ndo deve se limitar a
repertérios de passos ou a eventos festivos, mas sim favorecer a leitura do mundo e das culturas corporais,
promovendo experiéncias significativas de ensino-aprendizagem (Brasileiro, 2009).

Importante destacar, nesta discussdo, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil,
2017), documento que orienta estados e municipios na elaboragao de seus curriculos, reconhecendo que
estes possuem autonomia para, a partir da BNCC e sua regionalidade, elaborar seus préprios documentos
curriculares. Diante disso, com a homologagao da BNCC, em 2017, a Danga estd prevista como uma das
praticas corporais que devem compor o trabalho pedagdgico na Educagdo Fisica. Entretanto, persiste uma
lacuna sobre como o conceito de Cultura é mobilizado ao tratar dessa manifesta¢do corporal. A analise
dos documentos curriculares torna-se, portanto, essencial para compreender se e como a Danga é
apresentada nas orientages que os/as professores/as tomam como referéncia para organizagdo das suas
intervengdes pedagogicas.

No ambito da BNCC, a Danga é reconhecida como conteldo integrante da Educacdo Fisica na

Educacdo Basica, sendo compreendida como uma das praticas corporais que estruturam o componente
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curricular. Conforme o documento, “[...] as unidades temdticas de Brincadeiras e jogos, Dancas e Lutas
estdo organizadas em objetos de conhecimento conforme a ocorréncia social dessas praticas corporais,
das esferas sociais mais familiares (localidade e regido) as menos familiares (esferas nacional e mundial)
(Brasil, 2017, p. 219).

E neste documento, os critérios de organizacao das habilidades referentes as dancas explora
0 conjunto das praticas corporais caracterizadas por movimentos ritmicos, desenvolvendo-se em “[...]
codificagdes particulares, historicamente constituidas, que permitem identificar movimentos e ritmos
musicais peculiares associados a cada uma delas" (Brasil, 2017, p. 218).

A luz do Coletivo de Autores (1992), as praticas corporais - dentre elas a Danca, devem ser
compreendidas como expressées histdricas e culturais constitutivas das prdticas humanas. No ambito da
Educacdo Fisica escolar, sua tematizagdo, mediada por processos de sele¢do, organizacao e sistematizagao
pedagdgica, possibilita a complexificacdo do pensamento e a apropriacao critica do conhecimento. Nessa
perspectiva, ao serem incorporadas como objetos de ensino, tais praticas superam uma compreensao
restrita a dimensao técnico-expressiva, passando a operar como mediac¢des para a leitura e interpretacao
da realidade. Desse modo, favorecem a problematizacdo dos sentidos e significados socialmente
produzidos nas praticas corporais, contribuindo para a formagao consciente.

Diante desse cendrio, problematiza-se ndo apenas o que é ensinado, mas também como esse
ensino se estrutura e, sobretudo, quais conhecimentos sdo silenciados nos documentos curriculares, uma
vez que tais escolhas expressam projetos formativos em disputa e diferentes concepg¢des de sujeito.

Tomando essa discussdo como referéncia, apresentamos como objetivo geral: analisar como
o conceito de Cultura vem sendo tratado na apresentacdo do contelido Danca nas orientag¢des curriculares

brasileiras da Educacgao Fisica.

METODOLOGIA

A pesquisa é de natureza qualitativa, buscando compreender os fenbmenos nao apenas de
forma quantificdvel numericamente, mas considerar a visdo de mundo e a ldgica interna para
compreender a natureza dos fatos, interpretar de forma subjetiva e Unica e entdo dialetizar a partir da
visdo do sujeito com a sociedade (Minayo, 2007).

De acordo com a autora,
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[...] Esse conjunto de fenbmenos humanos é entendido aqui como parte da realidade
social, pois o ser humano se distingue ndo so por agir, mas por pensar sobre o que faz e
por interpretar suas acdes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus
semelhantes. O universo da produgdao humana que pode ser resumido no mundo das
relagGes, das representagGes e da intencionalidade (Minayo, 2007, p. 21).

Para tal, recorremos a uma pesquisa documental que se caracteriza por materiais que ainda
ndo foram analisados nem interpretados por outros autores/as, sendo fonte primdria para a pesquisa.
Que, por serem documentos estaveis, com poucas modificacdes ao longo prazo, possuem um grande
acervo histérico que enriquece as pesquisas documentais ao trabalhar criticamente na construcdo do
conhecimento cientifico, uma vez que permite recuperar informagdes originais e reinterpretar fatos a
partir de novas perspectivas (Gil, 2002). Reconhecemos que as orientacGes curriculares brasileiras ja
passaram por inumeros investimentos de andlise, mas aqui fizemos um novo recorte buscando os didlogos
entre Danca e Cultura na Educacdo Fisica.

Para a constituicdo do corpus documental, foram consultados os sitios eletronicos do
Ministério da Educacao e das Secretarias de Educacdo das unidades federativas brasileiras, com o objetivo
de acessar as orientacdes curriculares vigentes. Reunimos para a andlise 1 documento nacional e 27
documentos das unidades federativas brasileiras.

O tratamento dos dados foi realizado por meio da analise de conteldo categorial tematica,
desenvolvida em etapas sistemdticas de decomposicdo, categorizacdo e reagrupamento do material
empirico, com vistas a identificacdo de sentidos e regularidades discursivas. Tal processo visa revelar os
sentidos e significacBes nas mensagens, possibilitando que o/a pesquisador/a transcenda da teoria e
acesse o conteudo simbdlico e contextual das falas, documentos ou observacdes coletadas. Nessa
perspectiva, o inventario e a classificacdo das unidades de sentido presentes no material empirico, permite
organizar as informacGes de modo coerente e interpretativo. Tal procedimento consiste no “[...] inventario
ou isolamento dos elementos e na classificagdo ou organizagdao das mensagens a partir dos elementos
repartidos” (Souza Junior; Santiago; Melo, 2010, p. 34).

Desse modo, organizamos nossa anadlise a partir das seguintes categorias analiticas: Educac¢do

Fisica e Cultura; Danca e Cultura.

APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS
A partir da leitura dos 27 documentos, excluindo a BNCC que foi referéncia para todos,

inicialmente de forma exploratdria com leituras sucessivas, tomando as categorias analiticas como guia,
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foi possivel identificar um conjunto de registros que, posteriormente, foram organizados por aproximacao

semantica em unidades de contexto, que podem ser visualizados no quadro 1.

Quadro 1 — Categorias analiticas e suas respectivas Unidades de Contexto e Registro.

Categoria analitica Unidade de Contexto Unidades de Registro
Cultura Corporal
Abordagem/Perspectiva Cultura de Movimento
Cultura Corporal de Movimento
Educagao Fisica e Perspectiva cultural
Cultura Expressao e Linguagem Expressao

Linguagem do corpo
Ambiente cultural
RelagGes e Convivéncia Dimensdes culturais
Diversidade sociocultural
Repertorio cultural

O que é ensinado na Manifestac¢des culturais

Educacao Fisica Acervo da cultura
Atividades culturais de movimento
Outros Diferentes realidades culturais

Ampliacdo cultural
Danga Praticas Corporais

Manifestagdes Culturais

Danga e Cultura Linguagem

Ritmico-expressivas
Movimentos ritmicos
Expressdao e comunicagao
Manifestagdo artistica
Classificagdo de Dangas Dancas Regionais
Dancas Urbanas
Dangas Comunitarias
Dangas Circulares
Dangas de matrizes indigenas e africanas
Dangas Folcléricas/Cultura Popular
Dangas do Brasil/ Dan¢as do Mundo
Dangas teatrais e danga contemporanea
Dangas: criativa/educativa
Dancgas de Saldo

Fonte: construgdo das autoras.

Ao tratar da categoria analitica Educagdo Fisica e Cultura, apresentamos como primeira
unidade de contexto: Abordagem/Perspectiva, e nesta sdo tratadas cinco unidades de registro. Nesta
aparecem as diferentes abordagens/perspectivas da Educacdo Fisica que as orientagBes curriculares

anunciam. Quando apresentada a abordagem da Cultura Corporal as orientacdes de 14 estados
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evidenciam a relacdo com a obra Metodologia do Ensino da Educacdo Fisica (Coletivo de Autores, 1992),
referenciando a perspectiva Critico-Superadora que se fundamenta no materialismo histdrico-dialético,
sendo a Cultura Corporal a forma de materializar os conteudos da Educacdo Fisica na escola, conforme
expressam os excertos a segulir:

O acesso a cultura corporal representa uma oportunidade de didlogo com o ambiente
cultural, com tradicdes, sentidos e significados que as diferentes praticas transformam e
ressignificam a cada tempo e contexto. Aprender dessa cultura significa dialogar com o
outro a partir de jogos, brincadeiras, lutas, dancgas, gindasticas e esportes. Devemos
também considerar que esse didlogo se dara a partir de contetddos historicamente
relevantes da Educagdo Fisica e que sdo portadores de valores (Acre, 2019, p. 360).

A Cultura Corporal insere a area em um projeto educativo significativo, visando a garantir
aos estudantes o acesso aos conhecimentos historicamente produzidos pela
humanidade e culturalmente desenvolvidos pelos diversos povos, assim como o acesso
a reflexdo critica a respeito das inimeras manifestagdes ou praticas corporais que
podem e devem ser desenvolvidas no ambiente escolar, “na busca de contribuir com um
ideal mais amplo de formagdo de um ser humano critico e reflexivo, reconhecendo-se
como sujeito, que é produto, mas também agente histérico, politico, social e cultural
(Parani, 2021, p. 49).

Percebe-se, diante das recorréncias presentes no documento, que a Cultura Corporal é
trazida sob a dtica do Coletivo de Autores (1992), contudo, sua apropriacdo tende a ocorrer de forma
predominantemente declaratéria, sem explicitacdo de desdobramentos pedagdgicos que orientem a
materializa¢do dessa concepgao na pratica docente, e em especial a Danga ndo é tratada como produgdo
cultural situada e atravessada por conflitos sociais.

Identificamos nos registros que 1 documento indica a vinculagdo com a Cultura do
Movimento, apontando que trabalha com os conceitos de “Se-movimentar” e “Mundo de Movimento”,
oriundos das obras de Elenor Kunz (1991, 1994). Nesta, ao partir do entendimento da Cultura de
Movimento, indica que os/as estudantes desenvolvem a autonomia para a apropriacdo e a fruicdo de
novas praticas, e que ressignificam o se-movimentar por meio da Educacdo Fisica e de seus interesses,
como se verifica no préximo excerto.

A légica corporal e de movimento é aqui compreendida como um processo que integra
sujeito (as suas individualidades) e cultura (fatores histdricos e sociais). Sujeito e cultura
sdo aspectos indissociaveis e complementares. O desenvolvimento e a aprendizagem
humana s&o aqui entendidos como um processo que integra/conecta/incorpora fatores
genéticos, hereditarios, maturacionais, sociais e culturais (Rio Grande do Norte, 2018, p.
626).
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Nesta unidade também aparece o registro referente a Cultura Corporal do Movimento, em
14 orientacg0es, apresentando a Educacao Fisica como campo de ressignificacdo das praticas corporais que
estdo situadas em seus respectivos contextos histdricos e socioculturais, vinculando-a a BNCC.

[...] constituidor da cultura corporal de movimento, atentando-se para o fato de que os
estudantes que se inserem nos Anos Iniciais da Educacdo Bdsica trazem consigo uma
cultura produzida e que deve ser compartilhada com seus pares. Nessa concepgao, “[...]
ndo devem existir nem prevalecer ‘técnicas corporais’ melhores ou piores, a ndo ser que
se determine um modelo (cultural) nico a ser seguido (Mato Grosso, 2018, p. 88-89).

Busca-se, assim, potencializar a apropriagdo por parte dos estudantes da Cultura
Corporal de Movimento com ela interagindo (aprendendo, refletindo, reconstruindo,
ressignificando...) em sua materialidade como praticas corporais (Pernambuco, 2019, p.
263)

E, por fim, a Perspectiva/Abordagem Cultural aparece em 2 orientacdes, e neste o
entendimento dialoga com os fundamentos pedagdgicos no contexto social do/a estudante ao buscar uma
Educacdo Fisica humanista que acolha a diversidade e autonomia para formar o sujeito por meio da
educacado integral, de acordo com os fragmentos apresentados a seguir.

Amparado pela perspectiva cultural, o ensino de Educagdo Fisica busca a compreensdo
do sujeito inserido em diferentes realidades culturais nas quais corpo, movimento e
intencionalidade sdo indissocidveis, o que sugere, para além da vivéncia, a valorizagdo e
a fruicdo das praticas corporais, bem como a identificacdo dos sentidos e significados
produzidos por estas nos diversos contextos. Nessa perspectiva, portanto, o curriculo
deve refletir o contexto sécio histérico: a instabilidade da dinamica social
contemporanea imprime a necessidade de rever, ressignificar e atualizar a visdo de
cidaddo que se pretende formar, bem como os conhecimentos, métodos e o tipo de
organizacgdo escolar que correspondem a essa formagdo (Sdo Paulo, 2019, p. 249).

Adotando a Abordagem Cultural como referéncia tedrica e metodoldgica [...] Cultura
Corporal de Movimento, permite-lhe vivenciar, criar, recriar e ampliar o seu repertorio
de conhecimentos sobre as diferentes praticas corporais, para que se torne um sujeito
mais participativo, confiante, critico e autbnomo na sociedade (Roraima, 2019, p. 244).

No conjunto dessas orientagGes, foi identificado que 5 documentos ndo fazem mencdo a
nenhuma perspectiva/abordagem, trazendo um conceito de Cultura ou até mesmo o objeto de uma
abordagem, mas sem desenvolvé-la no corpo do texto. Importante, neste sentido, reconhecer o debate
da drea referente a estas perspectivas apresentadas, pois aponta concepgdes distintas acerca do corpo,
do movimento e dos objetivos da prdtica pedagdgica, influenciando diretamente o curriculo, as
metodologias de ensino e o tipo de sujeito que se pretende formar na sociedade.

Em contrapartida, é importante destacar que as orienta¢des, em alguns casos, incorporaram

mais de uma perspectiva em seus documentos orientadores, o que evidéncia que tais orientagdes
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abordaram dois aportes dentro de sua fundamentacdo tedrico-metodoldgica nos documentos, uma vez
gue a incorporacdo simultanea de diferentes abordagens pode resultar em inconsisténcias conceituais e
fragilizar a orientacdo pedagdgica proposta.

Ha nesse debate uma diferenciacdo sobre Expressao e Linguagem, que se configurou como
nossa segunda unidade de contexto, visto que se entrelagam nos documentos para caracterizar a
Educacdo Fisica na area da Linguagens dentro da escola, mas que possuem suas particularidades nas
orientag0es.

O termo Expressao aparece em 5 orientagdes, sendo apresentado como o
movimento/gestualidade do corpo que demonstra a cultura humana por meio destes, utilizando a
expressao humana como a linguagem através das manifesta¢des corporais que tratam a Educacdo Fisica,
trazendo para o debate a explicitacdo de que.

A cultura Corporal de movimento em suas diversas formas de codificacdo e significagdo
social, estando inserida na vida, ndo apenas como um movimento humano que se limita
ao corpo, mas sim, como expressdo da cultura, presente na histéria da humanidade
(Tocantins, 2019, p. 344).

Ela é compreendida, portanto, como forma, meio de expressdao e comunicagdo repleta
de sentidos e significados produzidos e reproduzidos, criados e recriados nos espagos de
mediacdo social e cultural (Minas Gerais, 2019, p. 557).

Por sua vez, o termo Linguagem do Corpo estd presente em 1 documento, sendo tratado
como forma de comunicacdo por meio do “se-movimentar” humano, que se constitui de uma linguagem
com cultura e significados do préprio corpo que se relaciona com o mundo, explicitado no fragmento a
seguir.

O movimentar-se humano é uma forma de comunicagdao com o mundo, possibilitada pela
linguagem, constituinte e construtora de cultura. Enfatiza-se que a cultura corporal vista
como sistematizadora da linguagem do corpo, carregada de signos e significagdes, que
expressam e refletem a cultura socialmente construida da prépria sociedade. Signos que
podem ser encontrados nos escritos de Peirce (1976) ou da significacdo de Hall (1997),
no qual afirma que “a identidade se constitui como uma pratica de significacdo
submetida ao jogo da linguagem, considerando que o sujeito, histérico e
sociologicamente situado, é uma figura discursiva” (Mato Grosso, 2018, p. 131, grifo
Nnosso).

Tais termos estdo presentes na literatura da area, especialmente apds a inser¢do da Educacao
Fisica na area de Linguagens, entendendo que ela estuda as capacidades expressivas corporais, artisticas,
linguisticas e suas diversas formas de manifesta¢cdes no jogo, danca, luta, ginastica, esporte e praticas
corporais de aventura, como também seus conhecimentos sobre essas linguagens em interacdo com a

Cultura Corporal dos/as estudantes.
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Diante das ocorréncias sobre Expressao e Linguagem presentes nos documentos, percebe-se
gue ha indicios de superacdo de uma visdao de Educacdo Fisica a partir de uma légica exclusivamente
técnica para uma abordagem que reconhece o corpo como produtor de sentidos, e ao tratar a Danga como
linguagem implica reconhecer o movimento como forma de comunicagao e de construgao de significados.
Nos documentos isso é mencionado, contudo, raramente é aprofundado em termos de objetivos
formativos e praticas pedagdgicas.

As Relagdes e Convivéncia sdo registradas como terceira Unidade de Contexto, onde se
discute a Cultura e a Educacao Fisica a partir de suas vivéncias com o meio na qual esta inserido. Nesta, as
unidades de registro interligam-se, partindo do registro de Ambiente cultural, presente em 1 documento,
que evidencia como a Educagdo Fisica promove a possibilidade de que o/a estudante aprenda
estabelecendo um didlogo com o conhecimento e a cultura que é representada e transformada ao longo
do tempo de diferentes formas, partindo do entendimento de que

O acesso a cultura corporal representa uma oportunidade de didlogo com o ambiente
cultural, com tradicGes, sentidos e significados que as diferentes praticas transformam e
ressignificam a cada tempo e contexto (Acre, 2019, p. 360).

Por sua vez, no registro das Dimensodes culturais observou-se que 1 documento discute tal
termo visando as praticas corporais como expressoes significativas da cultura, entendendo o movimento
humano para além de sua fungao motora, pois sdo construgdes socioculturais que revelam modos de viver,
pensar e interagir em diferentes contextos histéricos, de forma que a Educagado Fisica vem

[...] buscando superar essas concepgoes limitadas através de uma analise critica que
considera também as dimensdes culturais, sociais, politicas e afetivas, presentes no
corpo vivo das pessoas enquanto sujeitos que interagem e se movimentam, sendo esses
seres socialmente construidos (Piaui, 2020, p. 125).

Ao registrar a Diversidade sociocultural, presente em 1 documento, destaca-se que seu
conceito implica em compreender que os sujeitos ndo sdo entidades homogéneas, mas individuos
marcados por experiéncias distintas, construidas em contextos socioculturais especificos e que na aula de
Educacdo Fisica é possivel refletir sobre a cultura e suas manifestacdes, pois

Pensando dessa forma, a Educacdo Fisica propiciara discussdes e reflexdes sobre a
corporeidade, mostrando os sentidos e significados que cada corpo assumiu
historicamente na singularidade e na diversidade sociocultural (Sergipe, 2018, p. 202).

Ao tratar o registro sobre Diversidade Cultural, reconhecemos que este é trazido nas
orientagdes curriculares de forma pontual e evidencia uma tensao entre o discurso da pluralidade e a
pratica da homogeneizagao curricular. Dialogando com Stuart Hall (2006), compreendemos a cultura como

um campo de disputas simbdlicas, no qual identidades sdo produzidas e negociadas. No entanto, ao ndo

Corpoconsciéncia
doi.org/10.51283/rc.30.e21034



11 de 26
X Revista Corpoconsciéncia | v. 30 | 2026 | ISSN 2178-5945
X‘ Silva, Barboza e Brasileiro

incorporar de forma sistematica as dancas vinculadas as realidades locais e as culturas juvenis, os
curriculos analisados tendem a neutralizar as diferengas, convertendo a diversidade em um principio
abstrato, pouco operante no cotidiano escolar.

Ao entrar na Unidade de contexto O que é ensinado na Educacao Fisica, compreende-se que
o componente curricular possui suas especificidades e intencionalidades durante o processo de ensino-
aprendizagem, desse modo a educacao viabiliza a sistematiza¢do dos conhecimentos de modo conceitual,
procedimental e atitudinal.

Entretanto, observa-se que a organiza¢do dos conhecimentos ainda se ancora na cldssica
divisdo entre contelddos conceituais, procedimentais e atitudinais, o que revela a permanéncia de uma
l6gica pedagdgica de matriz tecnicista e fragmentadora. Tal estrutura, ao compartimentalizar o
conhecimento, tende a dissociar teoria e pratica, esvaziando a compreensao das praticas corporais como
produgdes histodricas, sociais e culturais. Na perspectiva critico-superadora (Coletivo de Autores (1992),
essa forma de organizacdo mostra-se insuficiente, uma vez que nao apreende a totalidade do fendmeno
educativo nem as contradicdes que atravessam a cultura corporal. Mais do que classificar conteldos em
dimensdes estanques, trata-se de compreendé-los como expressdes de relagdes sociais historicamente
construidas, cuja apropriacdo exige media¢Ges pedagdgicas que articulem conhecimento, critica e
transformacao da realidade. Assim, a centralidade ndo deve residir na tipologia dos conteldos, mas na sua
funcdo social e formativa, orientada por um projeto pedagégico comprometido com a formacdo de
sujeitos criticos, capazes de interpretar e intervir no mundo.

Neste cendrio, um dos registros, presente em 1 documento, indica que se ensina Repertoério
cultural, entendendo-os como contelddos que expressam a cultura de modo amplo que vdo além dos
conhecimentos do/a estudante, sendo indicado no excerto que

Percebemos que os objetos de conhecimento da Educacdo Fisica possibilitam a
compreensdo social, histérica e politica das manifestacbes das praticas corporais,
visando uma participacdo mais critica e intensa dos estudantes e das estudantes na
sociedade. Entendemos que isso contribui para a formacdo de cidaddaos que
compreendam e produzam uma cultura prépria, além de reconhecer e valorizar o
repertério cultural de outros grupos (Ceard, 2019, p. 344).

Outro registro é apresentado como Manifestag¢6es culturais, apontado em 2 documentos,
sendo estas entendidas como praticas corporais que fazem parte da expressao, da cultura de um povo
e/ou lugar e que podem ser estudadas, vivenciadas e analisadas pelos/as estudantes. Sendo orientado

que:
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[...] é necessario assegurar a (re) construgdo de um conjunto de conhecimentos que
permita ampliar a consciéncia a respeito de seus movimentos e dos recursos para o
cuidado de si e dos outros, e desenvolver a autonomia para apropriagdo e utilizagdo da
cultura corporal de movimento em diversas atividades humanas, favorecendo sua
participagdo, de forma confiante e autoral, na sociedade e proporcionando um viés
critico sobre as manifestagGes culturais presentes em sua realidade (Espirito Santo,
2021, p. 67-68).

Os principios, contidos na referida Resolug¢do, contribuem para definirmos nossas
praticas, dentre, os quais, os Estéticos “Valorizacdo das diferentes manifestagdes
culturais, especialmente da cultura brasileira; da construgcdo de identidades plurais e
soliddrias” (Alagoas, 2019, p. 370).

A unidade Acervo cultural evidencia a compreensdo da Educacdo Fisica como campo
responsdvel pela producao, ressignificacdo e circulacdo de praticas corporais historicamente constituidas,
reconhecendo que:

A ampliagdo cultural aqui referendada compreende saberes e praticas corporais,
experiéncias estéticas, afetivas e ludicas, que se inscrevem, mas nao se restringem a
racionalidade tipica dos saberes cientificos que, comumente, orientam as praticas
pedagdgicas na escola.[...] Sendo assim, considera-se que havera ampliagdo do acervo
cultural corporal dos estudantes do Ensino Fundamental se todos os conhecimentos
tematizados contemplarem a inclusdo como principio de suas a¢des pedagdgicas, de
modo que tanto o publico ora excluido quanto aqueles que ndo demandam tratamento
especifico desfrutem das aprendizagens desejadas para essa etapa educacional (Bahia,
2024, p.305-306).

Ao direcionar sua a¢do pedagdgica para o movimentar-se humano, que é cultural, a EFE
abrange como sua fungdo no ambito escolar, a reflexdo sobre o acervo cultural
constituidor da cultura corporal de movimento, atentando-se para o fato de que os
estudantes que se inserem nos Anos Iniciais da Educacdo Basica trazem consigo uma
cultura produzida e que deve ser compartilhada com seus pares (Mato Grosso, 2018, p.
88-89).

No termo Atividades culturais de movimento ha 1 documento que relaciona os movimentos
corporais da Educacgdo Fisica com atividades culturais ao visar as praticas pedagdgicas fundamentais para
a formacdo integral dos/as estudantes por meio das atividades propostas em aulas, explorando a questdo
cultura dos individuos e do meio, como pode ser identificado a seguir.

A Educacdo Fisica é parte da cultura, portanto da cultura corporal produzida pelos
sujeitos que se movimentam e se inter-relacionam e foi incorporada pela Educagao Fisica
em seus conteudos de cardter universal ou regional, dentre eles: o jogo, o esporte, a
danga, a ginastica, as lutas e outras formas de produgées e/ou atividades culturais de
movimento com finalidades de lazer, expressdo de sentimentos, saude, afetos e emocgao,
com caracteristicas ludicas das diversas culturas humanas (Par4, 2019, p. 182-183).

A denominada Unidade de Contexto Outros engloba importantes elementos pedagdgicos,

pois constituem praticas sociais historicamente consolidadas, resgata instrumentos para a preservacgao de
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saberes populares contribuindo para a socializacao, identificacdo e construcao de conhecimento e do
sentimento de pertencimento. Nesta as Diferentes realidades culturais, representada por 1 documento
retomam que os/as estudantes compartilhem suas realidades ao estarem no ambiente escolar que
possibilita trocas culturais, fatores onde o contato entre os diferentes tipos de culturas se manifesta, onde
valores socioculturais sdo estabelecidos e ressignificados na pratica pedagdgica, compreendendo que

Amparado pela perspectiva cultural, o ensino de Educagdo Fisica busca a compreensdo
do sujeito inserido em diferentes realidades culturais nas quais corpo, movimento e
intencionalidade sdo indissocidveis, o que sugere, para além da vivéncia, a valorizacdo e
a fruicdo das praticas corporais, bem como a identificacdo dos sentidos e significados
produzidos por estas nos diversos contextos (Sdo Paulo, 2019, p. 249).

Por fim, o registro de Ampliagdo cultural, presente em 1 documento, indica que a Educacdo
Fisica escolar pode ser entendida como um processo educativo que busca ampliar o repertério de
conhecimentos, praticas, valores e significados aos quais os sujeitos tém acesso, favorecendo a
compreensdo, a vivéncia e a valorizacdo da diversidade cultural na sociedade dentro da escola.
Defendendo que

A ampliacdo cultural aqui referendada compreende saberes e praticas corporais,
experiéncias estéticas, afetivas e ludicas, que se inscrevem, mas nao se restringem a
racionalidade tipica dos saberes cientificos que, comumente, orientam as praticas
pedagdgicas na escola (Bahia, 2024, p.305-306).

A partir de agora entramos em nossa segunda categoria analitica: Danga e Cultura, tendo
como primeira unidade de contexto o termo Danga. Observa-se que o curriculo enquanto opgao politica,
ética, cultural e estética, demarca um posicionamento onde a Danc¢a ndo apresenta maior relevancia,
especialmente comparando-a ao Esporte, sendo notdrio a auséncia de um conceito de Dang¢a nos
documentos da Educacdo Fisica do Acre, Amapa, Pard, Ceara, Sergipe, Mato Grosso do Sul, Distrito Federal,
Sdo Paulo, Espirito Santo e Parand, estando apenas descritas suas manifestagdes nos organizadores
curriculares.

Na primeira unidade de registro, a Dan¢a é entendida como Praticas Corporais. Ha 9
documentos onde o termo visa as dangas enquanto praticas corporais dentro do componente Educagdo
Fisica. Nota-se que relacionam a Danga e Cultura dentro do curriculo utilizando a BNCC na integra para
referenciar e conceituar a danga dentro das orientagGes, como explicita os excertos destacados.

Dangas: explora o conjunto das praticas corporais caracterizadas por movimentos
ritmicos, organizados em passos e evolugbes especificas, muitas vezes também
integradas a coreografias|...] Diferentes de outras praticas corporais ritmico-expressivas,
elas se desenvolvem em codificagGes particulares, historicamente constituidas, que
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permitem identificar movimentos e ritmos musicais peculiares associados a cada uma
delas (Roraima, 2019, p. 246).

Trata das praticas corporais caracterizadas por movimentos ritmicos, com passos ou
evoluges especificas, podendo ou nado incluir coreografias. Tém um forte componente
histdrico, que permite identificar movimentos e ritmos musicais peculiares a cada uma
delas. As habilidades relacionadas a essa unidade tematica tém foco no respeito as
diferencas culturais, individuais e de desempenho (Piaui, 2020, p. 130).

Assim, 2 documentos trazem as Manifestagoes Culturais dentro do seu escopo para discutir
seus valores, crengas, histdrias, modos de viver e sentir por meio da cultura e movimentos realizados pela
pratica da danca em sala de aula.

Dangas: manifestacdo cultural que reine movimento corporal, musica, ritmo, expressao
corporal e uma variedade de sentimentos para quem exerce sua pratica, é um
patrimonio ndo material que irradia arte e beleza (Ronddnia, 2018, p. 363).

Dangas: Manifestacbes da cultura corporal que tém como caracteristica comum a
intencdo explicita de expressdo e comunica¢do por meio dos gestos na presenca de
ritmos, sons e da Musica na construgdo da expressao corporal. Trata-se especificamente
das dancas, mimicas e brincadeiras cantadas (Maranhdo, 2022, p. 254-255).

A compreensdo da Danca como manifestacdo cultural remete a ideia de que as praticas
corporais carregam valores, crencas e modos de vida de determinados grupos sociais. Geertz (1989) afirma
que a Cultura se constitui como uma teia de significados tecida pelos préprios sujeitos, na qual as praticas
simbdlicas adquirem sentido. Entretanto, ao restringir a Danga a classificacGes genéricas, os curriculos
analisados limitam a possibilidade de leitura critica dessas manifesta¢Oes, esvaziando seu potencial de
problematizar pertencimentos, memdrias e identidades.

O terceiro registro identifica da Danga como Linguagem, representado em 4 documentos que
trazem a Danga como o modo de comunicacdo e de expressdes utilizado para se relacionar, pois permite
gue as pessoas se entendam, compartilhem conhecimentos, sentimentos, sensagées e construam relagdes
e produzam cultura. Nestes,

A linguagem da danga se constitui como uma proposta voltada ao desenvolvimento do
pensamento tendo como elemento central o movimento corporal. Segundo Celeste,
(2009, p. 128), a linguagem da dancga é um pensamento cinestésico, ou seja, um pensar
em termos de movimento, que se executa como emocdo fisica, impulsionado pelas
sensagO0es musculares e articulagbes do corpo. “Dessa forma, a escola pode
desempenhar papel importante na educac¢do dos corpos e do processo interpretativo e
criativo de danca, pois dara aos estudantes subsidios para melhor compreender,
desvelar, desconstruir, revelar e transformar as relagdes que se estabelecem entre
corpo, danga e sociedade” (Tocantins, 2019, p. 277).
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O Ensino de Danga no Ensino Fundamental deve ser de carater tedrico-pratico. Os(As)
estudantes devem experimentar a linguagem em seus corpos e refletir sobre as
implicagdes deste fazer. Durante esses anos, deve ser desenvolvido o entendimento do
proprio corpo, extrapolando o conhecimento biolégico em dire¢do a uma compreensao
de um corpo cidad3do, dotado de sentimentos, pensamentos e consciente de suas agdes
éticas e estéticas. Dancas: “[...] caracterizadas por movimentos ritmicos, organizados em
passos e evolugdes especificas, muitas vezes também integradas a coreografias [...]"
(Paraiba, 2018, p. 153).

A combinagdo Ritmico-expressivas, presente em 5 documentos, define a Danga pelas
caracteristicas de ritmo, por ter musicas em muitas das suas experimentacdes, e expressivas, diz respeito
a pensamentos, sentimentos, ideias, emocdes ou inten¢des. Contudo, os documentos analisados replicam
exatamente a BNCC, pois um conjunto de documentos (Goias, Alagoas, Roraima, Rond6nia e Amazonia)
apresentam o mesmo texto, abaixo exemplificado.

Diferentes de outras praticas corporais ritmico-expressivas, elas se desenvolvem em
codificagbes particulares, historicamente constituidas, que permitem identificar
movimentos e ritmos musicais peculiares associados a cada uma delas (Goids, 2020, p.
221).

Ha 9 documentos que tratam dos Movimentos ritmicos, apresentados como a pratica dos
movimentos realizados na Danga, bem como a sua gestualidade, passos e coreografia, ou como os ritmos
musicais simbolizam o sistema de sinais, simbolos ou expressées culturais pelo movimento, demonstrando
uma fragilidade conceitual ja presente na literatura da area (Autora, ano).

A Unidade Tematica Dancas explora o conjunto das praticas corporais caracterizadas por
movimentos ritmicos, organizados em passos e evolugdes especificas, muitas vezes
também integradas a coreografias. As dangas podem ser realizadas de forma individual,
em duplas ou em grupos, sendo essas duas ultimas as formas mais comuns (Amazonia,
2020, p. 320).

Trata das praticas corporais caracterizadas por movimentos ritmicos, com passos ou
evolugdes especificas, podendo ou nado incluir coreografias. Tém um forte componente
histdrico, que permite identificar movimentos e ritmos musicais peculiares a cada uma
delas (Piaui, 2020, p. 130).

No termo Expressdao e Comunicagdo, 6 documentos apontam que, assim como na unidade
de contexto Cultura e Educacgdo Fisica, as praticas corporais vinculadas a Danga sdo oriundas das
manifestacdes e representac¢des que o individuo utiliza para se comunicar com outros, logo trata-se de um
ato intencional ou espontaneo de demonstrar sua personalidade, identidade e cultura.

Dangas: Manifestacbes da cultura corporal que tém como caracteristica comum a
intencdo explicita de expressdo e comunicagdo por meio dos gestos na presenca de
ritmos, sons e da Musica na construcdo da expressao corporal. Trata-se especificamente
das dangas, mimicas e brincadeiras cantadas (Maranhdo, 2022, p. 254-255).
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O corpo é conhecimento, emog¢do, comunicagdo e expressdo. Para os estudantes, dangar
é uma possibilidade de se perceberem livres e estarem vivos (Tocantins, 2019, p. 277).

Posteriormente, foi encontrado 1 documento que vincula o termo Manifestagao artistica que

explora a expressao do movimento do modo artistico, por meio da Danga e seu simbolismo cultural e

pedagdgico, onde

[...] conjecturam que a danga é uma “manifestagdo artistica e da cultura corporal, com
movimento expressivo, forma de conhecimento percepgdo de liberdade e vida. [...] o uso
da memdria, interpretagdo, analise, da sintese e avaliagdo critica”. Neste documento, a
danga tem uma fungdo educativa que possibilita trabalhar no ambiente escolar seus
elementos artisticos, educativos e culturais (Mato Grosso, 2020, p. 92).

Assim, chegamos a unidade de contexto Classificagdo de Dangas, onde classificar permite

agrupar elementos semelhantes, facilitando encontrar, entender e usar informages onde a comunicagdo

fica mais clara. Durante o processo foi compreendido que a maioria das orientacdes trazia o que é

disponibilizado pela BNCC, sem de fato fazer um investimento formativo mais amplo sobre o contetdo.

As Dangas Regionais e Comunitdrias estdo em 26 documentos (exceto Santa Catarina),

visando valorizar as diversas manifesta¢des artisticas e culturais, apontando que participar de praticas

diversificadas da producdo artistico-cultural enriquece o desenvolvimento das identidades respeitando os

diferentes significados dessas manifestacdes em suas culturas de origem, por meio das dancas. Registra-

se que os seus excertos sdao cdpias da BNCC com poucas ampliagdes, como indicam os fragmentos

exemplificados:

12 ANO - Dangas do contexto comunitario e regional
22 ANO - Dangas do contexto comunitdrio e regional
32 ANO - Dangas de matriz indigena e africana (Amazonia, 2020, p. 402).

12 ANO - Dangas do contexto comunitdrio. Ex: rodas cantadas, brincadeiras ritmicas e
expressivas.

22 ANO - Dangas do contexto comunitdrio e regional. Ex: sucia (jiquitaia), catira, dentre
outrasl...] (Tocantins, 2019, p. 346).

Referente a unidade de registro Dangas Urbanas, foram apontadas em 26 documentos

(exceto Pard) que adotam este termo para tratar as expressdes de danga que nasceram em ambientes

urbanos a partir da organizacao de movimentos sociais, conforme indicado nos documentos a seguir:

62 e 72 ANO: Dangas urbanas- Hip-Hop, Street Dance e outros.

82 e 92 ANO: Dancas de saldo dancgas de saldo, como Chamamé, Vanerao, Xaxado, Forro,
dancgas de fronteira e outras dangas pertencentes a regido ou a localidade (Mato Grosso
do Sul, 2019, p.377-380).

62 e 72 ANO: Dangas Urbana (Alagoas, 2019, p. 382).
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A totalidade dos documentos utilizam do termo Dangas Brasil ou dancas brasileiras que

relaciona as dancas populares de cada regido do Brasil e as apresentam como expressdes da diversidade

cultural do nosso pais, reconhecendo a possibilidade de os/as estudantes aprenderdo um pouco de cada

canto do pais, a exemplo das indicagdes:

39, 42 e 52 ANO: Dangas do Brasil Dangas de matriz indigena e africana- eDangas
populares do pais: Norte (Carimbo, Marujada, Camaledo, entre outros), Centro-oeste
(Siriri, Catira, Tambor, entre outros), Sul (Vaneirdo, Fandango, Pau de Fitas, entre outros)
e Nordeste (Ciranda, Coco, Frevo, Forrd, Reisado, Maculelé, Quadrilha, Bumba meu Boi,
Torém, entre outros); *Dancgas populares mundiais (Ballet, Tarantella, Sapateado, Jazz,
Country dance, entre outros) (Espirito Santo, 2021, p.41-78).

39, 42 e 52 ANO: Dangas de matriz indigena e africana ¢ Dangas do Brasil e do mundo
Nocdes de dangas brasileiras (estilos: formas e usos). Pagode, samba, baido, quadrilha,
forrd, afro-brasileira e indigenas etc. (Piaui, 2020, p. 139).

O conjunto das leis n2 10.639 / 2003 e n2 11.645 / 2008 referentes as questdes afro-brasileira

e indigena, respectivamente, possuem impacto no curriculo escolar, sendo apontado a representatividade

nas Dangas de matrizes Indigenas e Africanas ou dangas da diversidade cultural brasileira, como uma das

unidades de registro, indicadas como:

39, 42 e 52 ANO: Dangas do Brasil e do mundo Dangas de matriz indigena e africana
(Cears, 2019, p. 350).

32 ANO: Dangas do Brasil Dangas de matriz indigena e africana

42 ANO: Dangas do Brasil Dangas de matriz indigena e africana

52 ANO: Dangas do mundo Dancas de matriz indigena e africana (Pernambuco, 2019, p.
269-272).

As Dangas de Saldo sdo uma das unidades de registro que esta presente em um quantitativo

de 26 documentos (exceto Acre) sendo uma das classificacGes de dangas que estd nas praticas corporais

em pares.

82 e 92 ANO: Dangas de saldo. ManifestacGes: nacionais: forrd, samba de gafieira,
soltinho, lambada, vanerdo etc.; outras: polca, valsa, tango, bolero, mambo, rumba,
swing, salsa, zouk etc. (Santa Catarina, 2019, p. 303).

82 e 92 ANO - Dangas de saldo (Rio Grande do Sul, 2018, p. 146-148).

Refletindo sobre uma perspectiva multifacetada, as Dan¢as do Mundo presentes em 23

orientagdes curriculares (exceto Amazonia, Distrito Federal, Espirito Santo e Rio Grande do Sul), envolvem

as dancas de outros paises para a formagdo de um conhecimento plural com culturas diversas.

52 ANO: Dancas do mundo (Sdo Paulo, 2019, p. 257).
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39,49, 52 ANO: Dangas do mundo e Dangas de matriz indigena e africana (Rio de Janeiro,
2019, p. 274).

Observa-se que o material citado esta em formatos semelhantes, pois as orientacdes
curriculares se articulam em quadros organizadores que visam aproximac¢ao da BNCC, onde até entdo a
maioria das orienta¢Oes apresentadas seguem esse padrdao tangenciando suas particularidades ao se
prenderem ao modelo pré-determinado, além de aparecer para anos de ensino padronizadas.

12 e 22 ANO: Dangas do contexto comunitdrio e regional

32 e 42 ANO: Dangas do Brasil Dangas de matriz indigena e africana
52 ANO: Dangas do mundo Dangas

62 e 72 ANO: Dangas urbanas e dangas folcldricas regionais

82 e 92 ANO: Dangas de Saldo (Minas Gerais, 2019, p. 518-607).

O termo Danga Folclérica/Cultura Popular é representado por 11 documentos, que visa
tratar das dangas que sdao manifestacdes culturais transmitidas de geracdo em geragao, que representam

a identidade, a histdria e os costumes de um povo.

12 ANO - Dangas do contexto comunitario, regional, popular e folcldrico.
22 ANO - Vivéncias ritmicas e expressivas; Dancas folcléricas e regionais; Dancas
populares; Dangas e suas regras; Valores e atitudes (Acre, 2019, p. 390-416).

12 e 22 ANOS: Danga da cultura popular/folclérica (Santa Catarina, 2019, p. 289).

Ha 2 documentos curriculares que abordam as Dangas Circulares, trazendo um conceito
pouco abordado comparado as demais, mas que demarca uma cultura de realiza¢do de dangas em forma
de roda em tais estados.

Dangas circulares (Mato Grosso, 2018, p. 149).
82 ANO - Dangas circulares (Parand, 2021, p. 359).

Caracterizando-se pela expressividade e o olhar voltado para as Artes Cénicas, as Dangas
Teatrais/Contemporanea est3o presentes em 2 documentos marcando um espaco no curriculo voltado

para unir movimento, sentimentos e narrativa cénica.

82 ANO- Dangas do ciclo festivo do Acre; Diferentes tipos de dancas; Historia da Dangas:
semelhangas e diferencas entre dangas populares, dangas teatrais/erudita (Acre, 2019,
p. 625).

82 ANO: Dangas de Saldo, dangas teatrais e contemporaneas (Pernambuco, 2019, p. 277-
280).

No ultimo registro estdo as Dangas Criativas/Educativa, expostas em 2 documentos, sendo
estas voltadas para um carater pedagodgico, para explorar a criatividade, os movimentos e a imaginagado

dos/as estudantes ao utilizar a danca como meio de expressao.

62 e 72 ANO - Dangas urbanas; de rua; dancas criativas (Amap3, 2018, p. 203).
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62 ANO - Dangas criativas (Parana, 2021, p. 359).
Frente a tais dados, reconhecemos que ha na quase totalidade uma cépia da BNCC na

organizagao dos conteudos, pois os documentos replicam a mesma organizacao curricular, fragilizando a
manifestacdo da diversidade cultural dos estados que abdica de um espago para demarcar a identidade
local para realizar uma mera reproducdo. E nesta organizacdao espelhada também se evidencia a
organizagao por ano de ensino, ndo permitindo compreender os atravessamentos das suas classificacdes.

No entanto, alguns estados ampliam trazendo nomenclaturas e conceitos para a Danca de
modo distintos, que vdo além do que a BNCC orienta ao buscar os préprios referenciais, extrapolando o
conhecimento basico e superando por incorporacdo aos conteudos ja preestabelecidos ao recriar uma
perspectiva no que se refere a Danga dentro das orientac¢Ges curriculares brasileiras.

No geral, os documentos analisados trazem a Danca como pratica corporal numa perspectiva
ainda voltada a uma ldgica de execugdo de movimentos ritmicos em uma perspectiva funcionalista. Bracht
(2005) alerta que, quando a Educacgédo Fisica se orienta apenas pela pratica, corre o risco de desconsiderar
os sentidos culturais e politicos que atravessam o movimento. Assim, a Danca, reduzida a vivéncia motora,
perde sua poténcia enquanto linguagem critica e expressao cultural.

Ser um componente curricular que tematiza praticas corporais em suas diversas formas de
codificagdo com significados sociais, requer da Educagdo Fisica uma abordagem sobre a relagdo entre
cultura e corpo. Nesse sentido, recorremos a Souza Junior et al. (2011) ao realizarem o que os/as

IM

autores/as chamaram de “genealogia do conceito de cultura corporal”, chegando a conclusdo que o termo

|II

“cultura corporal” tem hoje uma espécie de mesticagem dessas diversas referéncia citada, e que, mesmo
considerando as diferencas entre elas, todas consideram a questdo da cultura como um aspecto
imprescindivel para a superagdo das visGes mecanicistas e bioligizantes que a Educacdo Fisica vem
apresentando ao longo de sua histéria.

Quando se analisa os documentos em questdo, e compreendendo de forma mais clara as
contribuicdes das questdes sociais, culturais e politicas para a Educacdo Fisica, vé-se que, embora os
documentos analisados reconhegam a Cultura como elemento constitutivo da Educagdo Fisica escolar,
observa-se que essa relagdo permanece, em grande medida, em um nivel superficial de elaboragao, sem
avancar para uma problematiza¢do consistente de seus fundamentos tedricos, implicagdes pedagdgicas e

determinagdes socioculturais. As orienta¢des curriculares tendem a mencionar a Cultura associada as

praticas corporais sem, contudo, aprofundar os sentidos, significados e implicagdes pedagdgicas dessa
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articulagdo. Dessa forma, a cultura é frequentemente mobilizada como principio enunciativo, porém
carece de densidade analitica que permita sua operacionalizacgdo como categoria critica capaz de
tensionar, interpretar e ressignificar as praticas corporais em seus contextos histdricos e simbdlicos, o que

contribui para um tratamento superficial e pouco critico desses conteudos no curriculo.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o conceito de Cultura nos curriculos de Educacao Fisica das diferentes regides
do pais, revela-se como elemento central para a Educacdo e para a formacdo integral do/a estudante. Mais
do que um componente disciplinar, trata-se de uma dimensdo formativa que possibilita o
desenvolvimento simultaneo das esferas individual e coletiva, reconhecendo o sujeito em sua condicao
social. Nesse sentido, a Educacdo Fisica, ao explorar os multiplos campos da aprendizagem, neste trabalho
centrado na Danca, promove experiéncias que favorecem a constituicao de sujeito critico e reflexivo na
sociedade.

A presenca da Danga no contexto escolar, enquanto conteldo da manifestagdo corporal da
Educacdo Fisica, deve ser compreendida como um campo de conhecimento, superando a concepc¢do
historicamente enraizada na educacdo brasileira que a restringe a atividades de lazer (no seu sentido
limitado) ou a praticas vinculadas a datas comemorativas.

Das categorias analisadas, tornou explicito que a relagdo da Cultura na Educacdo Fisica,
evidenciada em todas as orientacdes curriculares, como algo relevante para a educac¢do, demonstra que a
Educacgao Fisica possui um registro histérico na humanidade que perpassa geragdes por meio da ginastica,
esporte, luta, jogo e danga, que se transforma e repercute por meio de perspectivas/ abordagem ao longo
dos anos ao caracterizar o sujeito no qual o processo de ensino pretende alcangar. Nessa 6tica, o
componente curricular é compreendido como inserido na area das Linguagens, que estudam a
expressividade do movimento humano e suas multiplas manifestagdes culturais e relagdes com o meio e
com o outro, tornando assim o lugar da Educac¢do Fisica escolar um ambiente de ensino que abrange
aspectos praticos, axioldgicos e atitudinais garantindo o processo de ensino-aprendizagem de modo
sistematizado sobre a Cultura Corporal.

No que se refere as unidades de contexto relacionadas a Danca e Cultura, observa-se uma
fragilidade significativa no tratamento do conteldo. Verifica-se que, em dez documentos curriculares, a

Danca sequer é tematizada de forma consistente, apesar de sua previsdo na BNCC, sendo frequentemente
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mencionada apenas de modo periférico nos organizadores curriculares, sem o devido aprofundamento
conceitual ao longo do texto. Nos demais documentos que a abordam, embora haja um esforco de
caracterizacdo da Dang¢a como pratica corporal vinculada a Linguagem e a manifestacao artistico-ritmico-
expressiva do movimento, tal abordagem tende a se limitar a descricbes generalistas. Ainda que se
reconheca a diversidade de classificacGes e suas matrizes culturais, essa amplitude ndo se traduz,
necessariamente, em uma problematizac¢do critica. Em muitos casos, observa-se uma organizag¢do pautada
na ampliacdo do repertério, mas com pouca exploracdo dos sentidos histdricos, sociais e culturais que
constituem essas praticas, o que reduz seu potencial formativo no curriculo da Educacao Fisica.

Os resultados da analise evidenciam que, embora os documentos curriculares reconhecam a
Cultura como principio orientador da Educacdo Fisica, essa relacao se estabelece de maneira superficial e
pouco problematizada quando articulada a Danga. A Cultura é frequentemente apresentada como um
pano de fundo genérico, dissociada dos processos histéricos, simbdlicos e sociais que constituem as
praticas corporais, especialmente a Danca. Tal abordagem tende a reduzir essas praticas a repertérios
técnicos ou expressivos, esvaziando seu potencial critico e formativo enquanto producdes culturais
situadas. Esse movimento contribui para a manutencdo de uma compreensdo restrita da Danca no
curriculo, fragilizando sua legitimidade como conhecimento escolar e limitando as possibilidades de uma
educagdo do corpo culturalmente situada.

Por fim, ao integrar a Danca ao curriculo do componente curricular de Educacao Fisica, busca-
se promover a valorizacdo da experiéncia corporal, o estudo dos movimentos, a expressividade enquanto

manifesta¢do do corpo politico e a reflexdo critica acerca do papel do corpo na sociedade brasileira.
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