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Resumo

Esta pesquisa, de abordagem tedrica, partiu das seguintes indagacdes: quais tém sido os debates forjados sobre
afrorreferéncias na area da educacdo? Quais contribuicdes esses debates tém trazido para a educacao fisica escolar
outra(s)? O objetivo delineado foi dialogar com a producdo de conhecimentos de pessoas que tem pautado estudos,
pesquisas e reflexdes no campo das afrorreferéncias. Busquei apresentar algumas produgdes na area da educacdo
como a de Alves (2016), Campos e Durans (2019), Bolonhezi; Eskildsen (2020), Silva (2020), Machado; Oliveira (2022),
Mariz (2022). Especificamente, na area da educacao fisica, compartilhei as pesquisas de Rodrigues (2023) e Santana
(2024), ambas desenvolvidas no ambito do mestrado profissional. As pesquisas dos professores-pesquisadores
mostraram a poténcia das afrorreferéncias para forjar uma (re)educacdo das relagdes étnico-raciais, para o
reconhecimento, a valorizacdo e o respeito para com as producdes dos povos negros em Africa e no Brasil. Ambos
ressaltaram a importancia das formacdes continuadas para a efetivacdo de uma educacdo afrorreferenciada e
antirracista nas escolas, pois, a partir dos cursos ofertados para as professoras, notaram que ainda existem muitas
dificuldades e lacunas nas politicas de acbes afirmativas para a formacdo docente. Contudo, cheguei a feliz
conclusdo que muitos tém sido os debates no campo das afrorreferéncias, tendo produzido mudancas significativas
na area da educacao.

Palavras-chave: Educacao Fisica Escolar; Afrorrereféncias; Etnico-Raciais; Formacdo Docente.

Abstract

This theoretical research was guided by the following questions: What debates have emerged regarding Afro-
references in the field of education? What contributions have these discussions made toward shaping a different
kind of physical education in schools? The objective outlined was to engage with the knowledge production of
individuals who have focused their studies, research, and reflections on Afro-references. | sought to present key
works in the field of education Alves (2016), Campos e Durans (2019), Bolonhezi; Eskildsen (2020), Silva (2020),
Machado; Oliveira (2022), Mariz (2022). Specifically, in the area of physical education, | shared the research
conducted by Rodrigues (2023) and Santana (2024), both developed within the context of professional master's
programs. These teacher-researchers' studies highlighted the potential of Afro-references to foster a (re)education
of ethnic-racial relations, aimed at recognizing, valuing, and respecting the contributions of Black peoples in Africa
and Brazil. Both emphasized the importance of continuing education for the implementation of an Afro-referenced
and anti-racist education in schools. Through the courses offered to teachers, they observed that many challenges
and gaps still exist in affirmative action policies for teacher education. Nevertheless, | arrived at the positive
conclusion that many fruitful debates have been taking place in the field of Afro-references, and they have produced
significant changes in the area of education.

Keywords: School Physical Education; Afro-References; Ethnic-Racial; Teacher Education.
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Resumen

Esta investigacién de cufio tedrico se desarrolld con base en las siguientes preguntas: ; Qué debates se han generado
sobre las afro referencias en la educacién? ;Qué aportan estos debates a la educacion fisica escolar? El objetivo
trazado fue dialogar con los conocimiento generado por quienes han guiado estudios, investigaciones y reflexiones
en el campo de las afro referencias. En el ambito educativo con los trabajos de Alves (2016), Campos e Durans
(2019), Bolonhezi; Eskildsen (2020), Silva (2020), Machado; Oliveira (2022), Mariz (2022). Y mas especificamente com
las investigaciones de Rodrigues (2023) y Santana (2024) en el campo de la educacién fisica, ambos estudios
desarrollados en programas de posgrado en nivel de Magister profesional. Las investigaciones de estos docentes-
investigadores demostr6 el poder de las referencias afro para forjar una (re)educacién de las relaciones étnico-
raciales, para el reconocimiento, la valoracion y el respeto por las producciones de las poblaciones negras en Africa
y Brasil. Ambos enfatizaron la importancia de la formacioén continua para la implementacion de una educacién afro
referencial y antirracista en las escuelas. Con base en los cursos ofrecidos al profesorado, sefialaron que aln existen
muchas dificultades y lagunas en las politicas de accién afirmativa para la formacién docente. Sin embargo,
concluyeron con satisfaccién que se han generado muchos debates en el campo de las referencias afro, los cuales
han provocado cambios significativos en la educacion.

Palabras clave: Educacion Fisica Escolar; Afro Referencias; Etnico-Raciales; Formacion Docente.

INTRODUGCAO

[..] Es cola

E cé 6 esfola a mente da galera
Controle social

Fecha a mente de geral
Educacdo de verdade
Oferece liberdade

Ajuda na cidadania

Na luta de cada dia

Olha os moleque e alivia...
VAI DEVAGAR ESCOLA!
Sendo es cola

E cé ndo pode reclamar

Cé faz eles de otario

Eles seguem o seu ritmo e tinha que ser o contrério
CE é lugar de formagéo
Informacgéo

E que formas sdo

Que cé usa pra fazer?

Com métodos arcaicos

De colorir mosaicos

Que nunca vao convencer?
O que eles querem aprender,
Cé ta pronta pra falar?

Ou quer seguir no conteddo
Vai ndo para nos estudo
Quadro cheio copia tudo [...]
(Paiva, 2015).

Devagar escola, SLAM do slammer Jodo Paiva, escancara uma realidade que ha
muito tempo tem sido um debate incOmodo e uma pedra no sapato da educacgao formal, seja
no ambito da educagdo basica ou do ensino superior. Temos, e vivemos, uma educacao oficial
que pouco tem dialogado com as realidades dos diversos territérios do Brasil afora.

Jodo, em seus versos, denuncia uma escola do controle social, da hierarquizagao,

da falta de liberdade e escuta. Uma escola da forma, da reproducdo, dos métodos arcaicos e
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dos conteldos. As escolas, ainda arraigadas em referenciais eurocéntricos, insistem, e
persistem, na perspectiva hegemonica de educacao (Cavalleiro, 2001; Gomes, 2001; Munanga,
2005; Campos; Durans, 2019; Martins, 2019; Bolonhezi; Eskildsen, 2020), na qual “a
racionalidade é a Unica coisa que nos permitira ter um conhecimento verdadeiro” (Machado;
Oliveira, 2022, p. 13).

Afirmam Campos e Durans (2019, p. 67-68) que “a historia africana por séculos
passou por um silenciamento diante da cultura eurocéntrica [...]" e a consequéncia nefasta da
"auséncia de referenciais civilizatorios africanos no cotidiano escolar tem como resultado a
desestruturacdo da identidade e autoestima das criancas negras” (Lima, 2005, p. 29), a negacao
da cultura afro-brasileira e o reforco de esteredtipos direcionados aos povos negros, suas
culturas e seus modos de existir (Cavalleiro, 2001; Gomes, 2001; Munanga, 2005; Bolonhezi;
Eskildsen, 2020).

Campos e Durans (2019, p. 68) notam que "os conteldos referentes as
africanidades e ao povo negro sdo distorcidos ou esquecidos pelas discussdes historicas,
linguisticas, culturais e cientificas no curriculo escolar” e “a falta de referenciais negros na
historia da formacao da humanidade e, sobretudo, na formagédo do povo brasileiro, dificulta o
trabalho de reconstrucao da identidade negra” (idem, p. 76). Essa educacgao eurocentrada leva
o ser humano a agir baseado em “ideias depreciativas e preconceituosas em relagdo a povos
nao-ocidentais” (Munanga, 2000 apud Schitzer, 2003, p. 133).

[..] as praticas e os discursos subalternos e dissidentes ndo tem espaco na
arena social. Ndo é que os subalternos ndo estejam falando. Eles levantam
suas vozes, mas os discursos dominantes normalmente sdo mais fortes e
abafam as alternativas. Esse processo cria a sensagcdo que essas vozes nada
mais sao do que ruido entre os sons “reais”. Todavia, se prestamos atencao,
esse “ruido” tem enviado um sinal claro ha bastante tempo — existem outras
maneiras de organizar a educacdo, e sua implementagdo estd longe de ser
impossivel (Gandin, 2008, p. 222).

Somado a essa ideologia hegem©onica, nos dias atuais, temos a ideologia neoliberal
que tem fortalecido a educagdo como mercadoria e retoma, com toda garra, a escolarizacao
como formacao de pessoas para o mercado do trabalho alineado, ou seja, para a manutencao
do status quo da elite brasileira economicamente favorecida. E, infelizmente, ela tem atingido
em cheio a educacao publica por meio de politicas governamentais que tém se aglutinado
com os setores econdmicos hegemonicos. “O neoliberalismo consegue articular politicas
abrangentes, mas ele é tdo poderoso pelas novas realidades que cria quanto pelo que elimina

do nosso imaginario social” (Gandin, 2008, p. 221).
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Para Apple (1993 apud Gandin, 2008) categorias que, historicamente, estao
relacionadas com os movimentos sociais progressistas em educacdo como participagao,
democracia, colaboracao e solidariedade, sdo desarticuladas de seus significados anteriores e
rearticuladas na arena educacional usando a linguagem e a pratica de mercantilizacdo. "O
ensino alienante que é descolado da realidade, pode colaborar com a continuidade da
opressdao e consequentemente com a manutencdo de uma ldgica que privilegia um
conhecimento em detrimentos de outros” (Silva; Montrone, 2020, p. 95).

Diante esse contexto, algumas politicas publicas contra-hegemonicas como as leis
10.639 (Brasil, 2003) e 11.645 (Brasil, 2008) tem encontrado dificuldades para serem efetivadas,
fortalecidas e ampliadas. Retratando, especificamente, a lei de 10.639 (Brasil, 2003) que
estabeleceu a obrigatoriedade do ensino da histéria da Africa e culturas africanas e afro-
brasileiras no ambito da educac¢do basica, apés 20 anos de sua promulgacao, ainda nos
deparamos com muitos enfrentamentos em relagdo a sua implementagdo de maneira
satisfatoria no ambito da educacao escolar.

Vale ressaltar que muitas acdes ao longo das duas Ultimas décadas tém sido
elaboradas para que tais leis sejam efetivadas, como podemos ver a seguir. Em 2004 tivemos
a homologagdo do Parecer n° 3 do Conselho Nacional de Educagdo — Conselho Pleno e a
Resolucdo n° 1 que instituiram as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Brasil,
2004). Em 2013, foi publicado o Plano Nacional de Implementacao das Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo das Relac&es Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana (Brasil, 2013) e, mais recentemente, a criacdo da Politica Nacional de
Equidade, Educacdo para as Relacdes Etnico-raciais e Educacdo Quilombola —a PNEERQ (Brasil,
2024).

No entanto, ha constantes ataques e tentativas de retrocesso dessas politicas
afirmativas, como o ocorrido na reforma ministerial de 2015 em que houve a fusdo da
Secretaria Especial de Politicas Publicas de Promocao da Igualdade Racial (SEPPIR) com duas
outras secretarias; a reducao de recursos; a diminui¢do do nivel de aprofundamento na
discussdo e no trabalho na promocdo, acompanhamento de propostas, formacdo e atitudes
junto as comunidades e sistemas educativos em relacdo ao cumprimento das diretrizes para o
ensino da Educacdo para as Relacdes Etnico-raciais (Campos; Durans, 2019). Esses fatos

indicam que precisamos estar em constante acdo de enfrentamento a tais retrocessos
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garantindo a permanéncia e a ampliacao dessas politicas, porque, apesar de todas buscarem
o reconhecimento, a justica e igualdade, elas sao direito do povo negro:

[.] isto ainda requer muitas mudangas nos discursos, raciocinios, légicas,
gestos, posturas, modos de tratar as pessoas negras e principalmente que se
conheca a histéria e cultura apresentadas desmitificando as ideias “folcléricas”
que a sociedade apresenta desse povo (Bolonhezi; Eskildsen, 2020, p. 122).

Partindo da complexidade apresentada, essa pesquisa, de abordagem tedrica,
parte das seguintes indagagdes: quais tem sido os debates forjados sobre afrorreferéncias na
area da educacao? Quais contribuicdes esses debates tém trazido para forjamos uma educacao
fisica escolar outra(s)?

Instigada pelas questdes apresentadas, o objetivo delineado foi dialogar com a
producao de conhecimentos que tem pautado estudos, pesquisas e reflexdes no campo das
afrorreferéncias.

A justificativa vai ao encontro de tecer tramas insurgentes para o desaparecimento
das herancas sombrias da colonialidade no campo da educagdo fisica escolar e, assim,
confabular uma (re)educacdo para as relagdes étnico-raciais para que a escola faga uma
educacao devagar, de verdade, sem pressa, pronta pra falar o que “os moleque quer saber”
como sonha o Joao; tecidas na pluriversalidade e bordadas na diversidade como desejam

Adilbénia e Oliveira e, como eu almejo, gingada na roda da vida.

AFRORREFERENCIAS NO CAMPO DA EDUCACAO: A URGENTE E NECESSARIA
TRANSFORMAGAO NA/DA ESCOLA

A Africa é imensa. Grande e profunda. Muito vasta.
Querer falar pela Africa é pretensdo demais.
(Kouyaté, 2015)

Sotigui Kouyaté, grié malinense, nos chama a atencdo sobre a pretensao existente
no mundo de quererem falar da Africa, um continente de 54 paises que nem mesmo os
proprios africanos tém condicdes de falar, posto que sdo muitos os povos, as culturas, as
religides, as educacdes e as politicas governamentais concretizadas nos diferentes territérios.

Nos sensibilizando por esse debate colocado por Kouyaté, é fundamental
entendermos que, aqui no Brasil, o que sabemos sobre a Africa est4 diretamente relacionado
com o que nos foi ensinado pelo colonizador europeu, sendo esse ensino pautado na ideologia
racista, brancocéntrica, patriarcal, de dominagdo e exploracdo. A homogeneizagdo europeia

nos privou de termos acesso a possibilidades de perspectivas outras do e sobre o mundo.
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Tanto que ndo sabemos como povos africanos e indigenas, ciganos,
quilombolas, ribeirinhos, asiaticos, dente outros povos, concebem o mundo,
as formas de organizagdo politica, social, ambiental, espiritual e educacional
(Machado; Oliveira, 2022, p. 7).

Para Mariz (2022), nos ultimos 20 anos, o Brasil vem construindo uma pauta que
dialoga com questdes étnico-raciais, no entanto, a autora reforca que existe a necessidade de
conhecer a historia da populagéo africana e afrodescendente para se construir novas narrativas
e, com isso, colocar a populagdo negra como sujeito da histéria.

E importante repensarmos nossas acdes curriculares e para isso precisamos
compreender a historicidade dos contelddos e refletir sobre qual perspectiva de mundo que
eles representam e quais sao os impactos que trazem para o desenvolvimento das criancas,
dos jovens e dos adultos negros e ndo negros (Alves, 2016), se fazendo necessario uma:

[..] nova compreensdo epistemoldgica sobre o que conta como
conhecimento, que ndo se baseia na simples incorporagdo de novo
conhecimento nas margens de um intocado ‘centro de sabedoria da
humanidade’, mas em uma transformacao radical (Gandin, 2008, p. 229).

Com a urgéncia de superar a eurocentricidade no campo da educacdo brasileira,
ha um intenso movimento de fortalecimento de referenciais africanos e afrodescendente. Tais
referenciais sdo fundamentos filosoficos, epistemoldgicos, sociais, politicos, educacionais que
alimentardo a reelaboracao dos projetos pedagdgicos, dos curriculos e das praxis pedagdgicas
nas escolas (Trindade, 2005; Petit, 2015; Alves, 2016; Silva, 2020; Mariz, 2022; Machado; Oliveira,
2022) e nas universidades (Munanga, 2005).

Caminhando nesse sentido de repensar e reconfigurar a educagdo numa
perspectiva afrorreferenciada, apresento a pesquisa de Mariz (2022) que objetivou identificar
quais sao as dificuldades de professores no ensino dos contelddos ligados ao componente
curricular Historia para os anos finais do ensino fundamental no que diz respeito a
implementacgao da lei 10.639 (Brasil, 2003). De forma resumida, os principais obstaculos giram
em torno de uma pesada rotina de trabalho; falta de tempo disponivel e recursos (de todas as
ordens) para investir em estudo para a qualificacao profissional e, por fim, a obrigatoriedade
de ter que buscar, de forma autonoma, atualizar os estudos, levantar e/ou produzir materiais
didaticos complementares e repensar metodologias de ensino (Mariz, 2022).

Com os achados, a pesquisadora elaborou um material didatico para subsidiar as
acdes pedagdgicas das/os professoras/es do componente curricular  Historia
comprometidas/os com a ‘“implementacdo de acbes pedagogicas libertadoras e

transgressoras, que possam conduzir tanto os sujeitos que aprendem como 0s que ensinam a
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desenvolver uma consciéncia critica sobre o viver e conviver com a diversidade” (Mariz, 2022,
p. 16).

Apds a leitura cuidadosa de inUmeras afrorreferéncias, Mariz (2022) escolheu
algumas delas entendendo que elas colaborariam para a superagado das dificuldades apontadas
pelas/os professoras/es no atendimento da lei 10.639 (Brasil, 2003). Dentre elas estao: Frantz
Fanon, Achille Mbembe, Angela Davis, bell hooks, Clévis Moura, Abdias Nascimento, Carolina
Maria de Jesus e Lélia Gonzalez.

O material foi elaborado a partir da compreensdo de que é preciso ecoar as vozes
das/dos subalternas/os negras/os por meio de suas narrativas e epistemologias enegrecidas,
dada a “importancia de homens e mulheres negras assumirem o protagonismo da escrita, ou
seja, de quem esta produzindo, e objeto da escrita, que é sobre quem escreve” (Mariz, 2022,
p. 17).

No encontro desse pensamento, Alves (2016, p. 474), fundamentada na pretagogia
(Petit, 2015), diz que "as aprendizagens surgidas a partir de uma didatica afrorreferenciada
representam a descolonialidade do conhecimento, partindo de outros paradigmas epistémicos
que nao privilegiam apenas o saber de heranca eurocéntrica”. Defende a autora que ndo basta
a substituicdo de um referencial pelo outro, e sim, “uma recriagdo permanente inspirada nos
valores civilizatorios dos africanos e afrodescendentes” (Alvez, 2016, p. 474).

Nesse sentido, repensar a formacao docente é uma das acdes estratégicas para as
mudancas desejadas, pois sabemos que “a formacao do professor é baseada na hipdtese de
que a sociedade brasileira € homogénea, o que acaba por ignorar a existéncia de diferencas,
sejam elas de ordem cultural, religiosa, racial etc” (Schitzer, 2003, p. 132). Para a superacao
dessa ideologia eurocentrada, o corpo docente precisa estar “bem preparado, ndo apenas no
que se refere ao conteudo a ser ministrado, mas também no trato com a diversidade dos seus
alunos” (Schutzer, 2003, p. 133). “A busca de uma consciéncia politica e historica da diversidade
conduzira para a superagao de indiferenca com que a histéria das rela¢des raciais se deu no
pais” (Bolonhezi e Eskildsen, 2020, p. 123). Contribuindo com o debate, Machado e Oliveira
(2022, p. 3) defendem que:

[...] é necesséario ndo perdemos de vista a construcdo da consciéncia politica,
social, cultural e de pertencimento para a construcdo de sociedades
democraticas, com equidade, onde o bem viver marque nossas existéncias,
permitindo viver plenamente nossa cidadania e assim o respeito as diferencas
aparece como primordial.
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Para Freire (1996) a educacdo se da por meio de uma construcao social, que é
coletiva, portanto, humana. “Precisamos reinventar a educagdo, mas, essa reinvencao so pode
ser obra de um esforgo coletivo, plural, ndo sectario” (Gadotti, 2019, p. 153), portanto, acredito
que uma praxis pedagdgica dentro de uma perspectiva da (re)educacdo para as relagdes
étnico-raciais so faz sentido se pensada coletivamente e por meio de movimentos insurgentes
contra-coloniais e contra-hegemonicos. “No agir em comunhdo encontraremos elementos
para a construcao de metodologias afrorreferenciadas de ensino para as nossas relacdes étnico
raciais. Essas metodologias sdo tecidas pela pluriversalidade, sdo bordadas pela diversidade”
(Machado; Oliveira, 2022, p. 14).

A escola precisa promover a compreensdo que povos negros foram traficados,
explorados e subjugados durante séculos pelo colonialismo europeu no mundo todo e que,
apesar das atrocidades cometidas, eles nao deixaram de “reivindicar seu papel como sujeito
que esta na constru¢do do mundo, fazendo histéria ndo como coadjuvante, mas também como
protagonista, aquele que luta e encontra meios de resisténcia diante dessa exploracdo do

capital” (Mbembe, 2014 apud Mariz, 2022, p. 52).

FORJANDO PROCESSOS EDUCATIVOS VERDADEIRAMENTE
TRANSFORMADORES: AFRICANIDADES E VALORES CIVILIZATORIOS AFRO-
BRASILEIROS NA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR

Entendendo que o modelo de educacdao fundamentado apenas na racionalidade
nao nos cabe mais e que ha muitas possibilidades de educagdes outras como a dos povos
indigenas, africanos, quilombolas, ribeirinhos, nas quais podemos nos inspirar para
ressignificar os processos educativos nos territdrios escolares, nosso compromisso ético é
ressignificar aquilo que nos foi ensinado e aprender novas maneiras de como e o que ensinar.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Brasil, 2004, p. 15) apontam que
temos que criar “pedagogias de combate ao racismo e a discrimina¢des” e que "ha experiéncias
de professores e de algumas escolas, ainda isoladas, que muito vao ajudar”.

Nessa perspectiva de experiéncias que podem ajudar, compartilho aqui duas
pesquisas realizadas no ambito do mestrado profissional, uma de 2023 e a outra de 2024, que

tiveram como centralidade teorias e metodologias afrorreferenciadas.
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A primeira delas é a pesquisa-acdo de Rudson Caetano Rodrigues (2023) que foi
forjada partindo das seguintes inquietagoes:

[...] como professores e professoras percebem as questdes étnico-raciais na
sociedade e no ambiente escolar? Como problematizam questbes étnico-
raciais em suas aulas? Quais as dificuldades didaticas e metodologicas em
trabalhar tais questdes? Quais suas compreensdes acerca da proposta
curricular e as relagdes étnico-raciais? Quais as possibilidades de
desenvolvimento das africanidades dentro da aula de educacao fisica escolar
nos 5° anos do ensino fundamental (Rodrigues, 2023, p. 16)?

Para responder a tais inquietacbes, o autor tracou como objetivo geral
"desenvolver uma proposta pedagogica para a valorizacdo das africanidades nas aulas de
educacdo fisica, em turmas de 5° anos do ensino fundamental” (Rodrigues, 2023, p. 17).
Participaram da pesquisa duas professoras de educacao fisica e 56 estudantes de duas escolas
municipais de quatro turmas de 5° ano do ensino fundamental. Para o levantamento de dados,
o professor-pesquisador ofertou uma formacao docente continuada para as duas professoras
que de maneira coletiva elaboram uma sequéncia didatica que, posteriormente, foi
desenvolvida em suas aulas. Como procedimentos técnicos, escolheu o grupo focal, o diario
de campo e os registros das criangas (Rodrigues, 2023).

O elo da pesquisa foi o afrorrereferencial das africanidades que pode ser
compreendido como “"um conjunto de cosmopercepgdes que colocam a ideologia africana e
afro-brasileira como ponto de partida das reflexdes e inspiram teorias, praticas e lutas dos
povos africanos e em diaspora (Cunha Junior, 2001 apud Rodrigues, 2023, p. 35).

Nas africanidades, o corpo todo é percebido como fonte e produtor de
experimentacdes e vivéncias e nossa identidade racial é construida e constituida a partir do
contato e do reconhecimento de tais culturas e epistemologias afro-brasileiras e africanas
(Petit, 2015 apud Rodrigues, 2023, p. 36). Portanto, a educacao fisica pode ser entendida como
um componente curricular chave, visto que, os corpos, as corporeidades e suas manifestagcdes
é 0 seu campo de conhecimentos.

Se compreendemos a educagao fisica como um componente comprometido
na busca de respostas educacionais que dialoguem com questdes da
sociedade contemporanea e tomando como referéncia a funcdo social da
escola, entdo talvez seja necessario compreender as histérias de lutas dos
praticantes de manifestacdes corporais historicamente marginalizadas na
sociedade, problematizando as tensdes étnico-raciais que se evidenciam no
nosso dia a dia e valorizando as africanidades (Rodrigues, 2023, p. 43).

A partir da analise de dados foram criadas categorias tematicas que se organizaram

em duas dimensdes, uma da formagdo docente e a outra do ensino e da aprendizagem.
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Na dimensdo da formacdo docente, foram elaboradas duas categorias: a) das
relacdes étnico-raciais, subdividas em na sociedade e na escola e outra nas aulas de educacao
fisica; b) dos saberes para as africanidades subdivididas em leis, DCN’s e fungdo social da escola
e BNCC, africanidades e educacao fisica escolar.

Na dimensdo do ensino e aprendizagem foram criadas as seguintes categorias: a)
corporeidade negra e africanidades e b) decolonialidade e africanidades na educacao fisica
escolar. A categoria "a" foi subdividida em educacao fisica escolar e identidades negras e
corporeidade, representacdes africanas e racismo. Ja a categoria "b" foi organizada em trés
subcategorias: o pensamento decolonial e educacao fisica escolar; africanidades e educacdo
fisica escolar e da valorizacdo das diferencas.

O recurso educacional intitulado "Uma viagem ao continente africano: por que ndo
aprendi isso antes?” foi elaborado em parceria pelo professor-pesquisador e pelas professoras
participantes da pesquisa. Segundo Rodrigues (2023, p. 102) o recurso teve o objetivo geral
“promover a problematiza¢do e a valorizagdo das africanidades, por meio de vivéncias e
didlogos que visem ressignificar preconceitos acerca das culturas estudadas e de seus
praticantes”.

Para Rodrigues (2023, p. 34) "as africanidades podem promover uma nova
construcao discursiva, possibilitando questionamentos e desconstru¢ées de mitos e discursos
pejorativos presentes em nossa sociedade, buscando evidenciar a dimensdao humana das
culturas estudadas”.

Rumando para as consideracdes finais, ele enfatiza alguns achados da pesquisa e
algumas de suas percepgdes. A primeira consideracao colocada é que para a superagao da
perpetuacdo de praticas pedagdgicas coloniais e eurocentradas, uma formacdo docente
especifica sob a perspectiva da decolonialidade se faz necessaria. A segunda diz respeito ao
“poder contagiante” (Rodrigues, 2023, p. 107) dos saberes e culturas oriundas dos diversos
paises do continente africano evidenciado na alegria e no prazer demonstrados pelas criangas
no decorrer das aulas. E, por uUltimo, ressalta que existe a necessidade da promocdo de
discussdes e reflexdes para sensibilizar e despertar o interesse do corpo docente em relagao
as tematicas abordadas, visto que o convite foi feito para 23 pessoas e apenas duas aceitaram
participar da pesquisa.

Rodrigues (2023, p. 108) finalizou afirmando que a proposta pedagdgica e o livro

elaborado "posiciona-se a favor das africanidades na escola, acreditando que a superacéo do

Corpoconsciéncia, Cuiaba-MT, v. 29, e20109, p. 1-18, 2025 | ISSN 2178-5945
DOI: https://doi.org/10.51283/rc.29. e20109




X. Ugaya
K
racismo sé pode ser conquistada através de um esforco e um entrelagamento coletivo, onde o
espaco escolar e as aulas de educacao fisica possuem relevancia fundamental para tal luta!”.
A segunda pesquisa € a de Rafael Raposo Santana (2024) que teve como motivacdo
para a sua realizagdo a constatacdo do sucateamento das formacdes para o0s(as)
professores(as) de educacao fisica em seu municipio que, até o ano de 2022, eram garantidas
todas as segundas-feiras. Além da falta desta formacdo, também notou a dificuldade das
professoras polivalentes em abordar a educagao para as relagdes étnico-raciais em suas aulas.
Nesse cenario, Santana (2024), por meio de uma pesquisa-participante, propds um
curso de formacgdo continuada para auxiliar o corpo docente na implementacdo da Lei 10.639
(Brasil, 2003) com vistas a promover a educagdo para as rela¢des étnico-raciais e educagao
antirracista na escola e tragou como objetivo geral “compreender como um curso de formacao
continuada, fundamentado numa educacao antirracista, pode contribuir com as professoras
da Educacao Infantil para a efetivacdo da Lei 10.639 (Brasil, 2003) na escola” (Santana, 2024, p.
18). Participaram da pesquisa 10 professoras polivalentes e 2 professores de educagao fisica.
O professor-pesquisador fundamentou sua pesquisa e a formacao continuada na
afrorreferéncia tedrica e metodoldgica proposta por Azoilda Loretto da Trindade denominada
de valores civilizatorios afro-brasileiros (figura 1), os quais sdo denominados: axé — energia
vital; oralidade, circularidade; religiosidade; corporeidade; musicalidade cooperagao/

comunitarismo; ancestralidade; memoria e ludicidade.

Figura 1 — Valores civilizatorios afro-brasileiros
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Fonte: Trindade (2010 apud Santana, 2024, p. 51).

Também trouxe a contribuicdo de Silva (2020) que, a partir do referencial de

Trindade (2205), forjou a afetividade como um valor civilizatorio central no que chamou de
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“Baoba dos valores civilizatérios afro-brasileiros” (figura 2), no qual a afetividade é valores que

sendo o tronco principal, sustenta e enraiza os demais valores.

Figura 2 — Baoba dos valores civilizatérios afro-brasileiros

Fonte: Silva (2020 apud Santana, 2024, p. 54).

Santana (2024, p. 52), inspirado nessas afrorreferéncias, coloca que “esses valores
sao fundamentais para a compreensao da cultura afro-brasileira e para a promog¢édo de uma
sociedade mais inclusiva, justa e igualitaria”, posto que eles estdo baseados "no respeito a
diversidade e na valorizacdo das contribuicdes histéricas e contemporaneas das populagdes
negras”.

Para o curso, o professor-pesquisador elaborou um recurso educacional chamado
de caixa de afetos (figura 3) que "buscou contribuir na reflexdo sobre a educacédo para as
relacdes étnico-raciais e as culturas afro-brasileiras, enfatizando a importancia do brincar como

uma forma de expressao e construcao de identidade (Santana, 2024, p. 96).

Figura 3 — Caixa de Afeto com o Adinkra Nea onnim no sua, ohu

Fonte: Santana (2024).
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Dentro da caixa de afetos havia elementos para jogos e brincadeiras africanas e
afro-brasileiras, uma apostila com orientagdes desses e contos africanos. A ideia da caixa,
segundo Santana (2024, p. 98) é que ela seja dinamica e seus elementos possam ser mudados
conforme o desejo e contribuigdes:

[...] em que cada professora, cada crianca que brinque com seus elementos,
mantenha essa constante transformacgéo, e que cada um que Ihe ponha as
maos, deixe algo seu, um brinquedo, um livro, uma frase, um ensinamento,
uma memoria, uma pedra, uma folha ou mesmo um pensamento bom que
circule por todos nds.

Os achados da pesquisa que foram levantados por meio de grupos focais e
analisados pela analise tematica, aqui apresentados de maneira sucinta, evidenciaram que o
curso foi importante para: ampliagao do conhecimento sobre a cultura africana e afro-brasileira
e as relagBes étnico-raciais; oferta de ferramentas e estratégias que permitiram as professoras
e professores integrar os temas abordados no cotidiano escolar para além do més de
novembro; contribuicdo significativa para a reflexdo critica sobre as praticas pedagdgicas, o
desenvolvimento de estratégias inclusivas e a promocdo do respeito a diversidade (Santana,
2024).

Santana (2024) concluiu sua pesquisa dizendo que as politicas de “formacao
continua dos educadores, a construcao de curriculos que respeitem e integrem as culturas
afro-brasileiras e africanas e o investimento em materiais didaticos” (p. 109) sdo acdes

indispensaveis para a implementacdo da lei 10.639 (Brasil, 2003).

NA REAL? AFRORREFERENCIAS E UM DIREITO!

O RAP é a comunidade enchendo a laje

E ir no cinema ver um filme e t4 14 o Sabotage

E quando um moleque da Fundacéo contraria
(Quem diria!) ganha um concurso de poesia [...]
[...] Quer saber o que é RAP puro?

A escola ocupada pelos aluno!

Mariguella, Mandela, Guevara, Dandara, Zumbi
Foram RAP antes do RAP existir, ai!

Um texto de Ferréz, um samba do Adoniram

Sdo RAP tanto quanto qualquer som de Wu Tan Clan
E as tia que leva sopdo pros mendigo

E RAP até umas hora, mais que os MC umbigo [...].
(Licdo de escola — Renan Inquérito).

Voltando as indagagdes trazidas nessa pesquisa sobre quais tem sido os debates
forjados sobre afrorreferéncias na area da educagao e quais contribui¢cdes esses tém trazido

para perspectivarmos educacao fisica escolar outra(s) e ao objetivo que foi dialogar com a
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producdo de conhecimentos de pessoas que tem pautado estudos, pesquisas e reflexdes no
campo das afrorreferéncias, busquei apresentar algumas producdes recentes na area da
educacao como a de Alves (2016), Campos; Durans (2019), Bolonhezi; Eskildsen (2020), Silva
(2020), Machado; Oliveira (2022), dando énfase a pesquisa de Mariz (2022) que teve como foco
o debate sobre afrorrefeéncia no componente curricular Historia. Especificamente, na area da
educacdo fisica, compartilhei as pesquisas de Rodrigues (2023) e Santana (2024), ambas
desenvolvidas no ambito do mestrado profissional.

As pesquisas de Rodrigues (2023) e Santana (2024) mostraram a poténcia das
afrroreferéncias para forjar uma (re)educacdo das relagbes étnico-raciais, para o
reconhecimento, a valorizacdo e o respeito para com as producdes dos povos negros em Africa
e no Brasil. Ambos professores-pesquisadores ressaltaram a importancia das formagoes
continuadas para a efetivacdo de uma educacao afrorreferenciada e antirracista nas escolas,
pois, a partir dos cursos ofertados, notaram que ainda existem muitas dificuldades das
professoras e professores para implementarem a lei 10.639 (Brasil, 2003) e lacunas nas politicas
de acbes afirmativas para a formagédo docente inicial e continuada.

Para confabular uma educacgdo afrorreferenciada é necessario repensarmos as
formagdes e atuagcdo docente, mas é importante ressaltar que € preciso garantir um conjunto
de acdes que vai desde as normativas legais (proposicdo, financiamento, fortalecimento e
ampliacao) até a mudanca de atitudes e comportamentos de todas as pessoas envolvidas nos
processos educativos (compromisso ético): estudantes, familias, professores, formadores,
fazedores de leis, pesquisadores etc.

Forjar educacgao fisica escolar outra(s) exige de n0s a coragem para romper com a
hegemonia que nos é imposta e forca para reconfigurar os tracados, as tramas, as redes, os
dialogos e as coletividades em filosofias, epistemologias, teorias e fundamentos
afrorreferenciados que nos ofertem uma compreensdo ampliada e plural do corpo, das
corporeidades e das manifestacdes a elas relacionadas, assim como perspectivas de mundo
outras.

Cheguei a feliz conclusdao que muitos tem sido os debates no campo das
afrorreferéncias e eles tem produzidos mudancas significativas na educacao fisica escolar.

Inspirada pelas leituras, pelas reflexdes e pelas novas inquietagdes que surgiram

com o fazer dessa pesquisa, me despego compartilhado alguns dos meus desejos...
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Desejo na escola o RAP, o SLAM, o Movimento Hip Hop. Desejo dancar e ver
reconhecidos o maracatu, o passinho, o funk, a congada, a caiumba, o jongo, o samba, o
marabaixo... Desejo ler a literatura de nossas autoras e nossos autores... Carolina Maria de
Jesus, Conceicao Evaristo, Leda Maria Martins, Kiusam de Oliveira, Sonia Rosa, Cuti, Solano
Trindade, Otavio Junior, Marcelo D’Salete... apreciar as producdes artisticas de Rosana Paulino,
Noemisa, mestre Vitalino, Soberana Ziza, Rosa Luz, Matheus Leite, Walter Firmo, Januario
Garcia... Desejo ouvir a musica de Leci Brandao, Alcione, Dona Onete, Selma do Cocd, Fabiana
Cozza, Larissa Luz, Josyara, Mahmundi, Bia Ferreira, Matheus Aleluia, Tim Maia, Banda Back Rio,
Nei Lopes, Tizumba, Tigana Santana...

Eu desejo, mas penso que muitas outras pessoas estejam nesse mesmo bonde,
desejando o direito de ter nossas afrorreferéncias reverenciadas em todos lugares, inclusive,
nas nossas escolas!

A cada passo pra frente, a casa grande treme
Entro na sua mente, vé se ndo quebra a corrente
Pegue a coragem, junte com a sua furia
Vejamos a mistura, vamos botar o bloco na rua

E ninguém me segura, minha raiz é forte
E que eu sou tipo Jesus Cristo, j& venci a morte
Me chamam bruxa, feiticeira, macumbeira ou coisa assim
Aprenda o meu nome, vai ouvir falar de mim

Pega essa furia da fome, pega essa furia do medo
Bota pra fora do peito, liberte o que prende primeiro
Dancar vai abrir o portal e o canto expulsar o mal
Eu conto com a sorte, meu ebd é forte, que comece o ritual!
(Luz, 2019).
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