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RESUMO: Este estudo objetiva investigar a produgdo do discurso
pedagogico (DP) dos professores e seus efeitos sobre o trabalho em sala de
aula com os estudantes. Entende-se que o trabalho docente constitui-se em
um trabalho linguistico e de carater eminentemente social. Portanto, torna-
se pertinente problematizar as formas como o DP funciona em termos de
dizeres institucionalizados sobre as coisas € de que maneira este discurso
atravessa o sujeitos envolvidos no processo educativo. Concluiu-se que ha a
necessidade de producédo de diferentes discursos pedagodgicos para que o
trabalho docente funcione discursivamente em prol de uma educac¢ido mais
dialdgica, democratica e socialmente significativa.

PALAVRAS-CHAVE: Discurso pedagégico. Escola. Trabalho docente.
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ABSTRACT: This study aims at investigate the teachers pedagogical
discourse (PD) production and their effects on teacher's work inside the
classroom. It is concerned that the teacher's work is in itself a linguistic
work and it deals with social aprroach. So, it is important questioning how
the PD works as institutionalized speech about anything and how this
discourse goes through the subjects involved in the educational process. It
was concluded that there is a necessity of producting different pedagogical
discourses in order to the teacher's work behaves discursively in favor to
promote an education more dialogical, democratic and social meaningful.
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1. INTRODUGAO

Apoiando-se na homologia entre linguagem e trabalho, no sentido de
ambos serem praticas sociais e considerando a linguagem um trabalho
linguistico, o presente texto discorrera sobre o entendimento de discurso
pedagodgico (DP)4 como trabalho dos professores. Destaca-se que este estudo
procura “compreender a lingua fazendo sentido, enquanto trabalho
simbdlico, parte do trabalho social geral, constitutivo do homem e da sua
histéria” (ORLANDI, 2005, p.15). Portanto, ao afirmar que o DP é o trabalho
dos professores, remetemo-nos a uma nocdo de discurso que se produz
socialmente através de sua materialidade - a lingua.

Além disso, em acordo com o outro pressuposto teérico que sustenta
as discussoes deste trabalho - o Materialismo Histérico-Dialético - acredita-
se que a histéria da linguagem é um movimento resultante do trabalho
(linguistico) dos seres humanos, praxis em seus diversos estagios de
organizagado social. A esse respeito Bakhtin, em sua obra Marxismo e
Filosofia da Linguagem, postula que a lingua vive e evolui historicamente na
comunicacado verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das
formas da lingua nem no psiquismo individual dos falantes (BAKHTIN,
1988, p.124). Por isso, &€ possivel afirmar que o trabalho linguistico da-se na
interagao entre os seres humanos e, portanto, trata-se de um trabalho
eminentemente social.

Baseando-se nesses pressupostos, € possivel concordar com Rossi-
Landi quando o tebrico afirma que a linguagem constitui-se na dialética da
satisfacdo da necessidade de interacdo entre os seres humanos, ou seja,
dentro do processo de instituicdo das relag¢bes de trabalho e de producgéo,
por isso pode ser considerada trabalho humano, e a lingua sua objetivacao

necessaria. Sobre isto, Costa, em acordo com Rossi-Landi, declara que

[...] as relagcbes entre as partes sdo vistas de uma forma

dinadmica e dialética: a linguagem é o trabalho linguistico

4[...] Eu o tenho definido como um discurso circular, isto é, um dizer institucionalizado
sobre as coisas, que se garante, garantindo a instituigdo em que se origina e para a qual
tende: a escola. O fato de estar vinculado & escola, a uma instituicdo, portanto, faz do DP
aquilo que ele &, e 0 mostra (revela) em sua fun¢do. (ORLANDI, 1987, p. 28) (conceito de

.ﬁ a_ DP).
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geral, realizado pela humanidade em sua praxis comunicativa
histérica. Os produtos desse trabalho sido as linguas. Elas sado
a sua objetivacdo, assim como os produtos materiais sédo a
objetivacao do trabalho material humano. Eles também, a um
s6 tempo, sdo material de um trabalho linguistico ulterior,
isto é, “objetos sobre os quais se exercem novas elaboracoes”
e instrumentos desse trabalho, enquanto fornecedores de
elementos (palavras, mensagens) com os quais trabalhamos e
produzimos a propria lingua (COSTA, 2000, p. 34).

E nessa perspectiva que temos entendido o DP produzido pelos
professores em aula como o0 trabalho desses profissionais. Quando o
professor adentra a sala de aula, seu trabalho é de carater linguistico, pois é
mediado pela linguagem. A maneira como essa linguagem se produz ira
definir o tipo de DP que circula em aula, revelando assim que educacgao tem-
se na escola. Se a linguagem é producido humana que media o trabalho dos
professores, sua objetivacdo necessaria € a lingua. Se o trabalho material
humano produz produtos materiais, o trabalho linguistico humano, por sua
vez, ira produzir a lingua.

Além disso, em consonancia com a teoria do trabalho linguistico
fundada por Rossi-Landi, torna-se util aqui entender a linguagem como
mediacdo necessaria entre o ser humano e a realidade natural e social. Essa
mediacdo, que é o discurso, torna possivel tanto a permanéncia e a
continuidade quanto o deslocamento e a transformacao do ser humano e da
realidade em que ele vive. O trabalho simbélico do discurso esta na base da
produgédo de existéncia humana (ORLANDI, 2005, p.15). Portanto, pode-se
afirmar que o discurso é trabalho linguistico resultado de um processo de
atividades humanas, sociais e historicas dos sujeitos, pois todo sujeito é
mergulhado no social e na contradicdo que o envolve, ou seja, é
historicamente situado.

O trabalho dos professores que se realiza através do uso da linguagein,
manifestando-se em diferentes discursos. No entanto, trata-se de um
trabalho que, por ser linguistico, envolve aspectos que constituem a
linguagem, como os fatores ideoldgico, histdrico, psiquico e linguistico. Com
0 objetivo de abordar o tema DP como trabalho dos professores, foi preciso

partir da homologia entre linguagem/trabalho postulada por Rossi-Landi e,
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mais tarde, trabalhada por Orlandi, para se chegar & nocao de que as agoes
discursivisadas no ambiente escolar correspondem ao DP que, por ser
produzido no interior de uma instituicdo (de um ATES), & considerado um
“dizer institucionalizado sobre as coisas” (ORLANDI, 1987, p.21). Nesse
sentido, o trabalho dos professores é entendido em uma perspectiva
discursiva, inscrito no social. E um processo de organizacio no qual se dara
o aprendizado dos alunos. “Uma gama imensa de discursos contribui para
configurar a situacado de trabalho do professor, o que gera uma série de
tensdes e necessidades de negociacao de sentido” (ERNICA, 2004, p. 108).

A esse respeito, ainda conforme Rossi-Landi, “a linguagem
discursivisada é o instrumento do planejamento social de classe: logo o
discurso nédo tem nem produc¢do nem audiéncia universais”. Através da
producgao de discursos inscritos em formagoes discursivas (FD)édiferentes, o
sujeito “trabalha ideologicamente por um projeto social explicito ou implicito
que pode ser conservador ou revolucionario” (Idem). As ac¢des do professor,
portanto, se realizam pela mediagdo de um conjunto complexo e
contraditério de formas sociais de natureza simbdblica que configuram seus
limites, suas possibilidades, e geram novas e imprevistas necessidades.
(ERNICA, 2004, p.109).

Nessa perspectiva, pondera-se, em acordo com Ernica, que “o
complexo feixe de relacdes sociais e de discursos que estruturam o trabalho
dos professores trazem em si choques de representacdes sobre as praticas,
0s objetos e 0s objetivos de estudo” (idem, p. 114). Na representac¢io social
dos papéis de estudante e professor ha choques entre as diferentes FD em
que esses sujeitos se inscrevem. Esse choque demonstra o distanciamento
do papel social dos professores e do papel social do estudante. Nesse caso, as
condi¢cbes de producido dos discursos desses sujeitos implicam o que é
material (a lingua sujeita ao equivoco e & historicidade), o que € institucional

(a formagdo social em sua ordem), € 0 mecanismo imaginario.

S5Althusser,1985.

6Indursky (R00R2) formula uma definicdo para FD a partir de Pécheux (1988). Para a
tedrica, FD corresponde a um dominio de saber, constituido de enunciados discursivos que
representam um modo de se relacionar com a ideologia vigente, controlando o que pode e
deve ser dito, bem como, estabelecendo o que ndo pode e ndo deve ser dito.
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Sabe-se que o DP tem por Iocus a escola, por isso é um discurso

regulado pela ideologia que perpassa essa instituicdo. Se o DP é o trabalho
dos professores, pode-se afirmar que o trabalho desses profissionais é
atravessado por essa, mesma ideologia. Nesse sentido, o discurso como
trabalho apresenta-se como elemento material do conjunto da materialidade
ideoldgica. A formacao ideoldgica escolar ird determinar o que pode e deve
ser dito pelos professores sob a forma de sermé&o, aula, reproducédo do livro
didatico, etc. (PECHEUX; FUCHS, 1990, p.166). A esse respeito,
concordamos com Pécheux (1988) quando afirma que se as diversas classes
que compoéem a sociedade falam a mesma lingua, 0 certo € que elas nao
falam o mesmo discurso, tendo em vista que este é determinado
ideologicamente em funcdo da posicdo social do sujeito e de outros

elementos que compdem as condigdes de producao de seu discurso.

2. DESENVOLVIMENTO

Apobs ter definido as condigdes de producdo e organizac¢do do DP dos
professores, partimos agora para uma discussdo sobre como esse DP
materializa-se como trabalho linguistico. Primeiramente, gostariamos de
destacar os trés niveis de linguagem como trabalho dos professores
estipulado por Nourroudine (R00R2). Para o tedrico, a linguagem constitui-se
como trabalho dos professores em trés aspectos distintos que, juntos,
correspondem ao trabalho desses profissionais, quais sejam: a) a fala para o
outro; b) a fala para si; ¢) o minimo dialdgico.

O primeiro nivel - a fala para o outro - corresponde ao DP produzido
em aula. Segundo Nourroudine (2002), trata-se do “espac¢o em que a voz do
professor se sobressai” pela legitimidade que lhe é atribuida pela sociedade e
pela instituicdo escola. Quando se pensa na “fala para o outro” como trabalho
dos professores, remete-se a um discurso escolarizado em acordo com um
sistema de ensino institucionalizado, garantindo a institui¢do para qual
tende, ou seja, a escola. Sobre isto Bourdieu afirma que
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[...] todo sistema de ensino institucionalizado deve as
caracteristicas egpecificas de sua estrutura e de seu
funcionamento ao fato de que lhe é preciso produzir e
reproduzir, pelos meios préprios da instituicdo, as condigdes
institucionais cuja existéncia e persisténcia (auto-reproducéao
da instituicdo) sdo necessarios tanto ao exercicio de sua
funcdo proépria de inculcacdo quanto & realizagdo de sua
funcédo de reproducédo de um arbitrario cultural do qual ele
nao é o produtor (reprodugdo cultural) e cuja reproducio

contribui & reproducgido das relagdes entre os grupos ou as
classes (reproducédo social) (BOURDIEU, 1992, p. 64).

O sistema de ensino institucionalizado relaciona-se ao nivel - fala para
0 outro - pois ao produzir o DP em aula, a0 organizar o seu dizer para o
outro (os estudantes), o professor esta inscrito em uma FD que se inscreve
na formacao ideolégica da instituicdo escolar. Como para este estudo, a
escola é considerada um Aparelho Ideologico do Estado (AIE) o professor é
considerado um sujeito assujeitado por esta instituicdo, desprovido de
liberdade, exceto a de aceitar livremente essa sujeicdo”. Nessa conjuntura, o
DP do professor acaba por ser um meio de inculcagdo de uma cultura
legitima, que, conforme Bourdieu, evidencia uma cultura escolar rotinizada
(1992, p.67).

O segundo nivel de linguagem como trabalho - a fala para si -
corresponde & elaboracdo do projeto pedagdgico individual desenvolvido
pelo professor. E o momento em que os professores orientam seu trabalho a
partir do conhecimento que dispdem, organizando o planejamento de suas
aulas. Trata-se de uma pratica discursiva para si, que acompanha a acao
pedagégica dos professores. E relevante destacar que neste nivel as palavras
acompanham o fazer, explicita ou implicitamente.

Ja o ultimo nivel da linguagem como trabalho - o0 minimo dialégico -
compreende O processo que permeia toda a acdo pedagdgica. Segundo
Nourroudine, trata-se de um dialogo reflexivo e silencioso que evoca o fluxo
ininterrupto dos pensamentos dos professores que sdo entendidos como
sujeitos dotados de insconsciente e interpelados pela ideologia. Dentro desse

enfoque, o discurso dos professores retoma outros discursos e os valores

" E relevante salientar que, se por um lado, acredita-se que é a voz do professor aquela que ressalta no espago
da sala de aula, por outro, afirma-se que esse mesmo lugar deve estar aberto a possiveis subversdes.
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ideoldgicos que os constituem e dialoga com eles. Ora os reproduz, ora

registe. No entanto, esse movimento de diadlogo reflexivo e silencioso revela
a presencga de uma linguagem operante, mas oculta na complexa e
enigmatica intersecdo do pensamento e do gesto. (NOUROUDINE, 2002, p.
0).

Assim, diferentemente do segundo nivel, o minimo dialégico, expressa
um pensamento ou julgamento do professor simultdneo ao fazer, sem
necessariamente passar pelo recurso a palavra. Esse processo baseia-se na
formulacdo bakhtiniana de que a concretizagdo de um enunciado exige a
antecipacado de outro e de que cada enunciado &€ um elo da cadeia muito
complexa de outros enunciados (BAKHTIN, 1979, p. 291). O minimo
dialégico é o nivel que permeia todo o trabalho do professor, ultrapassando
as fronteiras da escola.

Os trés niveis explicitados acima correspondem ao que Nouroudine
elabora sobre a linguagem como trabalho do professor. Entretanto, quando
nos remetermos aos processos — fala para o outro, fala para si e minimo
dialégico - entendendo-os em seu conjunto como o trabalho dos professores,
a nocédo de linguagem como trabalho ndo suporta os trés niveis em um
acontecimento simultaneo, pois o que se produz como trabalho dos
professores vai além da linguagem, comportando a ideologia e o inconsciente
do sujeito.

Entao, nao basta considerar a linguagem como trabalho, pois o0 que se
tem na articulac¢io dos trés niveis abordados por Nouroudine compreende a
discursivisac¢ao das agoes do sujeito professor, portanto, ndo se trata apenas
de linguagem, mas de discurso, concebendo-se este ultimo como lugar do
trabalho da lingua e da ideologia. (ORLANDI, 2005, p.38). A esse respeito,

concordamos com Pécheux, quando afirma que

[...] Todo discurso é indice potencial de uma agitacdo nas
filiagbes sbcio-histéricas de identificacdo, na medida em que
ele constitui ao mesmo tempo um efeito dessas filiagdes e um
trabalho (mais ou menos consciente, deliberado, construido
ou nao, mas de todo modo atravessado pelas determinacdes
insconscientes) de deslocamento no seu espaco (PECHEUX,
2008, p.56).
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E através da linguagem discursivisada que os professores produzem
seu trabalho, a partir de suas filiagcdes sobcio-historicas®. Nesse processo,
identificam-se, ou nao, com essas filiagdes, produzindo-se através do
trabalho que sera determinado por determinag¢bes de ordem do
inconsciente, de sua formacao discursiva e da formacao ideoldgica em que a
escola se inscreve. Dal que o discurso dos professores na escola € um DP,
pois por que se realiza no interior de um AIE, organizar-se-4 como um dizer
institucionalizado sobre as coisas.
Nesta escrita entende-se a linguagem como mediacado necessaria entre
o0 ser humano e a realidade natural e social. Além disso, define que essa
mediacao é o discurso. Por isso, para este estudo, o discurso é considerado o
trabalho linguistico humano e o DP, pelo fato de estar vinculado & escola, a
uma institui¢cdo, que o faz aquilo que &, e o mostra (revela) em sua fungao
(ORLANDI, 1987, p. 28), é considerado o trabalho dos professores.

3. A ESCOLA E 0 DISCURSO PEDAGOGICO

A partir das reflexdes apresentadas até entdo entende-se que o DP é
uma, pratica discursiva que acontece no interior da escola. Por se entender a
escola como um AIE, sede da reproducgéo cultural e o sistema de ensino, em
acordo com Bourdieu (1974), como sendo a “solu¢do mais dissimulada para
0 problema da transmissdo de poder”, °© acredita-se que as condigcdes de
producédo do DP nédo devem ser entendidas apenas como sendo a “situacao
empirica do discurso que estad em jogo, mas como sua representacdo no
imaginario historico-social.” (CARDOSO, 20085, p.39).

8Pécheux afirma que a identificagcdo discursiva se da pelas filiagdes soOcio-historicas,
admitindo uma agitacio no interior das mesmas (1988, p.56).

9 A transmissédo de poder contribui para a reproducido da estrutura das relagdes de classe,
mascarando sob a aparéncia da neutralidade o cumprimento dessa fungdo. (ORLANDI,
1987, p.28)
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Nesse sentido, os interlocutores do DP (estudantes e professores) nao
podem ser considerados apenas como sujeitos empiricos, mas também
“como representagido de lugares determinados na estrutura social” (idem),
pois cada ser humano se inscreve em uma determinada FD10 que define os
limites do que pode ser dito ou ndo em um determinado contexto histérico.

Todavia, destaca-se que, apesar dessa FD definir os limites dos dizeres
dos sujeitos, ha sempre uma possibilidade de o sujeito se contra identificar
ou até mesmo se desidentificar!! com a FD que o determina, o que, conforme
Pécheux (1988), é uma condig¢do de transformagao politica. A esse respeito,
Cardoso afirma que “o sujeito ocupa um espaco tenso, entre a reproducéo do
instituido e o desejo de subverter”!?, Por isso é que se acredita que trabalhar
em prol de subverter o instituido com vistas a emancipagado dos sujeitos
inseridos no contexto escolar €&, por exceléncia, um trabalho para o
professor.

Sabe-se que espaco e o0 tempo do trabalho dos professores tem sido,
prioritariamente, a escola. Mesmo que esta s6 tenha sido institucionalizada
no periodo histérico denominado Modernidadel!®, o ato de ensinar foi
manifesto desde as primeiras organizag¢des sociais, visto que, quem educa 0
ser humano é a sociedade. No periodo que antecede a Idade Moderna, a

escola era normalmente a casa ou a igreja. Nao se dissociava, naquela época,

10 Segundo Orlandi, as formacgoes discursivas sao formacdes componentes das formacoes
ideolégicas e que determinam o que pode e deve ser dito a partir de uma posicdo dada em
uma conjuntura dada. (1987, p. 27)

11 Conforme as formulagoes de Pécheux, os processos de identificac¢do, contra-identificacao
e desidentificagdo relacionam-se & tomada de posicdo do sujeito frente & ideologia que o
domina. Nesse sentido, quando se fala em identifica¢gdo do sujeito remete-se a uma posicéao
de satisfagdo e concordancia do sujeito com sua FD estipulada pela ideologia; a contra-
identificagdo, por sua vez, corresponde a um espaco de tensdo do sujeito com a sua FD.
Nesse processo, o sujeito se questiona, demonstrando resisténcia a esta FD. Ja o processo de
desidentificagao diz respeito aquele sujeito que, resistindo & imposicéo ideoldgica em sua FD
de origem, ird migrar para outra FD, pois sua FD ja ndo o comporta mais. A esse respeito
Pécheux afirma que o processo de desidentificagdo resulta de uma tomada de posigdo nao-
subjetiva, que conduz ao trabalho de transformagao/deslocamento do sujeito de uma FD
para outra (1988, p. 217).

12 Tbid., p.52.

13Entende-se por Modernidade o movimento artistico, cultural e filos6fico, cientifico, que
teve lugar compreendido a partir do Renascimento até os dias de hoje. Atualmente
compartilho do ponto de vista dos tedricos que admitem estarmos vivenciando um periodo
de crise da Modernidade que se refere diretamente a crise das instituicdes surgidas nesse
momento histérico. Tomo como referéncia, nesse caso, a crise da escola contemporanea
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o trabalho daquele que ensinava do trabalho daquele que cuidava, pregava,

acompanhava. No entanto, com a institucionalizac¢ao da escola, causada pela
Revolucdo Industrial, a escola, a igreja e a proépria familia, segundo
Althusser (1985), assumiram o papel de Aparelhos Ideologicos de Estado
(AIB).

Louis Althusser declarou que, na sSociedade capitalista, a escola € o
mais importante dos AIE, superando até mesmo a familia, a igreja e os
orgaos de comunicacdo. Ele afirma que “o aparelho ideolégico de Estado
colocado em posicdo dominante nas formacodes capitalistas madurasi4 [...] é
o aparelho ideoldgico escolar” (ALTHUSSER, 1982, p. 105).

Nessa conjuntura, apresentam-se o0s sujeitos da escola, a saber,
professores e estudantes. Dentro dessa organizac¢ido hierarquica existe um
lugar institucional que é do professor, e também um lugar institucional que é
do estudante. B desses lugares enunciativos que os sujeitos falam na
instituicdo escola. Conforme Cardoso, acredita-se que a “instancia da
subjetividade enunciativa submete o0 enunciador as suas regras,
assujeitando-o, determinando o que pode e deve ser dito por ele”. (CARDOSO,

2005, p.51). A esse respeito a autora ainda afirma que

[...] Para Althusser, o sujeito da escola &, de fato, um sujeito
produzido pela escola, como importante AIE. Um sujeito
assujeitado pela instituicdo escolar, desprovido de liberdade,
exceto a de aceitar livremente sua sujeicdo. [...] “a ideologia
interpela os individuos em sujeitos”, isto é, o especifico da
ideologia é constituir individuos concretos em sujeitos. [...] 0
sujeito & interpelado em sujeito (livre) para que se submeta
livremente as ordens do sujeito, logo para que ele aceite
(livremente) seu assujeitamento. [...] a escola nesse quadro
redutor, acaba se transformando num lugar meramente
reprodutor da ideologia dominante (CARDOSO, 2005, p.49,
50).

Ainda, a esse respeito, segundo Gandin e Hypolito, na

contemporaneidade, a ideologia dominante é estabelecida pela classe

14 Conforme Wood (2003), no capitalismo maduro, os trabalhadores nio-proprietarios que
produzem os bens e servigos sobrevivem com a venda da sua forga de trabalho, enquanto os
capitalistas dependem do mercado para comprar a forga de trabalho e os bens de capital e

para vender o que o8 trabalhadores produzem.
ﬂ*a
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dominante, formada pelas ideias neoliberais!® que “criam um novo senso
comum em todos os campos da vida social, especialmente na educagao.
Assim, a educacéo, para consolidar a hegemonia dominante, deve ela mesma,
ser submetida as regulacdes neoliberais.” Essas adentram as escolas
fazendo com que muitos professores, os proprios alunos e suas familias
acreditemm que “todos possuem as mesmas oportunidades, aqueles que
fracassam sdo incompetentes e sofrerdo o processo de selecdo natural
(darwinismo social)” (GANDIN; HYPOLITO, 2003, p. 61).

Dessa forma, o papel da escola reduz-se em assegurar as condicdes
politicas de reproducgao das relagdes do modo de produgao capitalista, isto €,
relagdes de explorac¢do. Em acordo com Chaui (1993), além da reproducgao
da ideologia dominante, das estruturas de classe e das relagdes de poder, a
educacéo agora é tomada pelo seu aspecto econdmico mais imediato, sendo a
funcado da escola reproduzir a forgca de trabalho. Como esse processo se
evidencia na escola? Orlandi responde a essa indagacao afirmando que “a
escola se institui por regulamentos, por maximas, que aparecem COImo
validas para a acédo, como modelos. “[...] ela atua pelo prestigio de sua
legitimidade e pelo seu discurso, o DP” (ORLANDI,1987).

Entretanto, sabe-se que o DP, na maneira como estd organizado,
inserido numa 16gica social que se garante através de um processo de
inculcacao ideolégica, afirma-se como um discurso autoritario, que situa o
professor no lugar de quem sabe e ensina e o estudante no lugar de quem
nao sabe e precisa aprender. Trata-se, portanto, de um discurso sem
nenhuma neutralidade. Em conformidade com Cardoso, admite-se que “o DP
sendo um discurso institucional, reflete relacdes institucionais das quais faz
parte; se essas relacoes sdo autoritarias, ele serd autoritario.”16,

Desse modo, o que confere ao professor uma posi¢do autoritaria em

relagdo aos estudantes, segundo Pécheux (1988), & o que é estipulado pelo

15 Harvey muito bem define o neoliberalismo como o lugar de uma teoria das praticas
politico-econdémicas que propde que o bem-estar humano pode ser melhor promovido
liberando-se as liberdades e capacidades empreendedoras individuais no d&mbito de uma
estrutura institucional caracterizada por soélidos direitos & propriedade privada, livres
mercados e livres comércios (2008, p. 12).

16 Ibid., p.37.
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imaginario social, estabelecendo comportamentos exercidos pelos sujeitos

de acordo com a formagdo social da qual fazem parte. Althusser (1985)
afirma que a posi¢cdo de comando que o professor assume € efeito de um
modo de produgdo social que, para perpetuar suas condigOes reais de
existéncia (das quais fazem parte o controle e o dominio), precisa fazer com
que essas condicdes sejam reproduzidas e mantidas, o que se da,
basicamente, através da forga e da ideologia.

E como esse autoritarismo se evidencia no trabalho dos professores?
Acredita-se que através da utilizagao de certos tipos de violéncias.

Cabe considerar que, muitas vezes, o ser humano “acaba aceitando o
que inicialmente recusava. Aceita porque ndo pode agir de outro modo ou,
mais precisamente, porque se agisse de outro modo, os resultados para ele
seriam mais inconvenientes do que vantajosos.” E assim que diferentes
formas de violéncias passam a ser repudiadas ou aceitas pela sociedade.
Repudiadas, pois vao contra os valores e costumes estabelecidos; como por
exemplo, o Holocausto. E, violéncias aceitas, porque praticadas em nome da
ordem, da “paz”; enfim de uma causa justa; como as guerras (MULLER,
2007, p. R7,28).

Dessa maneira, o individuo, por ter o apoio do grupo no qual esta
inserido, acaba legitimando sua agao violenta, alegando que a mesma visa
defender direitos, valores, enfim, uma, causa legitima. Com isso, “o homem
nao julga a violéncia como é de fato, mas de acordo com a representacao que
faz dela” (MULLER, 2007, p.44). Essa representacado é que faz com que a
palavra violéncia abarque varias conotacoes e significacoes.

Para Albornoz (2002, p. 13), a palavra violéncia esta relacionada
desde as formas de abuso, passando pelas agressoes e conflitos. Relata ainda
a ideia de “uma quebra, ruptura de um tabu, ultrapassagem de um limite,
transgressao de uma proibicédo, indo até a ideia de abuso de um corpo, falta
de respeito fisico, etc.”

Ja Pacheco (2008, p. 134) exple que, “opondo-se & ética ao tratar

seres racionais e sensiveis, dotados de linguagem e liberdade, como se
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fossem coisas, a violéncia tem como fundamento a coisificagdo do humano,

marcada pela discriminacdo, humilhacgao e passividade”.

Portanto, todas as formas de violéncias tém em comurn a intolerancia
frente as diferencas. Mas, é preciso diferenciar a violéncia explicita, aquela
em que o sujeito tem intencédo e consciéncia de seu proprio; “das violéncias
implicitas, proprias da intimidade, em cujo desencadear nem sempre é
possivel estabelecer uma intencionalidade malévola por parte dos que a
exercem” (RESTREPO, 1998, p. 64). Por isso, mesmo existindo varias
formas de violéncia e, todas elas trazendo danos ao ser humano, nem todas
840 claramente percebidas pela sociedade. As violéncias mais sutis, por nao
terem a “brutalidade sangrenta”, acabam despercebidas e indiscutidas pela
sociedade (MORAIS, 1995).

Acredita-se que isto resulte em um processo de dominacéo linguistica
que Bourdieu (1992, p.122) define como um “mal-entendido linguistico”,
pois o discurso do professor nao é compreendido pelos estudantes devido ao
distanciamento estipulado institucionalmente entre esse profissional e os

estudantes.

[...] As condigdes que tornam o mal-entendido linguistico
possivel e toleravel estdo inscritos na propria instituicdo: nao
s6 as palavras conhecidas ou desconhecidas aparecem
sempre em configuracgoes estereotipadas capazes de alcancar
o sentimento do ja entendido, como a linguagem do magistério
possui a consciéncia completa da situacido onde se realiza a
relagdo de comunicac¢ido pedagdgica, com seu espago social,
seu ritual, seus ritmos temporais, em suma, todo o0 sistema
das coerg¢bes visiveis ou invisiveis que constituem a acao
pedagdgica como agdo de imposicdo e de inculcacdo de uma
cultura legitima. (BOURDIETU, 1992, p.122)

Dessa maneira, designa-se e consagra-se todo agente encarregado da
inculcagdo como digno de transmitir o que ele transmite. Nao obstante,
autoriza-se esse agente que, nesse caso, € representado pelo professor a
impor a recepgao e a controlar a inculcacéo através das sangoes socialmente
garantidas previamente estabelecidas pelo AIE escolar. Ainda em acordo

com Bourdieu (1992), observa-se que nesse processo, a “institui¢cdo confere
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ao discurso professoral uma, autoridade estatuaria que tende a excluir a

questao do rendimento informativo da comunicac¢ao” (Idem).

Nesse sentido, dado o distanciamento entre professores e estudantes
causado pelo “discurso professoral”, o trabalho dos professores além de se
prestar & qualificacdo da forca de trabalho, &€ responsavel também por
inculcar uma cultura legitima, reproduzindo o “dominio da ideologia
dominante™ " por parte dos agentes da exploracao e repressao, de modo que
eles assegurem também pela palavra o predominio da classe dominante.”1”
O meio para que essa reproducgao se garanta também através da palavra, € a
partir da produgao do DP, que, por ser produzido no AIE escolar, estrutura-
se de forma autoritaria.

Com o discurso pedagdgico baseado num

[...] curriculo com conteudos e metodologias tao tradicionais,
os alunos muito dificilmente chegam a ver as possibilidades
que tém para apostar num outro conhecimento; como podem
exercer seus poderes civicos e contribuir para atuar de
modos mais eficazes na construgdo de outro mundo mais
democratico, justo e solidario (SANTOME, 2011, p.53).

Desse modo, “o desafio que se impde as escolas publicas e a outras
instituicbes de educagcdo é o de promover um contexto para o
desenvolvimento de outros meios de se tornar alguém - modos mais
fortalecedores do individuo e da coletividade, e mais condizentes com uma

concepcgao democratica de eu e de comunidade” (APPLE, 2003, p. 35).

4. CONCLUSAO

No decorrer deste estudo sustentou-se que o trabalho docente é um
trabalho linguistico e de carater social. O discurso pedagodgico dos
professores que circula em sala de aula estabelece o tipo de educagao que se
faz na escola a partir de atravessamentos ideoldgicos e de relac¢des de poder

que podem produzir e/ou reproduzir praticas discursivas que perpetuam o

"Ibid., p.134
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sistema de exploracao capitalista, contemporaneamente entendido como
disseminacao dos ditames neoliberais, assim como estas praticas podem ser
resignificadas através da producéo de diferentes discursos pedagdgicos que
promovam uma educag¢ido mais justa, democratica e dialégica no intuito de
romper com o padrao autoritario na relacao professor-estudante.

Para, tanto, faz-se necessario que os professores engajem-se na
construcdo de outras perspectivas efetivamente mais democraticas,
participativas e humanas, caso contrario, outras forgcas menos democraticas
€ mais autoritarias continuarao a fazé-lo. Com isso, estar-se-4 perpetuando
uma sociedade em que o mérito € o discurso utilizado pela classe dominante
para, disfarcadamente, justificar o descaso pelas minorias e as
desigualdades sociais.

Além disso, destaca-se ser primordial o entendimento de linguagem
como trabalho dos professores. Retomando alguns pressupostos tedricos de
Nouroudine, sugere-se que o trabalho dos professores seja organizado entre
0s trés aspectos que correspondem ao trabalho desses profissionais, quais
sejam: a) a fala para o outro; b) a fala para si; ¢) o minimo dialdgico.

Ao se referir & fala para o outro como trabalho dos professores,
prople-se que sejam problematizados o0s discursos institucionalmente
produzidos e/ou reproduzidos a fim de que ocorra uma mudanca discursiva
que provoque a exclusdo de discursos autoritarios que intentam ser a
educacédo uma relacdo entre quem detém o saber e de quem néo o detém e
precisa adquirir a partir do saber do professor. Sugere-se aqui o rompimento
de praticas rotinizadas que historicamente reforgam praticas de violéncia
simbdlica na sala de aula.

Em relacdo ao segundo aspecto, a fala para si, momento em que os
professores orientam seu trabalho a partir do conhecimento que dispdem,
propde-se que o0s professores tenham acesso a esta concepcado dialdgica de
educacédo, entendendo-a como mais significativa socialmente para a vida dos
estudantes.

Por ultimo, o minimo dialdégico € o que compreende O processo que

permeia toda a acédo pedagdgica. Nesta instancia, o discurso dos professores
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retoma outros discursos e os valores ideoldgicos que os constituem e dialoga

com eles. Ora os reproduz, ora resiste. Aqui, a proposta que se apresenta é a
resisténcia: aos padrdes historicamente estipulados pelas relacdes de poder
que inferiorizam as praticas solidarias com vistas a uma educacgéo
democratica.

Finalmente, a partir dos trés mecanismos apresentados por
Nourodine, acredita-se ser possivel a producido de diferentes discursos
pedagbgicos que reconfigurarao o trabalho docente em termos de uma
mudanca discursiva, que resulte em uma educagdo promotora de justica

social.

5. REFERENCIAS

ALBORNOZ, S. Violéncia ou nao violéncia: um estudo em torno de Ernst
Bloch. Santa Cruz do Sul: Edunisc, 2002.

ALTHUSSER, L. Aparelhos ideologicos de Estado. 2. ed. Trad. de Valter
José Evangelista e Maria Laura Viveiros de Castro. Rio de Janeiro: Graal,
1985.

APPLE, M. W.; CARLSON, D. Teoria educacional critica em tempos incertos.
p. 11 - 58. In: HYPOLITO, Alvaro Moreira, GANDIN, Luis Armando.
Educag¢ao em tempos de incertezas. 2. ed. Belo Horizonte: Autentica, 2003.

APPLE, M. W. Ideologia e curriculo. Trad. Vinicius Figueira. 3. ed. Porto
Alegre: Artmed, 2006.

BAKHTIN, M. A estética da criagdo verbal. S40 Paulo, Martins Fontes,
1979.

BAKHTIN, M. Marxismo e filosofia da linguagem. Sao Paulo: Hucitec,

1988. 19
BOURDIEU, P. A economia das trocas simbolicas. Sao Paulo: Perspectiva, =
1974. '3?
BOURDIEU, P. PASSERON J. C. A Reproducdo: elementos para uma teoria 3
do sistema de ensino. 3. ed. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1992. v
CARDOSO, S. H. B. Discurso e ensino. Belo Horizonte: Auténtica, 2005. Y
CHAUI, M. Cultura e democracia. 8. ed. Sdo0 Paulo: Cortez, 1993. H*D
Revista Dialogos.

Artigos livres, v. 5,n. 1, 2017.



~.

a ‘ a=1-4

7

=

COSTA, N. B. Contribuicbées do Marxismo para uma teoria critica da
linguagem. In: Documentacdo de Estudos em Lingiiistica Teodrica e
Aplicada (D.E.L.T.A.).v.16, no 1. Sao Paulo, 2000.

ERNICA, M. O trabalho desterrado. In: MACHADO, A. R. O ensino como
trabalho: uma abordagem discursiva. Londrina: Eduel, 2004.

FUCHS, C. A propésito da Analise automatica do discurso: atualizacdo e
perspectivas. In: GADET, Francoise; HAK, Tony. (Orgs.) Por uma analise
automatica do discurso: uma introducédo a obra de Michel Pécheux. Trad.
Bethania Mariani [et al.]. Campinas, SP: Editora da UNICAMP, 1990.

GANDIN, L. A; HYPOLITO, A. M. Reestruturacdo educacional como
construcdo social contraditéria. p. 59 - 92. In: HYPOLITO, Alvaro Moreira,
GANDIN, Luis Armando. Educagdo em tempos de incertezas. 2. ed. Belo
Horizonte: Autentica, 2003.

GARCIA, X. M.; PUIG, J. M. As sete competéncias basicas para educar em
valores. S40 Paulo. Editora Summus, 2010.

HARVEY, D. Neoliberalismo: historia e implicacgdes. Sao Paulo: Edicdes
Loyola, 2008.

INDURSKY, F. A nocdo de sujeito em Analise do Discurso: do
desdobramento & fragmentacido. In: Anais do XV Encontro da Anpoll de
2000. Porto Alegre, 2002.

MORAIS, R. de. (org.) A sala de aula: que espacgo é esse? 7. ed. Campinas,
Sao Paulo: Papirus, 1994.

MORAIS, R. de. Entre a jaula de aula e o picadeiro de aula. In: A sala de
aula: que espaco € esse? 7% ed. Campinas, Sado Paulo: Papirus, 1994.

MORAIS, R. de. Violéncia e educagao. Campinas, Sao Paulo: Papirus, 1995.
- Colecao Magistério: Formagcao e trabalho pedagogico.

MULLER, J.-M. O principio da nao-violéncia; Trad. Inés Polegato. Sao
Paulo: Palas Athena, 2007.

NOUROUDINE, A. Alinguagem: dispositivo revelador da complexidade do
trabalho. In: SILVA, C. P. S.; FAITA, D. (orgs.) Linguagem e trabalho:
construcédo de objetos de analise no Brasil e na Franca. Sao Paulo: Cortez,
2002.

ORLANDI, E. P. A linguagem e seu funcionamento: as formas do discurso.
2. ed. Campinas: Pontes, 1987.

ORLANDI, E. P. Analise de discurso: principios e procedimentos. 6. ed.
Campinas: Pontes, 2005.

PACHECO, C. R. C. Violéncia, educacgado e autoridade: entre as aguas que
arrastam e as margens que aprisionam. In: Escola: conflitos e violéncias.
Santa Maria, RS: Editora da, UFSM, 2008.

Revista Dialogos.
Artigos livres, v. 5,n. 1, 2017.

ﬂgglﬁﬂ

?

=



a ‘ a=1-4

=

\ -

PECHEUX, M. Semaéntica e discurso - Uma critica a afirmacédo do 6bvio.
Campinas: Edunicamp,1988.

PECHEUX, M.. Discurso. Estrutura ou acontecimento. Campinas: Pontes,
1990.

PECHEUX, M. Semaéntica e discurso - Uma critica a afirmacédo do 6bvio.
Campinas: Edunicamp,1988.

RESTREPO, L. C. O direito & ternura. Trad. Lucia M. Endlich Orth.
Petropoles, Rio de Janeiro: Vozes, 1998.

SANTOME, J. T. Instituicées educacionais no marco de sociedades abertas e
educadoras: a necessidade de estruturas flexiveis e de articulagdo entre
atividades escolares e extraescolares. In: Curriculo e educagao basica: por
entre redes de conhecimentos, itnagens, narrativas, experiéncias e devires.
Carlos Eduardo Ferraco (org). Rio de Janeiro: Rovelle, 2011.

WOOD, E. M. Democracia contra capitalismo: a renovacdo do
materialismo historico. Sa0 Paulo: Boitempo, 2003.

Recebido em 20 de maio de 2017
Aprovado em 24 de maio de 2017

Revista Dialogos.
Artigos livres, v. 5,n. 1, 2017.

ﬁgglﬁﬁ

?

=



