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RESUMO: Com o prop6sito de oferecer uma reflexdo a respeito do ensi-
no das literaturas de lingua inglesa, estabelego, neste artigo, uma cone-
Xao entre a teoria pos-colonial e o letramento critico, procurando de-
monstrar que a experiéncia do contraponto é uma estratégia de leitura
de obras literarias que funciona como um elo entre esses dois campos
de estudo. Em primeiro lugar, analiso a introdugao da leitura
contrapontistica nos estudos pés-coloniais e seus desdobramentos no
decorrer do tempo. Em seguida, discuto trés exemplos de reflexoes e
préticas de letramento critico na educacao literaria em que o procedi-
mento do contraponto também parece ser proeminente.
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CRITICAL LITERACY AND POST-COLONIAL THEORIES
IN THE TEACHING OF LITERATURES IN ENGLISH

ABSTRACT: In order to offer a reflection on the teaching of literatures
in English, this paper establishes a connection between postcolonial
theory and critical literacy, seeking to demonstrate that the experience
of counterpoint is a reading strategy of literary works that functions as
a link between these two fields of study. First, I analyze the introduction
of contrapuntal reading in postcolonial studies, together with its
development over time. Next, I discuss three examples of reflections
and practices of critical literacy in literary education in which the
procedure of counterpoint also seems to be prominent.
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Introducio

O ensino das literaturas de lingua inglesa num pais nao-angl6fono
como o Brasil é uma pratica que se vé muitas vezes cercada de intimeros
desafios e, nao raro, armadilhas, que podem levar o professor a inadver-
tidamente reforgar padroes de hierarquizagao social ou cultural. Em nosso
pais, ainda que o aprendizado de linguas estrangeiras faca parte dos
curriculos das escolas publicas de nivel elementar e médio, a fluéncia
nelas continua sendo um privilégio de poucos. E é infelizmente comum
e difundida a perspectiva que alia 0 bom desempenho na lingua estran-
geira a uma certa visao elitista de mundo. No caso do inglés, isso ainda
é mais problemaético por se tratar da lingua que veicula grande parte dos
produtos da industria cultural de massa que é imposta pelo que é
costumeiramente rotulado de neoimperialismo cultural e econdémico
americano. Mas como o inglés atualmente também é considerado uma
lingua internacional, tendo deixado de ser propriedade exclusiva dos
paises angl6fonos para se tornar o meio de comunicagédo, negociacao e
intercdmbio entre os mais diversos grupos e culturas, o seu aprendiza-
do, bem como o de suas manifestagoes literarias, reveste-se de grande
importancia. Contudo, os professores, sobretudo os de cursos superio-
res, devem tragar estratégias que ajudem a combater quaisquer visoes
estereotipadas e preconceituosas a respeito da lingua inglesa e suas di-
versas literaturas. O objetivo deste artigo é estabelecer uma ponte entre
os principios fundamentais do letramento critico e as teorias pés-colo-
niais, propondo uma reflexdao sobre o ensino das literaturas de lingua
inglesa. O principal elemento de ligagao explorado sera a experiéncia do
contraponto, que percorre a obra dos teéricos pds-coloniais pioneiros e
mais recentes e parece ressurgir nas reflexées e praticas do letramento
critico associado a educagao literaria.

A pedagogia critica vem ampliando o seu escopo, que inicialmente
abrangia de forma principal a alfabetizagdo ou letramento na prépria
lingua do falante, até atingir o aprendizado das linguas estrangeiras e,
mais recentemente, o ensino das literaturas, escritas tanto em lingua
materna quanto nas linguas estrangeiras, e até mesmo outros ramos do
conhecimento. Na verdade, a pedagogia critica atual se baseia original-
mente nas concepgoes de Paulo Freire a respeito da educagao. Em Peda-
gogia do oprimido (1981), Freire ressalta a importancia de uma educa-
¢do que torne os oprimidos capazes de se liberar da opressdo. A sua
ideia fundamental é a de que essa deve ser uma préatica pedagdgica que
encoraje os estudantes a pensar criticamente sobre sua propria realida-
de e o mundo em geral. De acordo com ele, o pensamento critico é o
primeiro passo para conferir aos individuos poder para lutar contra seus
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opressores. E também uma ferramenta essencial para desafiar todas as
formas de dominéncia e de hierarquia social. Nesse sentido, ele se opoe
veementemente ao que chama de concepcao “bancéria” da educagao,
aquela que se concentra apenas na transmissao e memorizagao de da-
dos. Nessa cristalizada concepgao educacional, o professor é visto como
o0 tnico portador do conhecimento e os alunos sao considerados meros
recipientes em que ele pode depositar gradualmente grandes quantida-
des de informagao. Essa pedagogia tradicional tem o efeito de destruir a
criatividade e o espirito inquisitivo das pessoas, transformando-as em
recebedoras passivas e fazendo com que se adaptem a sua situagao. A
obra de Freire, por outro lado, defende uma concepgao de educagdo que
ajude a liberar o individuo, tornando-o mais consciente e mais capaz de
transformar sua realidade. E uma pedagogia da libertagao, baseada num
constante didlogo entre professores e alunos em que ambos os grupos
podem ensinar e aprender ao mesmo tempo.

Alguns pedagogos nos Estados Unidos foram muito receptivos as
ideias de Freire, entre os quais um exemplo é Ira Shor, que até escreveu
o livro A pedagogy for liberation (1986), em coautoria com Freire. Shor
adaptou os principios pedagégicos fundamentais de Freire as salas de
aula americanas sob o termo de letramento critico (critical literacy). Em
“What is critical literacy?” (1999), ele também enfatiza as implicagoes
politicas dessa concepgao educacional e afirma que o letramento critico
desafia o status quo, questionando as relagoes de poder, os discursos e
identidades estabelecidas. Ndo é apenas uma questao de ensinar os alu-
nos a ler e escrever. De acordo com Shor, o letramento critico envolve,
na verdade, o aprendizado da lingua como parte do processo de se ques-
tionar a construgdo social da prépria identidade e situagao dentro de
relacoes de poder especificas. E algo que questiona o conhecimento re-
cebido com o objetivo de desafiar a desigualdade e desenvolver uma
cidadania critica.

Um outro tedrico americano, Henry Giroux, empregou a pedago-
gia critica para questionar o canone e os curriculos usados nos cursos
superiores de inglés de seu pais. Em Border crossings (1992), ele afirma
que o canone, que foi geralmente considerado como uma possessao e
realizacao das classes ou grupos dominantes, foi elaborado como uma
salvaguarda para assegurar que a propriedade cultural desses grupos
fosse passada de geragao em geracao. Nesse sentido, o estabelecimento
do canone é determinado por certos critérios que sao mais politicos do
que estéticos. De acordo com Giroux, a pedagogia critica rejeita a ideia
de que os textos candnicos devam ser vistos como sagrados e
inquestionaveis. Ele afirma que ela, ao contrério, defende a visdo de que
o canone estd implicado em praticas sociais que oprimem a maioria dos
individuos numa sociedade. Assim, a pedagogia critica reforca a neces-

113



. Polifonia, Cuiabd, MT, v.19, n.25, p.111-130, jan./jul., 2012

sidade de que os cénones literdrios oficiais sejam revisados para incluir
a experiéncia e producao das mulheres, das minorias e das pessoas da
classe trabalhadora. Giroux nao defende o abandono dos cédnones ofici-
ais. Ao invés disso, ele propoe que eles devam ser explorados de uma
forma que revele os interesses que os sustentam e interrogue o papel
que eles desempenharam nos maiores eventos de nossa época.

Cielo Festino (2008) também examina a constituicao dos curricu-
los de literaturas estrangeiras a partir da perspectiva do letramento cri-
tico, concentrando-se especificamente nos cursos de letras, em sua mai-
oria de habilitacdo dupla, portugués e inglés, das universidades brasi-
leiras. Para ela, a descolonizagao, a partir da segunda metade do século
XX, da maioria dos paises na Asia, Africa e no Caribe que eram domina-
dos por alguma poténcia europeia causou uma mudanga radical na lite-
ratura. Considerando especificamente as ex-colénias britanicas, Festino
ressalta que os autores originédrios delas comegaram a utilizar, na produ-
¢ao de suas obras, uma série de englishes, empregando a expressao for-
jada por Ashcroft et alii (1993) para designar as diferentes variedades de
inglés existentes em todos esses locais em oposicdo a uma suposta ideia
de uma lingua de carater inico e homogéneo. Ela também nos recorda
que, nos ultimos anos, muitos desses autores foram agraciados com pré-
mios Nobel e Booker, revelando que tém sido considerados como vozes
significativas no cenério literdrio internacional.

Nesse sentido, acredito, assim como Festino, que ndo é mais possi-
vel ignorar essa vasta produgdo literaria nos cursos superiores de inglés
de nosso pais. No entanto, no Brasil, o desafio de incluir as literaturas
pos-coloniais nos curriculos universitarios ainda parece permanecer. Em
muitas universidades brasileiras, o curriculo literario em inglés enfoca
apenas, ou de forma prioritéria, as literaturas can6nicas britdnica e ame-
ricana, concentrando-se principalmente nas obras de escritores anglo-
saxoes do sexo masculino. Isso produz uma situagdo em que os alunos
nao sao instigados a questionar as estruturas atuais de dominagao no
mundo. Ao contrario, eles podem ser até levados a considerar as litera-
turas produzidas nesses paises e por esses grupos como hierarquica-
mente superiores a quaisquer outras.

De acordo com Festino,

[...] para o letramento critico, o curriculo das literaturas es-
trangeiras nas linguas europeias como o inglés deve ser
multiplo, o que significa que deve aceitar os diferentes ti-
pos de metéaforas produzidos por diversas tradigoes cultu-
rais e literarias articuladas em todas as formas de englishes
e convengoes literarias. A qualidade metaférica dessas mui-
tas narrativas ird depender da forma como a literatura é en-
tendida nos diferentes contextos culturais em que é articu-
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lada. O curriculo das literaturas estrangeiras deve
desconstruir a visdo candnica da verdade e da beleza que
afirma que existe um padréo universal aceito do que é lite-
rério e que ele é capaz de cruzar fronteiras culturais de for-
ma inalterada (FESTINO, 2008, p. 12. Tradugao nossa).

Dessa forma, aprendemos com Festino que, para evitar pré-con-
cepgoes culturais equivocadas, os estudantes devem ser expostos a um
curriculo tdo multiplo quanto possivel, incluindo as literaturas pés-co-
loniais produzidas em diversos contextos nacionais e culturais e as pro-
dugoes literarias candnicas e nao-candnicas britanicas e americanas.
Essas diferentes obras devem ser incluidas nos curriculos universitarios
de forma a combater quaisquer concepgoes prévias de superioridade. O
letramento critico tem, portanto, o papel de capacitar os estudantes a
perceber que culturas diferentes apresentam estratégias poéticas e nar-
rativas e modos de representacao distintos, além de conceberem e defi-
nirem o fendémeno literdrio de formas diversificadas. Isso acontece por-
que a literatura também é uma pratica cultural e social. A cultura molda
o modo como as pessoas veem e significam o mundo em que vivem.
Entao, sociedades diferentes irdo empregar modos distintos de lirica e
narragdo para representar seu conhecimento da realidade. Além disso,
como também nos lembra Festino, toda cultura é, mesmo dentro de seus
contornos, multipla e heterogénea, sendo que diferentes tipos de conhe-
cimento muitas vezes coexistem e se contrapéem num mesmo contexto.
Sendo assim, qualquer ideia de que o literario guarda um valor univer-
sal e inalteravel em qualquer situagdo deve ser tenazmente combatida
porque nao condiz com a realidade e, na verdade, apenas reforga um
ponto de vista dominante. O letramento critico auxilia os estudantes a
entender que a diferenca nao significa inferioridade ou incapacidade. A
diferenca literéaria é o resultado da diferenga cultural e deve ser respeita-
da como tal.

O estudo de Festino tem também o mérito de relacionar o letramento
critico ao pés-colonialismo. Na base do letramento critico, esta, como vi-
mos, o combate a opressdo e o questionamento de qualquer dominagéo. E
sdo esses mesmos elementos que alicergam a fundagdo dos estudos pés-
coloniais. Ainda que, em seu surgimento, a critica pds-colonial tenha
enfocado principalmente as relacdes tensas entre metrépoles e colonias e
a resisténcia a colonizagao de uns paises por outros, hoje em dia ela tam-
bém se volta para os temas suscitados pelas manifestagoes culturais de
diversos grupos oprimidos espalhados pelo mundo. Tendo se desvinculado
de uma mera restrigdo a um periodo histérico determinado, a saber, aque-
le que sucedeu ao momento do processo colonial das poténcias europeias,
o p6s-colonialismo é entendido agora como um modo de ler a diferenga,
seja ela de ordem étnica, cultural, de género ou classe social. De acordo
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com John McLeod (2000), por exemplo, o pés-colonialismo se refere “a
formas diferentes de representagées, prdticas de leitura e valores”
(McLEOD, 2000, p. 5. Tradugao nossa, grifo do original). Isso significa
que, no cerne do pos-colonialismo, esta sempre presente a intengdo de
interrogar as narrativas, os discursos e as teorias recebidos da tradicao,
alargando quaisquer modos de percepgao, representagao, entendimento e
interpretagdo. Essa intengdo ja aparecia na obra de um pioneiro como
Edward Said, que, como serd mostrado a seguir, propds um novo modo de
ler as narrativas coloniais candnicas da Europa.

1. A leitura contrapontistica
de Said e seus desdobramentos

A leitura contrapontistica de Said (1999) é um método de analise
literaria que pretende demonstrar que as grandes realizagoes da imagi-
nagdo criativa e interpretativa europeia foram concretizadas como ex-
pressoes da relagdo entre império e cultura. Isso significa que a existén-
cia do imperialismo e as interpretagoes diante das diferencas culturais
dao forma a essas manifestagoes literarias, ndo podendo ser ignoradas
em qualquer exame que almeje ser efetivo. Posto de outra forma, o que
Said pretende é ler os textos literarios ocidentais candnicos, intentando
revelar como eles refletem ndo apenas o periodo histérico em que foram
escritos, mas principalmente uma determinada perspectiva ideolégica
em sua tentativa de se impor e eliminar pontos de vista opostos a ela. A
leitura de Said orienta-se na contramao dessa tentativa de silenciamento,
resgatando as narrativas que foram bloqueadas nessa arquiteténica lite-
raria maior. O foco de Said sao os romances escritos por autores origina-
rios das metrépoles europeias durante o periodo da colonizacao das ter-
ras caribenhas, africanas e asidticas, e ele tenta demonstrar como essas
obras refletem as histérias das metrépoles colonialistas, a0 mesmo tem-
po em que revelam as histérias das sociedades que elas colonizaram.
Nesses romances, o que ele observa é a existéncia de experiéncias dife-
renciadas em contraponto, um conjunto de histérias que se entrelagam
e sobrepdem, sem que jamais se transformem numa mistura homogé-
nea. Said esté interessado na heterogeneidade de perspectivas e histéri-
as presentes nessas narrativas e principalmente na interpretagao da di-
ferenca cultural, que se encontra expressa ali de forma indelével.

A leitura contrapontistica também é um procedimento que ajuda
a revelar o fato de que o estilo de vida e os valores sociais da coletivida-
de retratada nesses romances coloniais estao intimamente relacionados
com a dominagao, ocupagao e exploragao de outras sociedades. Uma
obra como Mansfield Park (1814), de Jane Austen, por exemplo, é anali-
sada por Said de acordo com uma “estrutura de atitudes e referéncias”,
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trazendo para o primeiro plano as alusoes as realidades do império e as
situacoes da vida nas coldnias que aparecem entremeadas na trama nar-
rativa. Ainda que as colonias imperiais surjam apenas nas margens dos
enredos desses romances, o simples fato de existirem ali parece organi-
zar o universo ficcional de uma maneira que espelha a ordenagao do
mundo extraliterario. Assim, a vida que a personagem Fanny Price leva,
junto com a familia Bertram, nessa propriedade de nome Mansfield Park,
localizada no interior da Inglaterra, nao apenas depende materialmente
das possessoes coloniais de sir Bertram em Antigua, no Caribe, como
também parece ser regulada pela mesma autoridade.

Na anélise que Said faz desse romance de Austen, ele revela como
a auséncia de sir Bertram, que se afastara temporariamente de Mansfield
Park para cuidar de suas terras no Caribe, havia possibilitado que jovens e
mulheres escapassem de seu controle patriarcal e se entregassem a uma
série de flertes sem supervisdo e até mesmo aos ensaios de uma pega de
carater quase libertino. Esse pequeno descontrole é encerrado no momento
em que ele volta para a Inglaterra. Assim como sua ida a Antigua havia
acabado com quaisquer problemas, quaisquer tragos de desobediéncia
que houvesse por 14, seu retorno ao ambiente doméstico inglés representa
aretomada de seu comando sobre tudo e todos, simbolizada inclusive no
término dos preparativos para a encenacao. Dessa forma, segundo Said,
hé uma simetria entre a autoridade exercida no lar por sir Bertram e aque-
la que ele exerce no ultramar. Mesmo que a agio passada em Antigua ndo
aparega diretamente retratada no romance, a contengao da rebeldia na
propriedade inglesa reflete o esmagamento de quaisquer tentativas de
sublevagdo na colonia. O entendimento de que existe um contraponto,
uma contraparte, para Mansfield Park na colonia caribenha permite que
se reconhega inclusive que o modo de vida da primeira, com sua harmo-
nia controlada depois da volta de sir Bertram, s6 é possivel gracas a pro-
dutividade e funcionamento ordenado da segunda.

Portanto, Said ja nos ensinava a ler as obras can6nicas europeias
de uma maneira critica, de um modo que punha a descoberto o conflito
que jazia na base da organizacdo das sociedades colonialistas. Depois
disso, ndo era mais possivel efetuar uma leitura ingénua desses roman-
ces que ignorasse o dominio e a opressao de outras culturas. A ideia do
contraponto presente no método de Said também funciona em relagdo
ao cotejamento de obras de origem diversificada, provenientes das me-
trépoles e das colonias, que dialoguem entre si. Um caso que ilustra
esse procedimento a perfeigdo parece ter sido a comparagao entre Heart
of darkness (1902), de Joseph Conrad, e Things fall apart (1958), de
Chinua Achebe, ambos tratando do tema da colonizagao da Africa, o
primeiro a partir da perspectiva dos europeus e o segundo sob o ponto
de vista dos africanos.
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Ainda que Conrad tenha revelado um acentuado desconforto em
relacdo ao empreendimento colonial, demonstrando, em sua narrativa,
que ele trazia basicamente degradacao tanto para dominados quanto para
dominadores, a sua representacao dos nativos africanos se baseava numa
certa concepgao de inferioridade. O coragao das trevas de Conrad é nada
mais, nada menos do que o nucleo da selva africana, e o homem africa-
no que ele retratou vivia imiscuido nessa floresta colossal. Tratava-se de
um outro incompreensivel, cujos costumes e crencgas eram descritos
apenas como “ritos indescritiveis”, algo completamente alheio ao enten-
dimento, como se lhe faltasse qualquer elemento de l6gica ou organiza-
¢do. Ao adentrar o territorio africano, a visdo que o narrador Marlow
tem dos nativos é bastante reveladora:

_ Um leve tilintar atrds de mim me fez virar a cabega. Seis
homens negros avangavam numa fila, arrastando-se pelo
caminho. Eles caminhavam eretos e lentos, balangando pe-
quenas cestas cheias de terra na cabega, e o tilintar seguia o
ritmo de seus passos. [...]

_ Formas negras agachavam-se, deitavam-se, sentavam-se
entre as arvores, encostadas nos troncos, agarrando-se a ter-
ra, metade dos corpos aparecendo, metade apagada pela
penumbra, em todas as atitudes de dor, abandono e deses-

pero. [...]

_ Eles estavam morrendo lentamente — isso era claro. Nao
eram inimigos, nao eram criminosos, j4 nao eram nada ter-
reno, - nada além de sombras negras de doenca e fome, ja-
zendo perplexamente na sombra esverdeada (CONRAD,
1994, p. 22-24. Tradugao nossa).'

Apesar de ter o mérito de retratar, talvez pela primeira vez na
literatura ocidental, o sofrimento dos povos colonizados e de expor, como
resultados diretos da colonizagao, a destruicao pela exploragao, pela fome
e pela doenga, Conrad ainda representa os africanos como uma massa
indistinta de sujeitos sem caracteristicas individualizadas e sem capaci-
dade de resistir ao violento jugo imposto a eles. Parecem apenas vitimas
indefesas aguardando a morte lenta por inanigao de maneira pacifica e
silenciosa.

Achebe nao parece ter sido insensivel a isso. Em seu romance
inaugural, ele parece ter buscado rebater essas concepgoes presentes na
obra de Conrad. Em primeiro lugar, ele elege como cronotopo principal
de sua narrativa ndo a densa mata, mas o espaco social da aldeia. A
aldeia se insere como um espago humano por exceléncia, separado e
distinto da floresta, no qual a organizagdo da cultura se da de forma
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ordenada e racional. E um local dividido entre o Ambito doméstico, re-
presentado pelos compounds ou casas coletivas das familias, e a cir-
cunscrigio publica, dada pelo espago do mercado com seus dias de fei-
ras. A aldeia igbo, escolhida por Achebe para situar sua agao ficcional,
funciona como um paradigma para toda a Africa no momento do encon-
tro colonial. No entanto, mesmo assim — ou até por causa disso —, ele se
detém de forma quase etnogréfica sobre os modos e costumes desse gru-
po étnico, numa tentativa bem-sucedida de demonstrar que os africanos
ndo eram os selvagens primitivos que o discurso colonial queria fazer
deles, mas seres humanos capazes de desenvolver regulagoes légicas
num espaco de convivéncia.

O esforgo de Achebe para conferir tragos de individualidade aos
seus personagens também néo pode passar despercebido. O protagonis-
ta Okonkwo é retratado em toda a sua singularidade, ressaltando-se os
aspectos que o fazem diferente de seu pai Unoka, de seu filho Nwoye e
mesmo dos demais membros de sua coletividade. A principal ideia pro-
posta pelo autor parece ser a de insistir na diferenca, evitando qualquer
sensagdo de homogeneizacao. A sociedade africana delineada por Achebe
é plural, composta por individuos diferenciados, com caracteristicas
proprias que os tornam Gnicos, visdo bastante diversa daquela suscitada
pelo relato de Marlow. Além disso, Achebe ainda mostra que houve re-
sisténcia por parte dos africanos, que jamais foram apenas vitimas sem
nenhum poder de agéncia. Ele examina as responsabilidades de seu povo
no desfecho dos acontecimentos e demonstra que, ao lado das tentati-
vas de sublevagao, também existiram expedientes de negociacao e adap-
tacdo a nova ordem de coisas trazida pelos colonizadores. Portanto, as
reagoes dos africanos também foram multiplas, cada uma das quais con-
tribuindo para o seu destino final. Ademais, ainda que empregue um
modo narrativo prioritariamente realista, Achebe altera de certa manei-
ra a forma tradicional do romance, incluindo nele a concepgao ighbo do
chi e fazendo com que o encadeamento causal entre os eventos ficcionais
seja totalmente influenciado por ela.

A vantagem de apresentar aos estudantes de literaturas de lingua
inglesa uma narrativa colonial, como a de Conrad, em contraponto com
o romance poés-colonial de Achebe, é proporcionar uma visdo mais am-
pla sobre o fenémeno da colonizagao da Africa, uma visao que abarque
perspectivas diferenciadas, possibilitando um entendimento mais com-
plexo. Além desse conhecimento mais maduro a respeito de uma deter-

! Cf. o trecho original: “‘A slight clinking behind me made me turn my head. Six black men advanced in a file, toiling up the
path. They walked erect and slow, balancing small baskets full of earth on their heads, and the clink kept time with their
footsteps. [...] Black shapes crouched, lay, sat between the trees leaning against the trunks, clinging to the earth, half coming
out, half effaced within the dim light, in all the attitudes of pain, abandonment, and despair. [...] They were dying slowly — it
was very clear. They were not enemies, they were not criminals, they were nothing earthly now — nothing but shadows of
disease and starvation, lying confusedly in the greenish gloom.””
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minada situagao histérica, esse cotejamento também permite que os alu-
nos entrem em contato com valores culturais e significados dissimilares,
expressos em distintas estratégias narrativas e modos de representacao.
E algo que também contribui para uma experiéncia do romance como
um género que apresenta diferentes desenvolvimentos e formas, sem-
pre de acordo com os locais em que se manifesta, sem que essas diferen-
gas constitutivas impliquem alguma insuficiéncia ou inadequagéo. Isso
significa que o género do romance nao é composto por diretrizes univer-
sais as quais uma sociedade pode ou nao se conformar. Ao contréario, ele
se molda aos diversos contextos nos quais ocorre, e a negociagao entre
essa forma oriunda da tradigao literaria europeia e o novo substrato cul-
tural para o qual ela foi transplantada produz experimentos imprevisiveis
de antemaéo e diferenciados daquilo que os antecedeu. Portanto, a leitu-
ra contrapontistica inspirada no método de Said parece atingir objetivos
similares aqueles propostos pelo letramento critico, de acordo com
Festino, tais como vimos anteriormente.

Contudo, é preciso ressaltar que, por tras da leitura contrapontistica
pos-colonial, ndo existe nenhuma concepgdo essencialista, maniqueista
ou dicotdmica. Avancgando nas anélises textuais, Homi Bhabha (1990)
propde dois conceitos fundamentais para o pés-colonialismo, ambos
rebatendo quaisquer nogoes de essencializagdo: a tradugao cultural e o
hibridismo. Para ele, a tradugao cultural é

um modo de imitar, mas num sentido de travessura e deslo-
camento — imitar um original de tal forma que a prioridade
dele nédo seja reforgada, mas imita-lo pelo simples fato de
que pode ser simulado, copiado, transferido, transformado,
alterado num simulacro (BHABHA, 1990, p. 210. Tradugao
nossa).

Assim, ao adotar um género de origem ocidental como o romance
e a lingua inglesa como veiculo, Achebe e outros autores pds-coloniais
como ele estdo imitando a tradigao literaria do Ocidente, mas desse modo
descrito por Bhabha, de uma maneira que causa uma modificagdo tao
significativa que nao nos interessa mais a prioridade do original. A ne-
gociacao entre os valores, crengas, modos de percepgdo e representagao
das culturas envolvidas nessa producao artistica pressupoe necessaria-
mente um processo de hibridizagdo. O hibridismo, tal qual Bhabha o
entende, ndo pode ser confundido com uma simples mescla ou sintese.
Na verdade, é o estabelecimento de uma tensdo constante entre os signi-
ficados de duas ou mais culturas diferentes, um conflito complexo ca-
paz de produzir o que ele chama de “terceiro espago”, uma condigao
liminar entre elas a partir da qual novos significados e posicionamentos
sao criados. Uma tensao desse tipo nunca se aniquila completamente,
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nunca da origem a uma mistura homogénea. Ao contrério, o resultado é
sempre algo heterogéneo, descontinuo, fissurado, fragmentado, contra-
ditério, multifacetado, diferente.

Ademais, a experiéncia do contraponto ndao deve se restringir
apenas a comparagido entre uma obra de origem metropolitana e outra
proveniente de um grupo oprimido. Na verdade, os estudos pds-colo-
niais sofreram uma reavaliagao critica a partir dos anos 90, na qual se
questionou a eficacia da insisténcia exclusiva nas relagoes conflituosas
entre metrépoles e coldonias. Nesse momento, autores como Avtar Brah
(1996), James Clifford (1999) e Paul Gilroy (2001) propuseram uma
mudanca de paradigma critico, escapando ao contexto do estado-na-
¢do surgido no processo entre colonizacao e descolonizagao e instau-
rando, em seu lugar, uma configuracao mais ampla, mais fluida, mais
complexa. Iniciava-se o delineamento das cartografias diaspéricas como
principal abordagem das questdes pds-coloniais, que privilegiava os
intmeros deslocamentos, forgados ou nao, sofridos por grupos opri-
midos, atravessando as mais diferentes partes do mundo. Assim, a base
nacional que havia dado suporte a critica pés-colonial até entao era
interrogada e substituida por um substrato transnacional, interligando
territdrios, povos, culturas e linguas diferentes. A metafora da didspora
comegou a ser utilizada para a compreensdo dos processos e desenvol-
vimentos compartilhados por minorias étnicas, sociais e politicas em
diversos contextos, o que conferiu um novo félego aos estudos pds-
coloniais, que continuaram sendo capazes de produzir anélises efeti-
vas mesmo depois de tanto tempo apds o periodo das descolonizagoes.

Nos novos mapeamentos sugeridos pelas cartografias diaspdricas,
outros tipos de contraponto foram se delineando. Gilroy (1998), por
exemplo, estabelece o Atlantico Negro como “uma base
desterritorializada, multipla e antinacional para a afinidade ou ‘identi-
dade de paixoes’ entre as diversas populagdes negras” do globo
(GILROY, 1998, p. 18. Traducao nossa). O Atlantico Negro se desenha,
entao, na intersecao entre Europa, Africa e Ameérica, tendo sido preen-
chido pela didspora negra causada pela escraviddo, mas também por
outros incontéveis deslocamentos posteriores de povos negros, reali-
zados em todas as diregbes, a interligar essas terras. Em virtude de
compartilharem uma verdadeira identidade de paixoes, as literaturas
negras oriundas de diferentes partes do mundo possibilitam instigantes
leituras de contraponto entre si, sem necessitar do cotejamento com
uma obra canénica ou metropolitana. A andlise contrapontistica des-
sas obras revela que a afinidade que as aproxima nao é maior do que
suas diferencas contextuais e do que os modos diferenciados com que
suas coletividades lidam com a questao da opressao sofrida.
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E possivel realizar, por exemplo, uma leitura de contraponto entre
os romances Beloved (1987), da afro-americana Toni Morrison, e Without
a name (1994), da zimbabuense Yvonne Vera, demonstrando como a
representagdo de traumas histéricos, como a escravidao no sul dos Esta-
dos Unidos e a colonizagéo e posterior guerra civil do Zimbébue, gerou
narrativas de teor diferenciado em cada um desses dois casos®. Na obra
de Morrison, temos o que se pode chamar de narrativa de redengéao, em
que o encadeamento de inameras situagoes de sofrimento ndo impediu
a indicagdo de um caminho positivo no futuro, tanto para a protagonista
Sethe quanto para a comunidade afro-americana como um todo. Na ver-
dade, todo o romance de Morrison parece se revestir de uma pedagogia
que mostra aos afro-americanos alguns modos de resistir e superar o
trauma histérico imposto pela escravidao. Ja em relagao ao caso de Vera,
ndo ha a sugestao de nenhuma superagao. O que se configura, por sua
vez, € uma narrativa de aniquilagdo, dada pela representagdo de uma
devastagdo histérica e psicolégica que se impde como impossivel de se
superar e que destréi qualquer possibilidade de que a protagonista
Mazvita visualize um futuro mais feliz. Espero que essa breve exposicao
tenha tornado possivel o entendimento de que a leitura contrapontistica
possibilita o conhecimento de perspectivas e posicionamentos diferen-
ciados, mesmo quando lida exclusivamente com obras oriundas de con-
textos oprimidos. A seguir, discutirei trés exemplos recentes de ativida-
des praticas norteadas pelos principios do letramento critico em que a
experiéncia do contraponto também se configura como uma estratégia
essencial.

2. Propostas préticas de letramento critico

A educadora canadense Anne-Marie Dionne (2010) propoe-se a
explorar os estere6tipos masculinos e femininos na literatura infantil de
lingua inglesa em aulas para os anos elementares da educagao. Segundo
ela, grande parte do desafio envolvido no desenvolvimento das habili-
dades do letramento critico € mostrar aos alunos que os textos carregam
mensagens intrincadas em relagao as relagoes de poder vigentes em uma
determinada sociedade, muitas vezes justificando desigualdades soci-
ais. De acordo com a sua visao, os livros infantis contribuem imensa-
mente para a transmissdo de ideologias de uma geracao para a outra,
particularmente em relagao as identidades de género. Partindo do pres-
suposto de que a igualdade de género é um dos fundamentos basicos de
uma sociedade democratica, Dionne ressalta que é preciso fazer com
que os alunos considerem e avaliem os valores e ideologias inerentes as

2 Procurei realizar uma leitura contrapontistica mais minuciosa entre essas duas obras numa outra ocasiao (CARBONIERI, 2011).
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representagoes de feminilidade e masculinidade presentes em livros
escritos para criangas. Sua principal justificativa é a de que as represen-
tacbes sexistas tém um impacto no desenvolvimento infantil, podendo
fazer com que as criangas formem concepgoes simplistas em relagao aos
papéis e atributos associados aos géneros e alterem sua vida de forma
negativa em virtude delas:

Nos livros para criangas, as representagoes femininas e mas-
culinas de género oferecem a elas autoimagens para o pre-
sente e o futuro. Livros que expressam representagoes se-
xistas tém efeitos perniciosos tanto para meninos quanto
para meninas, embora as meninas sofram mais as suas
consequéncias. Por exemplo, uma representagao estereoti-
pada das ocupacgoes e profissdes ao longo das linhas de
género encoraja as meninas a escolher campos tradicio-
nalmente femininos de emprego, o que frequentemente
conduz a situagoes em que elas sdo subordinadas. De for-
ma correspondente, as representacoes estereotipadas ob-
servadas na literatura infantil podem impedir as meninas
de realizar seu pleno potencial porque as privam de mode-
los alternativos positivos e poderosos (DIONNE, 2010, p.
3. Tradugao nossa).

Dionne sugere, entao, uma série de atividades a ser realizadas em
sala de aula para combater os efeitos nefastos das representagoes litera-
rias sexistas, propondo, em primeiro lugar, a leitura de historias tradici-
onais de principes e princesas, que normalmente apresentam estereoti-
pos em sua caracterizagdo, em contraponto com livros que contenham
principes e princesas ndo-convencionais. Um exemplo de narrativa do
segundo tipo dado por ela é o conto de fadas contemporaneo “The paper
bag princess”, escrito por Robert Munsch, em 1980, no qual é a princesa
quem salva o principe do dragéo e até decide, ao final, que ficard melhor
sem ele, vivendo uma vida livre e independente. Para Dionne, os alunos
podem ser encorajados a compor uma tabela com as principais caracte-
risticas encontradas para cada principe e princesa em cada livro con-
vencional e ndo convencional e depois comentar as escolhas dos auto-
res na descrigao e atitudes de seus personagens baseada nas questoes de
género. Em segundo lugar, Dionne propoe que os alunos prestem aten-
¢ao as ocupagoes e profissoes designadas aos personagens de livros in-
fantis, sempre comparando obras mais tradicionais ou conservadoras
com aquelas em que homens e mulheres optam por carreiras nao-tradi-
cionais. Ela também sugere a elaboragdo de uma tabela comparativa se-
melhante ao caso anterior e a posterior discussao dos dados encontra-
dos. Por fim, Dionne afirma que o cotejamento entre livros de colegoes
designadas para meninos e daquelas designadas para meninas pode per-
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mitir que os estudantes reflitam sobre os esteredtipos representados e as
estratégias empregadas pelos editores para atrair seu publico-alvo.

Dessa forma, fica evidente que, nos contrapontos sugeridos por
Dionne, ndo se abandonam as narrativas mais tradicionais ou conserva-
doras, mas elas sao apresentadas de maneira critica, avaliadas ao lado
de narrativas que ajudem a romper com os estere6tipos propostos por
elas. Evitar que as criangas leiam obras que trazem representagoes este-
reotipadas ou preconceituosas pode fazer com que acreditem que dis-
criminagoes e desigualdades ndo existem no mundo real. Por outro lado,
permitir que tenham acesso apenas a livros tradicionais nao possibilita
que formem concepgoes mais abertas e alternativas. A experiéncia do
contraponto é aquela que parece ser a mais produtiva, ndo varrendo as
situagoes de conflito para baixo do tapete e fomentando discussbes que
ajudem a libertar os estudantes de visoes e atitudes restritivas e falaciosas.

Thomas W. Bean e Karen Moni (2003) também pretendem de-
monstrar a importancia do letramento critico para o ensino de literatu-
ra, utilizando como moldura, dessa vez, as obras literarias escritas para
adolescentes de 12 a 20 anos na ficgao australiana. De acordo com esses
autores, essas obras podem servir de guia para os jovens, justamente por
lidarem com questdes que sao bastante relevantes nessa fase, como ra-
cismo, gravidez, divércio, abuso de substincias, conflitos familiares,
violéncia urbana e policial e injustiga politica, auxiliando-os a enfrentar
esses problemas na vida real. Como muitas dessas narrativas sao escri-
tas em primeira pessoa, apresentando o ponto de vista de um adolescen-
te enredado nessas situagoes, os leitores da mesma faixa etdria sentem-
se encorajados a se identificar com os protagonistas-narradores e a re-
pensar suas proprias atitudes em relagao as deles. Bean e Moni ressal-
tam como as questoes relacionadas com a construcao da propria identi-
dade e valores perpassam todos esses eixos tematicos, acabando por
suscitar leituras e questionamentos balizados pelos principios do
letramento critico. De acordo com eles,

um posicionamento critico em sala de aula capacita os estu-
dantes a considerar “que escolhas foram feitas na criagdo
do texto” [...] e, dessa forma, a construir uma leitura que
possa resistir e desafiar ativamente a leitura preferencial de
um texto. Através da discussao dessas escolhas, os estudan-
tes também podem entender melhor como estdo sendo
construidos como adolescentes nos textos e como essas cons-
trugbes se comparam com suas proprias tentativas de for-
mar suas identidades (BEAN; MONI, 2003, p. 639. Tradu-
cdo nossa).

Escolhendo o romance Fighting Ruben Wolfe (2000), de Markus
Zusak, como o ponto de partida para fomentar investigacdes produtivas
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dentro da perspectiva do letramento critico, os autores estabelecem al-
guns pontos norteadores para essas discussoes. Em primeiro lugar, os
alunos devem ser instigados a prestar atengéo as relagées de poder cul-
turais e ideologicas expressas na construgao da identidade dos persona-
gens do romance. Em segundo lugar, eles sdo solicitados a refletir se
aceitam ou rejeitam as escolhas do autor em relagao aos pardmetros de
género, etnicidade e contextualizagao rural ou urbana elegidos por ele
para representar a identidade adolescente. Em terceiro lugar, a leitura
volta-se para as lacunas e siléncios deixados pelo texto em busca das
vozes e posicionamentos nao incluidos no romance que poderiam alte-
rar a construgao da identidade dos personagens. Por fim, os alunos ain-
da sdo encorajados a ir além do romance, criando expressoes ou narrati-
vas alternativas para a construgao das identidades.

Dessa forma, os pontos norteadores propostos pelos autores susci-
tam o cotejamento com aquilo que nao esta presente no texto literério,
com o que foi silenciado ou deixado de lado. Sao os alunos que providen-
ciam essas narrativas ausentes, proporcionando o contraponto com o que
foi escrito. De acordo com Bean e Moni, uma aula de literatura desse tipo
torna os textos construgoes manipulaveis e transparentes que podem ser
aceitas ou rejeitadas por seus leitores e nas quais significados multiplos
podem ser explorados. A literatura é, entao, entendida como uma visdo
de mundo especifica que pode ser questionada, com os leitores sentindo-
se livres para propor perspectivas diferentes. Para esses autores, as ativi-
dades realizadas em sala de aula permitem que os estudantes leiam o
mesmo texto a partir de diferentes pontos de vista, explorando os modos
como eles alteram a leitura dos eventos e situagoes ficcionais. Além disso,
Bean e Moni também entendem que a comparacao entre as vidas de per-
sonagens e alunos acaba oferecendo uma tensao dindmica para a discus-
sdo, fazendo com que possam conectar os discursos e ideologias da obra
literaria com aqueles presentes em sua propria realidade, mas sempre de
uma forma que nao escamoteie o conflito.

Talita C. Smith (2007), por sua vez, parece estar se referindo a um
contexto que carrega algumas semelhancas com o brasileiro. Ela esta
interessada em investigar o papel e a importancia da literatura de lingua
inglesa para estudantes de inglés como segunda lingua, e seu objeto de
pesquisa sdo os cursos médios e superiores de inglés de seu pais, a
Namibia, onde essa lingua é usada como idioma oficial, mas grande par-
te da populacao nao a tem como lingua materna. Smith relata uma situ-
agdo em que as literaturas desapareceram quase que por completo dos
curriculos das escolas namibianas de inglés como segunda lingua. No
caso do Brasil, em que o inglés é ensinado como lingua estrangeira nos
ensinos elementar e médio, é possivel verificar algo similar ocorrendo,
j& que o contetido programatico dessa disciplina escolar abrange nor-
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malmente apenas o aprendizado da lingua, nao se voltando para o ensi-
no das diversas literaturas de lingua inglesa. Smith examina os argu-
mentos contrarios a inclusao das literaturas nos programas de aquisigao
linguistica, que, via de regra, versam sobre a complexidade e opacidade
da linguagem literaria, nao sendo, na visdao de alguns linguistas, algo
possivel de ser aplicado na situagao de aprendizado de segunda ou ter-
ceira linguas. Em relagéo a realidade do continente africano, para Smith,
isso parece ter sido agravado em virtude do histérico da colonizacao:

Muitos professores e alunos também conectavam a literatu-
ra apenas com a histdria, com o passado e com Shakespeare.
Eles a percebiam como algo que tinha pouca relagao com o
seu mundo imediato. Os professores também se prendiam
aos seus esforgos para formular seu estudo de literatura como
um corpo de conhecimento ou contetdo [...]. E, portanto,
compreensivel que, numa Africa pés-colonial, o ensino de
literatura inglesa tenha desaparecido dos curriculos de in-
glés como segunda lingua ou lingua estrangeira (SMITH,
2007, p. 50. Tradugao nossa).

Assim, a literatura de lingua inglesa na Africa pés-colonial parecia
por demais associada a cultura e a tradicdo dos antigos colonizadores,
sem refletir a visdo de mundo e as preocupagoes dos povos que se liberta-
ram desse jugo e que agora necessitavam de imagens literarias mais con-
dizentes com a sua realidade. E é justamente por isso que Smith, ao reba-
ter esses argumentos, advoga o emprego da literatura nos cursos de inglés
de seu pais, porque ela “também pode promover um desenvolvimento
gradual do entendimento do eu e do mundo” (SMITH, 2007, p. 51. Tradu-
¢ao nossa). O problema, segundo ela, ndo era a literatura per si, mas o fato
de que os curriculos se voltavam quase que exclusivamente para a litera-
tura britanica, apresentando a ideia de que a literatura produzida em in-
glés em paises africanos ou em outros continentes era inferior em relagao
a produgao inglesa. Nesse sentido, ela propoe uma mudancga de paradigma:

o objetivo em cursos de literatura deve ser, ao invés disso,
nos orientar para colocarmos nossos paises e, entao, a Afri-
ca no centro; todas as outras coisas devem ser consideradas
em sua relevancia para a nossa situagio e devem contribuir
para o entendimento de nés mesmos. Na Namibia, temos
uma jovem, mas crescente, produgao de literatura local que
pode ser efetivamente empregada no ensino de inglés como
segunda lingua (SMITH, 2007, p. 53. Tradugao nossa).

Smith nao pretende eliminar a literatura britanica dos cursos de
inglés de seu pais, mas mudar o centro do curriculo, situando nele a
literatura de lingua inglesa produzida na Namibia e em outros paises
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africanos, que, assim, dialogaria num contraponto com aquela produgao
estrangeira. A inclusao dessas obras locais ajudaria os estudantes a ava-
liar sua prépria realidade como africanos e a valorizar seus valores cul-
turais. Por outro lado, segundo Smith, a insergdo de obras de autores
ocidentais poderia auxilia-los a enfrentar melhor suas experiéncias de
choque cultural, tornando mais facil e produtiva a discussao de valores
aos quais eles nao estao familiarizados. Nesse contraponto, leituras mais
maduras a respeito do préprio ambiente e também das demais realida-
des de outros paises do mundo seriam possiveis, tornando os alunos
mais conscientes de sua posicao e dos modos como conferem significa-
do tanto ao que é familiar quanto ao que é estranho. Dessa forma, nesse
terceiro exemplo, assim como nos dois anteriores, torna-se significativa
a experiéncia do contraponto em anélises cada vez mais criticas das
obras literarias.

Consideragoes finais

A experiéncia do contraponto a qual me referi nesta breve discus-
sdo nao deve ser confundida com uma simples comparagdo, mas precisa
ser entendida como um cotejamento que ressalte o conflito entre pers-
pectivas diferenciadas sobre a mesma forma, tema, situagdo ou condi-
¢ao. Acredito que as leituras contrapontisticas também devem nortear a
elaboragdo dos curriculos de literatura de lingua inglesa nos cursos su-
periores de inglés no Brasil e a pratica em suas salas de aula. A ideia é
incluir um amplo leque de obras, provenientes de multiplos contextos
culturais, e analisa-las em contraponto umas com as outras. Qualquer
tipo de hierarquizagdo deve ser combatido a exaustao, e os alunos de-
vem ser preparados a desafiar nogdes universalizantes a respeito do fe-
némeno literario. Obviamente que o contraponto na universidade pode
ser efetuado de forma mais complexa do que nos niveis mais elementa-
res da educacdo. E possivel e mesmo desejavel incluir questées mais
especificamente literdrias, comparando, por exemplo, as diferentes for-
mas de lirica ou romance criadas por diversos povos ou grupos dentro
de coletividades maiores. As metédforas empregadas por esses
grupamentos distintos serao por forga diferenciadas, e é preciso que o
seu exame seja realizado em referéncia ao contexto que lhes deu origem.
No ensino superior de literatura, o combate ao preconceito de ordem
social, seja étnico, racial, de género ou de classe, deve vir acompanhado
da critica as nogoes de superioridade e inferioridade de formas e ima-
gens literdrias baseadas na sua configuragdo de origem. S6 assim pode-
remos ter uma educagio superior literaria realmente democratica, o que
possibilitard, por sua vez, a formagdo de professores mais capazes de
auxiliar seus alunos no enfrentamento de diversos esteredtipos associa-
dos as manifestagoes literarias nos niveis elementar e médio de ensino.
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